T.C. iISTANBUL KULTUR UNIVERSITESI

LiSANSUSTU EGITIM ENSTITUSU

ERGENLIK DQl\{EMiNDE SANAT EGIiTiMi ALAN OGRENCILER iLE
ALMAYAN OGRENCILER ARASINDAKI SANATA KARSI OLAN
TUTUMUN INCELENMESI

YfJKSEK LisANs TEZI
Ozden OZTOL
(2200008718)

Anabilim Dali: Sanat Yonetimi

Programi: Sanat Yonetimi

Tez Damismani: Dog. Dr. Reyhan ULUDAG ERASLAN

Haziran 2025



T.C. ISTANBUL KULTUR UNIVERSITESI

LISANSUSTU EGITIM ENSTITUSU

ERGENLIK DQl\{EMinE SANAT EGiTiMi_ ALAN OGRENCILER iLE
ALMAYAN OGRENCILER ARASINDAKI SANATA KARSI OLAN
TUTUMUN INCELENMESI

YUKSEK LISANS TEZI
Ozden OZTOL
(2200008718)

Anabilim Dali: Sanat Yonetimi

Programi: Sanat Yonetimi

Tez Damismani: Dog. Dr. Reyhan ULUDAG ERASLAN
Diger Jiiri Uyeleri: Prof. Dr. Mehmet USTUNIPEK

Dog. Dr. Ebru Gamze ISIKSACAN

Haziran 2025



ICINDEKILER

KISALTMALAR ....cciiiiiiiiiinntinninnsisssisssissssssssssssssssssssssssssssssssssssssssessss i
TABLO LISTESI...cuuuiiiiicincininssnsssssscsssssssssssssssssssssssssssssssssssss ii
KISA OZET .ouuunninninsinsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasss iii
ABSTRACT ...ucviiiitiitinntnniisnisntissnisssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssens iv
1. GERIS oeeeeeteeeteeetetesnetessesessessesssessssssessssessesessessesssessssessesessessesessessssesses 1
2. GENEL BILGILER ......ouvevtertereeteereressesesessesssessesessessesessesssessesssessesessens 3
P2 T O 13 | 1 TR 3
2.2, SANAL c.cueiiriiiniintiniiinntinntetesstst sttt s st sssas s s s ssssssaasssaasssaessnes 3
2.2.1. Modern Sanatin Geligimi.......coueieineieiiiicnseicssneicssnnecssneecssneecsnee 6
2.2.2.Bauhaus AKIMI .......cooooiiiiiiiiiiiiic e 10
2.2.3. Cagdas Sanatin Gelisimi......cccovveiercercnsueicssanicssanicssanesssanscsasessns 11

PR TECT:) 1 VA D75 131 111 (R 14
2.4. Sanat Egitiminin Amaci ve GereKliligi.......ccooeevueevvensuenneensuennnncnns 17
2.5. Tiirkiye’de Sanat Egitiminin Tarihi ve Geligimi .......c.cccevveerueennnenne 19
2.6. Sanat EZitimi YONtemIeri ......cooveienneienieicnseicssnnicssanicssenccssasesssanens 25
2.6.1. KOPYA YONTEM c.ueeeriueiirrniesseinssaercssercssaensssassossasssssasssssssssssasssses 26
2.6.2. Kolaydan Zora-Yakindan Uzaga Yontemi........ceeeveecsuensnnenne 28
2.6.3. Bellek Egitimi YONtemi ....coucovieeruenneensuensiensunnssnenseenssnecsaesssnens 28
2.6.4. PSiKkolojiK YONEEM ...cccevueieriueiensneicssnrcssaencssanscssanssssasssssasssssassssns 29
2.6.5. Egitsel Yaratici Drama YOntemi .......c.ecevveeccnceicnsenccssenccssanesnns 30
2.6.6. Egitsel Elestiri YONtENI ...coucevieeruennecnsenssnecsuenssnenssecssnesssessseens 31
2.6.7. Bireysel Calisma YOntemi.......cueieivveeenseccssneecssneecssneecssneccssneecnns 32
2.6.8. Is Birligine Dayah Sanat Ogretimi Yontemi.........o.oceeeeveneenes 33
2.6.9. Gorsel Etkinlikler (Demonstrasyon) Yontemi ........cccecceeeseeecene 34

2.6.10. Bilgisayar Destekli YONtem .........coceoveeveecsuenneensnensnensuensnnenn 35



2.6.11. GOzlem YOntemi.....coveerrenrensensuesensuensnessecssessuessesssesssessaessessaee 35
2.7. Ergenlik DOnemi........coueiiennienninnsiensennsnenneessnensnesnsesssesssessssssssenns 36

2.8. Ergenlik Doneminde Sosyal, Duygusal ve Bedensel Degisimler ... 37

2.9. Konu ile Tlgili Yapilmis Arastirmalar ............cceeeevereererereenesenesesnne 40
2.9.1. Yurticinde Yapilmis Arastirmalar...........ceeevveicncneccssenccssancsnns 40
2.9.2. Yurtdisinda Yapilmis Arastirmalar............coiecnveeicnsneccnsnneenns 44

3. GEREC VE YONTEM .......ooueerrerererneressessesessesssessesssessesessessssessesssses 49

3.1. Arastirmanin Modeli..........ciooiiiieininiiicnicnenicnnssssccsssnssccsssnssscsssnnses 49

3.2. Arastirmanin Evreni ve OrneKIemi...........ccvevereccrerenensecserenenens 49

3.3. Veri Toplama Araglari........cieiiennienienninnsennnennneneensensennees 50

3.4 Verilerin ANAliZi.......ccouuieineiniiveiniieinnnninnsnicnneicsseicssescsssescssssessssees 53

4. BULGULAR .....uuuitiiiiitiitinnicnnisiissnccstcsssssstsssessssssssssssssssssssssssssses 54
5. SONUC VE ONERILER .......coouiirerereriineneresssssssessssssssssssssssssssesenes 67
ST T 1) 1 1] TP 67
5.2. OMDETIIET «.vuneneeuecuneenennceneensenssenssesssesnssssssesssesssessssssssssssssssesssesssssas 68
KAYNAKLAR ..uuititiitintinntinttcnstnnisnsessesssssssissssssssssssssssesssssssssssssses 70



APA
SPSS
VD.

SD

KISALTMALAR

: American Psychological Association

: Statistical Package for the Social Sciences
: Ve Digerleri

: Sayfa

Standard

Deviation



TABLO LISTESI

Sayfa No
Tablo 1: Arastirmada Kullanilan Olgeklerin Normallik ve Giivenilirlik Analiz
VETTLRT Tttt sttt ettt et st e bt et eeneeaeenee 53
Tablo 2: Katilimcilarin Sosyo Demografik OzelliKIeri ............c.coevveeverereeieiecrerennse. 54
Tablo 3: Katilimcilarin Yaslar ile Sanata Kars: Tutum ve Sanat Ilgisi Durumlari
Arasindaki Iliskiye Dair ANOVA VErileri .........covvurveveveiicierereieereievenan 55
Tablo 4: Katilimcilarin Cinsiyetleriyle Sanata Kars: Tutum ve Sanat Ilgisi Durumlari
Arasindaki Iliskiye Dair T-Test VEIileri..........oooeueurueueuieereeceeeeeeeceeeceeeeenaenns 56
Tablo 5: Katilimcilarin fkametgah Tiirleri Sanata Kars1 Tutum ve Sanat [lgisi
Durumlar1 Arasindaki iliskiye Dair T-Test Verileri...........coooevevriiruererennnae. 58
Tablo 6: Katilimcilarin Aylik Hane Gelirleriyle Sanata Karsi1 Tutum ve Sanat Ilgisi
Durumlar1 Arasindaki iliskiye Dair ANOVA Verileri.........cccccovvvruerevnnnn. 59
Tablo 7: Katilimcilarin Kiiltiirel Etkinliklere Katilma Siklig1 Sanata Karsit Tutum ve
Sanat Ilgisi Durumlar1 Arasindaki iliskiye Dair ANOVA Verileri............... 61
Tablo 8: Katilimcilarin Sanat Egitimi Alma Durumlariyla Sanata Karsi Tutum ve
Sanat Ilgisi Durumlar1 Arasindaki Iliskiye Dair T-Test Verileri .................. 64
Tablo 9: Katilimcilarin Sanata Kars1 Tutumlari ile Sanat ilgisi ve Alt Boyutlart
Arasindaki Korelasyon Verileri..........oocveiiiriieiiiniiienieeiieieeieeieeie e 65

il



Enstitii: Lisansiistii Egitim Enstitiisii

Dali: Sanat Yonetimi

Programi: Sanat Yonetimi

Tez Damismani: Dog. Dr. Reyhan ULUDAG ERASLAN
Tez Tiirii ve Tarihi: Yiiksek Lisans Tezi-24 Haziran 2025

KISA OZET

. ERGENLiK"DV(")NEMiNDE SANAT EGiTjMi ALAN OGRENCILER
ILE ALMAYAN OGRENCILER ARASINDAKI SANATA KARSI OLAN
TUTUMUN INCELENMESI

Bu arastirmada, ergenlik doneminde bulunan ogrencilerin sanata karsi
tutumlari; yas, cinsiyet, ikametgah tiirli, gelir seviyesi, kiiltiirel etkinliklere katilim
durumu ve sanat egitimi alma gibi degiskenler agisindan incelenmistir. Bulgular, yas
degiskeninin sanatsal tutum {izerinde anlamli bir fark yaratmadigini gostermistir.
Ancak, cinsiyetin ergen bireylerin sanata olan ilgisi ve tutumlar tizerinde belirleyici
bir rol oynadigi saptanmistir. Kadin katilimcilar, sanatin gerekliligi, sanatsal
etkinliklere katilim ve kisisel sanatsal gelisim konularinda erkek katilimcilara kiyasla
daha olumlu tutumlar sergilemistir. [kamet edilen yerin (kirsal veya kentsel) sanata
karsi tutum tizerinde anlamli bir fark yaratmadigi goriilmis, buna karsilik kiiltiirel
etkinliklere katilim sikliginin sanatsal tutum ve ilgi {izerinde 6nemli bir etkisi oldugu
belirlenmistir. Ozellikle y1l veya ay igerisinde kiiltiirel etkinliklere daha sik katilan
ergen bireylerin sanata karsit daha olumlu tutum gelistirdigi tespit edilmistir. Ayrica,
sanat egitimi alan ergenlerin almayanlara gore sanata karsi daha yiiksek diizeyde
olumlu tutum gelistirdigi ve sanatsal etkinliklere daha aktif katihim gosterdigi
saptanmistir. Arastirma bulgular1 ergenlik déneminde cinsiyet, kiiltlirel etkinliklere
katilim ve sanat egitimi alma durumunun sanata karsi tutum ve ilgi tizerinde etkili
faktorler oldugunu ortaya koymustur. Gelir seviyesi ve ikametgdh tiirli gibi
degiskenlerin ise sanatsal tutum tiizerinde anlamli bir etkisi bulunmamistir. Bu
dogrultuda, ergen bireylerin sanatsal gelisimlerini desteklemek amaciyla sanat
egitiminin yayginlastirilmasi ve kiiltiirel etkinliklere katilimi tegvik eden sosyal ve

egitsel politikalarin gelistirilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Ergenlik, sanata karsi tutum, sanat ilgisi, sanat egitimi,
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ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE ATTITUDE TOWARDS ART BETWEEN
STUDENTS WHO RECEIVED ART EDUCATION AND STUDENTS WHO
DID NOT RECEIVE ART EDUCATION

In this study, the attitudes of students in adolescence towards art were
examined in terms of variables such as age, gender, type of residence, income level,
participation in cultural activities and receiving art education. The findings showed
that the age variable did not create a significant difference in artistic attitudes.
However, it was determined that gender played a decisive role in adolescent
individuals' interest and attitudes towards art. Female participants exhibited more
positive attitudes compared to male participants regarding the necessity of art,
participation in artistic activities and personal artistic development. It was observed
that the place of residence (rural or urban) did not create a significant difference in
attitudes towards art, whereas the frequency of participation in cultural activities was
determined to have a significant effect on artistic attitudes and interest. It was
determined that adolescent individuals who participated in cultural activities more
frequently, especially during the year or month, developed a more positive attitude
towards art. In addition, it was determined that adolescents who received art
education developed a higher level of positive attitude towards art and participated
more actively in artistic activities compared to those who did not. The research
findings revealed that gender, participation in cultural activities and art education are
effective factors on attitudes and interest towards art during adolescence. Variables
such as income level and type of residence were not found to have a significant effect
on artistic attitude. In this context, it is recommended that art education be
disseminated and social and educational policies that encourage participation in
cultural activities be developed in order to support the artistic development of

adolescents. activities.
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1. GIRIS

Sanatin, insanlik tarihi boyunca Kkiiltlirel mirasin ve toplumsal kimligin
O6nemli bir pargasi oldugu goriilmektedir. Sanat, bireylerin estetik duyarliliklarini
gelistirmelerine, duygusal ifadelerini zenginlestirmelerine ve yaratici diislinme
yeteneklerini giiclendirmelerine katkida bulunmaktadir. Bu baglamda, sanat egitimi,
bireylerin sanata ve estetige karsi tutumlarini sekillendiren 6nemli bir faktor oldugu
gozlemlenmektedir. Sanat egitimi, bireylerin sanata olan ilgilerini artirmakla
kalmadigi, ayn1 zamanda elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve 6zgiin bakis acilar

gelistirme yetilerini de destekledigi gozlemlenmektedir.

Sanat egitimi, egitim sistemlerinin 6énemli bir bileseni olarak kabul edilmekte
ve ogrencilerin genel egitim deneyimlerine degerli katkilar saglamaktadir. Sanat
egitiminin, o6grencilerin akademik basarilarina, sosyal becerilerine ve duygusal
gelisimlerine olan olumlu etkileri, ¢esitli arastirmalarla ortaya konmustur. Bu tez
calismasi, sanat egitimi alan 6grenciler ile alamayan Ggrenciler arasindaki sanata

kars1 olan tutumlarin incelenmesini amaglamaktadir.

Sanat egitimi, bireylerin estetik algilarmi  ve sanatsal becerilerini
gelistirmelerine yardime1 oldugu diistintilmektedir. Ayrica, sanat egitimi, bireylerin
kiiltiirel ve tarihi bilinglerini artirarak, onlar1 daha duyarli ve sorumlu vatandaglar
haline getirdigi dustiniilmektedir. Sanat egitimiyle, 6grencilerin kendilerini ifade
etmelerine olanak taninmasina ve onlarin duygusal zekalarini gelistirilmesine olanak
saglanmaktadir. Bu baglamda, sanat egitimi, sadece bireysel gelisime degil, ayni

zamanda toplumsal biitiinlesmeye de katkida bulundugu diistintilmektedir.

Bu tez ¢alismasinin temel amaci, ergenlik déneminde sanat egitimi alan ve
alamayan 6grencilerin sanata karsi olan tutumlarini karsilastirarak, sanat egitiminin
bireylerin sanata olan bakis acilar1 tizerindeki etkilerini ortaya koymaktir.
Aragtirmada, sanat egitiminin 6grencilerin sanatsal etkinliklere katilim diizeyleri,
sanata olan ilgileri ve sanatsal yaratim siire¢lerindeki motivasyonlar1 tizerindeki
etkileri incelenecektir. Ayrica, sanat egitiminin dgrencilerin genel akademik basarilari

ve sosyal becerileri tizerindeki potansiyel etkileri de degerlendirilecektir.

Sanat egitimi ile 6grencilerin sanata karsi olan tutumlari arasindaki iligkinin

incelenmesi, egitim politikalar1 ve miifredat gelistirme stiregleri icin dnemli veriler

1



saglayacaktir. Sanat egitiminin, Ogrencilerin sanata olan ilgilerini ve sanatsal
becerilerini nasil etkiledigini anlamak, egitimcilerin ve politika yapicilarin daha etkili
sanat egitimi programlar1r gelistirmelerine yardimci olabilir. Bu arastirma, sanat
egitiminin bireysel ve toplumsal diizeydeki 6nemini vurgulayarak, sanat egitiminin
yayginlastirilmasi ve desteklenmesi gerektigi konusunda farkindalik olusturmayi
hedeflemektedir.



2. GENEL BiLGIiLER

2.1. Egitim

Egitim, bireyin kendi toplumu icerisinde yeteneklerini, tutumlarin1 ve diger

pozitif davranis kaliplarini gelistirme stireci olarak tanimlanabilir (Tezcan 4).

Egitime dair bir bagka tanim, “Bireyin toplumsal yeteneklerini ve kisisel
gelisimini maksimize etmek icin 6zellikle okul gibi kontrol edilen bir ortami
kapsayan toplumsal bir siire¢” olarak yapilmaktadir (Tezcan 4). Giinimiizde bilim ve
teknolojide meydana gelen yenilikler, toplumun yapisini ve gelisimini degistirmekte,
bu da egitim metotlarina ve amaglarina dogrudan etki etmektedir. Bilim ve teknoloji
ile olan bu etkilesim, insanlari yeni 6grenme ve Ogretme yoOntemleri gelistirmeye
itmektedir. Bu arayislar sonucunda, geleneksel egitim anlayislarmin yani sira
yeniliklerin ve gelismelerin entegrasyonu zorunlu hale gelmistir. Egitim, duragan ve

cagdist olmamalidir (Isman 33).

Egitim, yeniliklere kapali ve sadece mevcut sistemler ve diizenler iizerine
kurulu ise, zamanla eskir. Bu durum, egitim sistemimizin ¢agdisi kalmasina, sadece
kendi kiiltiirtinii tanitan ve yayginlastiran, kendini gelistirmeyen ve c¢agin
gereksinimlerine uyum saglayamayan bir yapiya doniismesine neden olur.
Glntimtizde bilgi tiretimi ve yeni fikirlerin insanlara ulagsmasi, yalnizca bilimsel
yontemlerle mumkiindiir. Mevcut diizene ve ¢aga uyum saglamak icin, bilim ve
teknolojinin destegiyle bir egitim sistemi insa edilmelidir. Kendimizi yenilemek ve
gelistirmek, yalnizca egitim araciligiyla gerceklestirilebilir. Egitimin diginda baska

bir alan 6nerilmemektedir (Sisman 22-25).

Insanlar fiziksel, ruhsal, sosyal ve ahlaki yonlerden kendilerini gelistirme
sorumlulugu tagimaktadir. Bu gelisim siireci ic¢in belirli bir ¢evreye ihtiyag
duyulmaktadir. Egitim ortamlari arasinda okul, aile, toplum, is yeri ve kurslar
bulunur. Bu ortamlarin, bireylerin gelisimine uygun sekilde diizenlenmesiyle ve

kurumlarin uygun programlar1 uygulamasiyla egitim gergeklesmektedir.

2.2. Sanat

Sanat, bireyler ve toplumlar arasinda oldugu kadar, tarih boyunca g¢aglar

arasinda da oOnemli bir iletisim aract olmustur. Diinya ¢apinda sinirlar asarak,
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ge¢misten gilinlimiize kadar uzanan bir bilgi ve yasam kopriisti kurmustur. Eger
ge¢miste yasananlari, kullanilan araglar1 ve gelisim siireclerini biliyorsak, bunun
arkasinda sanatin etkili bir giicii yatar. Sanat, kiiltlir ve yasamin bir yansimasi olarak
ge¢miste yasananlari bugiinimiize tasir ve gelecege dair ipuclari sunar. Geg¢mis
kiltiirlerimiz ve sosyal yapilanmalarimiz hakkinda bilgimiz, sanat aracilifiyla bize

ulagir ve gelecege aktarilmasini saglar (Akkaya 17).

Insanlarin sanatla iliskisi, yiizyillar ©6ncesine, hatta insanlik tarihinin
baslangicina kadar uzanir. Insanlar, korkularini, umutlarini ve giinliik yasamlarin
anlatmak i¢in sanatla ugragmislardir. Magara duvarlarina yapilan ¢izimler, ¢anak
comlek yapimi, dini figiirlerin heykelleri gibi faaliyetler, insanin i¢ diinyasini ve
diistincelerini ifade etme cabasidir. Insanlar, tarihin en karanlik donemlerinde bile
resim yapma ve canlandirma yeteneklerini kullanarak, magara duvarlarina ¢izdikleri
resimlerle avcilik basarisini artirmayr veya diigmanlarimi yenmeyi umut etmistir

(Ipsiroglu ve Ipsiroglu 22).

Ergenlik déneminde birey degisen bedenini irdelemekte, degisen diislince
becerileriyle ¢evresini anlamlandirmaya ¢alismaktadir. Yasanilan degisim her bireyde
farkli disa vurmaktadir. Kimisi daha ig¢e kapanitken kimisi daha isyankar
olabilmektedir. Bu kritik donemin duygu degisimlerini disa vurmada sanat etkili bir
yontem olarak  goriilmektedir. Ergenlik doneminde Ogrencilerin  sanata
yonlendirilmesiyle ergenlik donemi krizlerinin daha yumusak gecislerle atlatilacagi

dustintilmektedir.

Sanat, insanlik tarihi kadar eski bir olgudur. Tapinaklar, duvar resimleri,
heykeller ve dokumalar gibi eserler sanat olarak kabul ediliyorsa, diinyada sanatin ve
sanat¢inin olmadigi bir yer ya da topluluk diistiniilemez. Her toplum, zaman iginde
kendine ozgii bir sanat anlayisi gelistirmistir. Genellikle sanat denildiginde,
evlerimizin salonlarinda asili nadir tablolar ya da miizelerdeki etkileyici eserler akla
gelir. Bu eserlerin satin alinmasi, ge¢miste insanlarin bu disilinceyle eser
tiretmedigini gosterir (Akkaya 17). En iyi mimari yapilart inceledigimizde,
insanlarin ytizyillar 6nce barinma amaciyla yaptigi yapilari ele aldigimizda bu ayrimi
daha net gorebiliriz. Aralarinda dyle etkileyici mimariler vardir ki, bu yapilarin nasil
insa edildigini sorgulariz ve bunlarin sanat eseri oldugunu kabul ederiz. Diinyadaki
her yapi, belirli bir amaca hizmet etmek {izere insa edilmistir. Tapinma, dinlenme
veya yasamak gibi ihtiyaglara gore degerlendirilmistir. Ne kadar ge¢mise gidersek
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gidelim, sanatin insan ihtiyaclarina hizmet ettigini ve zamanimiza uygun hale
getirildigini goriirtiz. Gegmis caglarin sanatin1 anlamak i¢in, yapilarin hangi amagla

yapildigini bilmemiz gerekir (Ipsiroglu ve Ipsiroglu 22).

Sanat, insanla dogadaki nesnel gercekler arasindaki estetik iliski olarak
tanimlanabilir. Bu iliski {ic asamada olusur. Ik asamada, sanat¢1 dogadaki maddi
ozellikleri (renkler, sesler, hareketler ve c¢esitli fiziksel tepkiler) algilar. Ikinci
asamada, bu algilar estetik amaglar diistintilerek hosa giden bi¢imlere ve kaliplara
dokiiliir. Son asamada, sanat¢inin 6nceden var olan duygu ve heyecan durumlarina
yeni algilar eklenir. Sanat yetkinligi ve gelisimi zirveye ulastiginda, yaratilan
hayallerle, kendi 6zline daha uygun bir anlatim tiirii, gercegi dile getiren daha iyi bir

anlatim bi¢imi bulunur (Ersoy 6).

19. yiizyilin sonlarma dogru sanatin sorgulanmasi baslamistir. 19. yiizyila
kadar bilimsel igeriklerde oldugu gibi sanatin kesin tanimlar1 yapmak zordur. Tarih
boyunca her toplulugun ve kiiltiirel yapinin kendine 6zgii sanat dili olusmustur. Bu
nedenle, hicbir uygarligin sanat1 birbirine benzemez ve kolayca ayirt edilir. Oscar
Wilde'in belirttigi gibi, “Cisimlerin ¢ehreleri onu seyredenlerin kiiltiirel diizeylerine
gore degisir.” Bu perspektiften bakildiginda, sanat ge¢misten giinlimiize insanin
anlattimidir ve gelecege de bu anlatim devam edecektir (Ersoy 6). Sanatin amact her
donemde insan olmustur; hangi tiirden olursa olsun, sanat insani ve toplumu
etkilerse, kalic1 olur. Her sanatsal yapi, toplumun insan {izerindeki etkisi ve birikimi
sonucunda ortaya ¢ikar ve bu bir bilgi bi¢imidir. Cagdas uygarliga ulasabilmek icin
bu olgulart ayirmak mimkiin degildir. Sanat ve bilim-teknik birbirinden ayr1
disiiniilemez; bir toplum sanatta gelismigken bilim-teknikte geri kalmis veya bilim-
teknikte ilerlemisken sanatta geri kalmis olamaz. Bu nedenle sanat, her sistem i¢inde

onemli bir yer tutar (Ipsiroglu ve Ipsiroglu 22).

Sanatin ortaya ¢ikisinda, insanin estetik duygulari, inanglari ve giinliik
ihtiyaglar1 gibi temel unsurlar goriilmektedir. Insanlik var oldukga, bu ihtiyaglar

devam edecegi i¢in sanatin da varligini gelistirerek devam ettirecegini diistinebiliriz.



2.2.1. Modern Sanatin Gelisimi

Modernizm, ¢esitli tanimlara ve diislincelere sahip olmasimna ragmen,
genellikle Avrupa'daki 1848 Devrimleri'nden Ikinci Diinya Savasi sonrasina kadar
olan donemi kapsar. Modern kelimesi, sanatgidan ziyade sanat¢inin ig¢inde yasadigi
toplum tarafindan olusturulmustur. Sanat¢ilar, bulunduklar1 karmagik sosyal
durumlar1 nasil ifade edecekleri konusunda celigkiler yasamislardir. Bu siirec,
Onceden yasanan degisimlerin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmis ve devam etmektedir.
19. yiizyil ile baslayan degisimler ve dontistimler yeni toplumsal siniflarin dogusuna
yol agmistir. Bu degisimler, 6zellikle Bat1 Avrupa'da, eski toplum yapisindan farkli,
yeni bir toplumun ortaya ¢ikmasma neden olmustur. 19. yiizyilin sonlarinda
Avrupa'da, klasik sanat anlayisindan farkli olarak endise, estetik ve akil yoluyla bir
degisim ve gelisim siireci baslamis, bu da modernizmin hayatimizda yeni bir anlam

kazanmasina yol agmistir (Yilmaz 16).

Modernlik ve sanat arasindaki iligki, Orta Cag’in parlak donemlerinden
itibaren gdzlemlenebilir. Ornegin, 12. ve 13. yiizyillarda, geleneksel yapilara karst
insa edilen, 6zellikle katedraller gibi yapilar, giinlimiizde opus modernus olarak
adlandiriliyordu. Ronesans doneminde de sanatlarin 6zgiir ve mekanik olarak
siniflandirilmasi devam etmis; hatta Leonardo ve Michelangelo gibi biiyiik sanatgilar
bile, 6zgiir sanatc¢ilarin yaninda ikinci sinif sanatgr muamelesi gérmiislerdir. Ancak
Ronesans'in, bugiinkii modernlik kavramimizin olusumuna 6nemli katkilar1 oldugunu

g6z ard1 edemeyiz (Yilmaz 16).

Modernizmin en belirgin 6zelligi, celiskilerden dogmasi ve bu celiskileri
sanat¢ilarin kendi diisiince ve bakis agilarina goére yeniden yorumlayarak yeni bir
ifade dili gelistirmeleridir. Bu siire¢, modernizmi bir sanat¢1 hareketi olarak degil,
sanat¢inin i¢inde bulundugu dénemin kosullarini degerlendirme gerekliligini ortaya
koyar. Sanatin gerceklikle olan iligkisini diisiindtigimiizde, bu donemin temelinde
gercegi anlama ve hiimanizma yatar. Bu da insanin diisiinsel ve bilimsel diinyasin
sekillendirmistir. Boylece, sanat alaninda bir gergeklik anlayisinin karsiligi olusmaya

ve 6nem kazanmaya baglamistir (Paul 67-77).

Ergenlik doneminde benligi arayan birey, varolusunu kesfederken disiinsel
degisimler yasamaktadir. Bulundugu cevreyi sorgulamakta, ait olmak ya da

uzaklagmak arasinda kendi i¢inde degerlendirme yaptigi goriilmektedir. Bu duygusal



gelgitlerin disa vurumunda sanatsal etkinlikler, sosyal ortamlar ergen bireylerin ilgi

alanlarini, hobilerini, degerlerini sekillendirmesine yardimci olabilecegi soylenebilir.

18. yiizy1l ile birlikte, saray sanati ve Ronesans donemi sona ererken,
glinimiiz sanatini iceren burjuvazi ortaya ¢ikmistir. Artik Ronesans’in geleneksel,
saglam ve net cizgileri yikilmig, yerini renk ve bi¢imsel degisimlere birakmistir
(Erden 16). Bu gelisim ve degisimler, modern sanatin temellerinin 6nceki ylizyillarda
ve sanat akimlarinda yavas yavas kendini gosterdigini ve 19. yiizyilin ikinci
yarisinda 6nem kazanarak sanatta yer edindigini gostermektedir. Modernlesme ve
modern sanat, dustinildiigti kadar kisa stirede ortaya g¢ikmamis ve gilinlimiize

anlamsiz bir sekilde ulasmamistir (Paul 67-77).

Modern kelimesi, Latince “modernus” sézciiglinden tiiretilmistir. M.S. 5.
ylizyilda sanatgilar, yasadiklari donem ile diger dénemleri farkli bir bigimde ifade
etmek i¢in, dinsel bir ge¢is silirecini tanimlamak amaciyla “modernius” s6ézcliglinii
kullanmay1 tercih etmislerdir. Modernlik, 5. ylizyilda dinsel bir kimlikle dogmus ve

17. yiizyilda bu kimliginden siyrilmaya baglamistir (Yilmaz 16).

Modernizmin 6ne ¢ikan 6zelligi, i¢inde bulundugu dénemin ¢eliskilerinden
beslenmesi ve bu ¢eligkileri sanatcilarin kendine has diistince ve bakis acilar ile
yorumlayarak yeni bir ifade dili olusturmasidir. Charles Baudelaire, Manet'nin
“Tuileries Bahgelerinde Miizik™ adli eserini modern hayat1 tasvir eden ilk nemli
yapit olarak nitelendirirken, modern sanatin giinliik hayatin, is¢ilerin ve ezilenlerin

gerceklerini yansitmasi gerektigini vurgular (Rubin 20).

Modernizm, sadece teknik gosterig ve derinlesme olarak degil, ayn1 zamanda
zaman i¢inde teknolojik, siyasi, ekonomik ve diisiinsel degisimlerle sekillenen genis
capli bir hareket olarak ele almir. Tony Pinky'e goére modernizm, 1848
devrimlerinden sonra Charles Baudelaire ve Gustave Flaubert gibi yazarlarin
eserlerinde krize saplanan klasik ve gercek¢i yazinin aksine, 1880'lerde baslayan
estetik deneyciligin hiz kazandig1 bir donemdir. Modernizmin zirve yillar1 genellikle

1910 ile 1930 arasinda kabul edilir (Erden 16).

Modernlesmenin hizlanmasiyla birlikte sosyal iligkiler ve yasam tarzi da
degisime ugramistir. Sanatin, saraylardan halka inmesiyle birlikte sadece temel

ihtiyaglarin karsilandigi bir yasam anlayisindan ¢ikilarak sanatin ve edebiyatin



kazandirdig1 elestirel bakis agisi, toplumsal yasamda estetik degerlerin yerlesmesine

firsat verdigi soylenebilir.

Modernizmin baslangici, Aydinlanma diistincesinin sorgulanmasiyla birlikte
anlik olaylarin ve degismez olanin birlesimi olarak degerlendirilir. Bu siirecte, yeni
tislup ve tekniklerle yenilenme baglamig, endiistri devriminin getirdigi kiltiirel ve
teknolojik gelismeler sanatin dogusunu etkilemistir. 19. ylizyilin gelmesiyle,
sanat¢ilar artik duygularina ve diislincelerine gore eserler iiretmeye, geleneksel
olmayan teknikler ve malzemeleri denemeye baslamislardir. Endiistri c¢aginin
baslamasi1 ve fotografin icadi gibi yenilikler, sanat¢ilarin yeni yontemler aramasina

yol agmistir (Ekiz ve Kaya 11).

Modern sanatgilar, diinyay1 degistirebileceklerine inanarak kendi diinyalarina
ait fikirleri ortaya koymuslardir. Modernizmin getirdigi yenilikler zaman i¢inde tiim
dinyay1 etkilemis, sanat tarihi icinde en iiretken ve sinirlar1 zorlayan sanat dali
modern sanat olmustur. Fotograf makinesinin baslarda bir rakip olarak goériilmesine
ragmen, zamanla sanatcilara yardimci bir arag olarak kabul edilmistir. Baz1 sanatgilar

bu gelisimi kabul ederken, digerleri ise buna sicak bakmamustir (Fischer 44-45).

Sanatin gelisiminde c¢eligkilerin yasandigi, ztliklarin birbiri iginde
catigmastyla yeni akimlarin olustugu ve bu akimlarin da gelisen teknolojiye uyum

saglamak zorunda kaldigi gériilmektedir.

Modern sanatin, geleneksel diinyadan tamamen farkli oldugunu belirten
sanat¢ilar, sanatin modern diinya ile yiizleserek kendini yenilemesi ve gelistirmesi
gerektigini savunmuglardir. Béylece modern sanatin bigim aldig1 yillar baslamigtir.
Modernizmin baslangici kesin olarak belirtilmese de baslamasini tetikleyen etki ve
dontisiimlerden bahsetmek miimkiindiir. Bilimsel gelismelerin 1s18inda gergeklesen
endiistriyel etkiler ve bununla birlikte degisime ugrayan toplumun yasam alanini
yansitan Izlenimcilik sanat¢ilarinm tisluplari, modern sanatin zeminini hazirlayan

etkiler arasinda yer almistir (Eroglu 35-66).

Modernizm, sanatcilarin kendi zamanlarindaki sosyal, teknik ve estetik
celiskilerle nasil basa ¢iktiklarini ve bu celiskileri nasil yorumladiklarini anlamak
icin milkemmel bir lens saglar. Georges Seurat, Paul Signac ve Paul Cezanne gibi
sanat¢ilar, Empresyonizmin subjektif dogasina ve resmin konusundan ziyade bireysel

ifadeyi vurgulamasma tepki gostermislerdir. Bu sanatcilar, Art-izlenimcilik terimini
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kullanarak, resmin daha objektif ve bilimsel bir yaklagimla yeniden tanimlanmasi

gerektigini savunmuglardir (Girgin 70).

Art-Izlenimcilik, resmi ve sanati bir tepki olarak degerlendirir ve eski
ustalarin tekniklerini reddederek yalinlik iddiasinda bulunur. Bu, medeniyetin
yaptiklarini reddetme eylemi olarak goriilebilir ve sanatin kendisini yeniden icat

etme ¢abasi olarak yorumlanabilir (Erden 72).

Art-Izlenimciler, fizik ve optik alanindaki ilerlemelerden etkilenmisler ve bu
bilgileri eserlerine yansitmislardir. Ornegin, Helmholtz ve Chevreul’un optik yasalar
art-izlenimciler i¢in bir ilham kaynag1 olmus, renklerin ve 15181n prizmatik dagilimini

resimlerine uygulamiglardir (Avci 61).

Seurat ve diger Neo-Empresyonistler, resimde renk kullanimini bilimsel bir
yaklasimla ele almislar ve bu yeni teknikleri gelistirmislerdir. Ornegin, Seurat
renklerin ve ¢izgilerin harmonisini bilimsel olarak nasil kurabilecegini arastirmistir
(Aver 67). Bu, sanatin sadece estetik degil, ayn1 zamanda bilimsel bir disiplin olarak

da ele alinabilecegini gostermektedir.

19. yiizyilin sonlarina dogru sanat, bilimsel renk teorileri ile yeni bir boyut
kazanmistir. Fizigin optik alanindaki gelismeler, sanat¢ilarin fir¢a vuruglarini ve renk
kullanimlarint yeni yontemlerle gelistirmelerine olanak tanimistir. Bu yeni
yaklagimlar, sanatin daha dnce goriilmemis bir bi¢cimde, izleyicilere farkli bir gorsel

deneyim sunmasini saglamistir (Girgin 70).

Sanat ve bilimin i¢ ice gectigi ve bilimsel gelismenin sanatcilar tarafindan
takip edildigi gortilmektedir. Mordern sanatin ilerlemesinin  en Onemli

destekgilerinden birinin bilimsel gelismeler oldugu sdylenebilir.

Neo-Empresyonistler, Chevreul’un renk diyagrami gibi araglar1 kullanarak,
tamamlayict renk ciftlerini bilimsel bir temelde se¢misler ve bu renkleri palet

tizerinde karistirmadan dogrudan tuvale uygulamiglardir (Serullaz 22-23).

Sonug olarak, Art-izlenimcilik ve Neo-Empresyonizm, sanatin evriminde
O6nemli bir doniim noktasidir ve bu donemdeki sanatcilar, geleneksel tekniklerin
Otesine gegerek, sanatin ifade bigimlerini ve tekniklerini koklii bir sekilde yeniden

tanimlamiglardir. Bu akimlar, sanatin sadece bir estetik deneyim olmadigini, ayni



zamanda derinlemesine bir bilimsel ve felsefi arastirma oldugunu gostermistir (Avel

67).

Sanatin teknolojik gelismelerden bagimsiz ilerledigini diistinmek miimkiin
degildir. Teknolojik gelismelerin, toplumsal olaylarin sanati ve sanatgiy1 etkiledigi

goriilmektedir.

2.2.2. Bauhaus Akimi

Bauhaus, 1919 yilinda Walter Gropius tarafindan kurulmus bir Alman egitim
kurumudur. Weimar kentinde bulunan iki sanat okulunun yoneticiligine davet edilen
W. Gropius, tasarim ve uygulamali sanatlar alaninda egitim veren iki ayr1 okulu

birlestirip “Bauhaus™ adiyla yeniden orgiitlemistir. (S6zen-Tanyeli, 1986, s. 37-38).

Walter Gropius, okulun agilis konugmasini yaparken, tiim sanat dallarinin
okul yapisi igerisinde bolim bazinda 6gretilebilecegini, renk ve bigim bilgisinin
bilimsellikle, kuramsallig1 kapsadigi diistincesini dile getirmis ve Tanilli (2002), de
arastirmasinda bu konuya vurgu yapmistir. Ogrenci ve egitmenlerin birlikteliginde
projeler olusturulmasi, tireticilerle yakin iliskiler kurulmasi, egitim programlarinda
endiistriyel liretim yontemlerine yer verilmesi, sergi ve yayin faaliyetleriyle halka

ulagilmasi okulun temel ilkeleri arasinda sayilabilir (Sezer, 2019, s. 49).

Bauhaus’un egitim yapisinda; metal, baski, dokuma ¢omlekgilik, sahne ve
duvar resmi gibi hem geleneksel hem de giincel sanat {iretimlerini saglayan atdlyeler
kurulmasi saglanmistir. Okulun ders programinin; renk bilgisi, deneye, soyutlamaya
ve disavuruma acik olan klasik resim ve perspektif dersi, temel form ve malzeme
bilgisi, atolye egitimi, santiye gibi birbiri icerisinde hem sarmal hem de st iiste
kilitlenen bir ders gérme siireci tizerine oturtuldugunu soylemistir. “Bu ekole gore,
tiim sanatlar bir ¢at1 altinda toplaniyordu. Resim, grafik, heykel, seramik, tekstil,
vitray, ahsap ve metal ti¢c boyutlu objelerin yapimi ve diger ¢alismalarla bir biitiinliik
icindeydi. Bu okul, endiistriye gegiste trilinlerin yozlagmasim1 6nliiyordu. Yalniz
sanat¢1 olacaklar i¢in degil, biitin halkin egitimden ge¢mesi gerektigine
inantyorlardi. Bu nedenle ilk ve orta 6gretimde sanat egitimi 6nemli bir yer aliyordu”

(Tongug’tan aktaran Ulkii, 2008: 40).

Okul Alman hiikimetinin ve Nazilerin baskist sonucu; 1919-1925 yillar

arasinda Weimar’da, 1925-1932 yillarinda Dessau’da, 1932-1933 yillarinda da
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Berlin’e tasinmak zorunda kalmis ve sonrasinda kapatilmigtir (Bunulday, 2001).
Bauhaus’un sanat egitimi kurumu olarak kisa bir siire varlik gostermesine ragmen,
diinyay1 etkilemesi olduk¢a ©nemlidir. Bunda payi olan iinlii sanat¢ilarin okul
kadrosunda yer almasi da biiyiik bir etkendir (Paul Klee, Wassily Kandisky, vb.),
(Aydogan, 2010).

Bauhaus’un kapatilmasinin ardindan sanatgilar Amerika’ya go¢ etmis,
Moholy Nagy 1937°de Chicago’da Yeni Bauhaus okulunu a¢mis ve bdylece

Bauhaus™un 6ncti fikirleri biitiin diinyaya yayilmistir (Erzen, 2019, s. 17).

20. yiizyilda sadece mimari ve tasarim degil resim, heykel, dans ve miizik
alanlarindaki pek ¢ok yeniligin ardinda da Bauhaus bulunmaktadir. Bauhaus’ta
yetisen sanat¢ilar, 1960’11 yillara kadar gesitli sanat dallarinda avangard akimlara
onciilik etmislerdir. Bu bakimdan Bauhaus, modern tasarimin kaynagi olmasinin
yant sira Klee, Kandinsky, Albers ve Schlemmer gibi sanat¢ilarla soyut ve avangard
sanat hareketlerin temelini olustururken, Ozgiin egitim programiyla da sanat

egitiminde bir model olmustur (Erzen, 2019, s.17).

2.2.3. Cagdas Sanatin Gelisimi

(Cagdas sanat, 1945'ten sonra ortaya ¢ikan ve modern sanattan farkli olarak
kesin bir tarz 6nermeyen bir sanat donemidir. Bu dénemde sanat, soyut bir dil
kullanarak kendini ifade etmistir ve bu da onun evrensel bir dil olusturmasina olanak
tammmustir.  Cagdas sanat, bireysel usluplari tanimlamaktan ziyade, donemin
kosullarini ve kiiresel sorunlari ele alarak daha genis bir perspektif sunar (Hopkins

33).

1950’lerden itibaren, ¢agdas sanat kiiresellesme, teknolojik ilerlemeler ve
insanin evrimi gibi ¢esitli konularla ilgilenmeye baslamistir. Cagdas sanatin bu
donemde ortaya ¢ikisi, modern sanatin soyut disavurumculugundan etkilenmistir ve
bu, sanatin teknolojik gelismelere yon verdigi bir donemi isaret etmistir. Pop art ise
cagdas sanatin belirgin 6rneklerinden biri olarak 1960'larda ortaya ¢ikmistir. Pop art,
ozellikle sanayiye ve toplum bilimine iliskin 6zellikler gésteren modern ve kentsel
ozelliklere odaklanmistir ve bu da onu ¢agdas realizmin bir pargasi yapmistir (Eroglu

222).
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Cagdas sanatin toplumsal gelismelerle ilgilendigi goriilmektedir. Toplumsal
gelismelerin, olaylarin ifade edilmesinde sanat onemli bir aragtir. Tiyatro, resim,
miizik gibi sanat dallariyla verilmek istenen mesaj daha kisa ve etkili olarak

verilebilmektedir.

Ingiltere’de baslayip Amerika'da daha genis bir tamnirlik kazanan pop art,
savas sonrasi tiiketim kiiltiirtine bir tepki olarak gelismistir. Ingiltere'de avangart
kolaj calismalariyla, Amerika'da ise Claes Oldenburg'un 'sokak' adli ¢alismasiyla
kendini gostermistir. Pop art, resim, heykel, mimari ve yazin gibi alanlarda kendini
ifade etmis, resimli dergiler, reklam ve film imgeleri {izerinden {iisluplarini
yansitmistir. Ayrica, Polaroid fotograf makinesinin tiretilmesi ve renkli televizyonun
yayillmasi gibi teknolojik gelismeler, pop artn daha genis Kkitlelere ulagmasini

saglamistir (Hopkins 33).

(Cagdas sanatin bu evresi, sanatin sadece estetik bir ifade araci olmaktan ote,
toplumsal ve kiiltiirel elestiriler yapabilen bir platform oldugunu gostermistir. Pop art
Ozellikle tiketim toplumunu ve medyanin giiciinii elestirel bir bakisla yansitarak,
sanatin daha genis bir etki alan1 olusturmasina yardimci olmustur. Bu, ¢agdas sanatin
evrimindeki 6nemli bir adimdir ve sanatin toplum {izerindeki etkilerini ve sanat¢inin

toplumdaki roliinii yeniden tanimlamaktadir (Paul, 67-77).

Cagdas sanat egitimin icine entegre edilebilirse, ¢agdas sanatin iginde
barindirdig1 elestirel diistinme becerisi Ogrencilere daha hizli ve etkili

kazandirilabilir.

(Cagdas sanatin bu donemdeki en belirgin akimlarindan biri olan pop art,
1950'ler ve 1960'larda, 6zellikle Ikinci Diinya Savasi sonrasi tiiketim kiiltiiriiniin
yiikselisiyle kendini gostermistir. Pop art, sanat elestirmeni Laurence Alloway
tarafindan 1955'te ilk kez tanimlanmis ve “pop” kelimesi popiiler kiiltiiriin sanat
tizerindeki etkisini vurgulamak icin kullanilmistir. Pop art, giinliik hayattan alinan
imgeleri ve nesneleri sanatsal baglamda yeniden ele alarak, bu imgelerin piyasaya

siirilen tiriinlerin reklami olarak kullanilmasini elestirel bir bakisla sunar (Ondin 20).

Pop art, ¢agdas sanatin en belirgin temsilcilerinden biri olan Andy Warhol
orneginde oldugu gibi, giinliik nesneleri ve popiiler kiiltiir imgelerini sanat eserine
dontistiirme yontemiyle bilinir. Warhol, popiiler kiiltiir 6gelerini kullanarak sanatin

toplumdan yabancilagsmasina ve elit bir tabakaya aitmis gibi goriinmesine tepki
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olarak pop art't kullanmistir. Bu yaklasim, sanat1 daha erisilebilir ve anlagilir hale

getirmeyi amaclamistir (Avci 70).

Pop art’in tiikketim toplumuna ve medyaya yonelik elestirileri, ¢agdas sanatin
toplumsal meselelerle ilgilenen yoniinii acikg¢a ortaya koymustur. Bu elestirel
yaklagim, ¢agdas sanatin farkli akimlarinda da kendini gostermistir. Pop art'tan sonra
gelen bir¢ok sanat hareketi, benzer sekilde toplumun degisen dinamiklerine,
teknolojiye ve gerceklik algisina odaklanmistir. Bu baglamda, foto gercekgilik ve
yeni gergekeilik gibi akimlar, ¢agdas sanatin elestirel ve diistindiirtici yapisini

stirdiirerek, sanatin yeni anlatim yollarina yonelmistir (Tugal 23).

Cagdas sanatin egitim icinde aktif edilmesiyle egitimin yapisinin
giiclendirilmesi, dgrencilerin sanat lizerinden elestirel bakis acis1 gelistirmeleri ve
bunu yaparak yasayarak ogrenmeleriyle egitim i¢inde pasif olan 6grencileri daha

aktif hale getirecegi diisiiniilebilir.

(Cagdas sanatin bu donemi, sanatin sadece estetik bir ifade araci olmaktan 6te,
toplumsal ve Kkiiltiirel elestiriler yapabilen bir platform olarak evrimlestigini
gostermistir. Pop art, tiiketim toplumunu ve medyanin giiciinii elestirel bir bakigla
yansitarak, sanatin daha genis bir etki alani olusturmasina yardimci olmustur. Bu,
sanatin evrensel bir dil olarak nasil islev gorebilecegi konusunda énemli bir 6rnek

teskil etmektedir (Ondin 20).

Sanatin bu evresinde, kavramsal sanat one ¢ikar ve sanat eserinin estetik
ozelliklerinden ¢ok, icerdigi diisiince ve fikirlerin énemi vurgulanir. Joseph Kosuth
gibi sanatcilar, sanatin bi¢cimden ¢ok kavram iizerine kurulmasi gerektigini
savunurlar, bu da sanatin organik formlarinin tiikenmis oldugu fikrini destekler.
Kavramsal sanat, sanat piyasasinin ticari kaygilarindan uzaklasmay1 ve sanatc¢i ile

izleyicinin sanat tizerine diistinmelerini tesvik etmeyi amaclar (Hopkins 33).

Marcel Duchamp, kavramsal sanatin Onciilerinden biri olarak, sanatin
kavramsal yoniinii vurgulayan eserler {iretmistir. Duchamp ve diger kavramsal
sanatgilar, sanati bir diistince ve tartisma platformu olarak kullanmuislar, bu da sanatin
geleneksel tiretim yontemlerine meydan okumustur. Bu yaklagim, sanat eserinin
anlam ve degerini, sanat¢inin diistinceleri ve toplumsal elestirileri {izerinden kurar

(Tugal 23).
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Kavramsal sanatin 6zelligi, izleyicilerin sanat eserini sadece gorsel bir obje
olarak degil, bir diisiince ve tartisma araci olarak gormelerini saglamaktir. Sanatcilar,
izleyicileri diistindiirmek, soru sormak ve mevcut diisiince yapisini sorgulamak icin
sanat eserlerini kullanir. Bu siirecte, sanat eserleri ¢cogu zaman mantik kurallarini
altiist eder ve izleyicileri sasirtmay1 ve diisiindiirmeyi amaclar (Ondin 20). Farkh
sanat akimlarinin farkli amaglar1 oldugu goriilmektedir. Kavramsal sanatin amaci
duisiindiirmek oldugu igin, diistinme becerilerinin en ¢ok gelistigi ergenlik doneminde
bu sanat akimindan yararlanarak iist diizey diistinme becerilerinin gelismesine imkan

saglanabilir.

Netice itibariyle, cagdas sanat ve 6zellikle kavramsal sanat, sanatin sadece
estetik bir deneyim olmaktan 6te, derinlemesine diistince ve elestiri getiren bir alan
oldugunu gostermektedir. Bu yaklagim, sanatin sinirlarin1 zorlamakta ve izleyicilerin
sanat eserleriyle etkilesim sekillerini doniistiirmektedir. Bu, sanatin evrensel ve

stirekli degisen dogasinin bir yansimasidir.

2.3. Sanat Egitimi

Sanat egitimi, diinya genelinde ve ozellikle iilkemizde, egitim ve kiiltiirel
politikalarin énemli bir parcas olarak siirekli tartigilmaktadir. Insanin dogas1 geregi
sanatla i¢ ice oldugu ve sanatin yaraticilik, 6zgiinlik ve estetik algi gibi kavramlari
besledigi dustiniiliirse, sanat egitiminin toplumsal ve bireysel gelisim {izerindeki
etkileri yadsinamaz. 20. yiizyilin baslarindan itibaren sanat egitimi, resim, heykel,
fotograf, sinema, tiyatro, dans ve edebiyat gibi giizel sanatlarin tiim alanlarinm
kapsayacak sekilde genislemistir. Bu alanlarda verilen egitim, dgrencilere yalnizca
teknik beceriler kazandirmakla kalmaz, ayn1 zamanda onlarin diisiince ve duygularini

ifade etme yeteneklerini de gelistirir (Ering, 8-12).

[lkokuldan itibaren baslayan resim ve miizik derslerinin miifredata
konmastyla birlikte cocuklara temek diizeyde resim ve miizik kiiltiiriintin verilmesi

amaclanmaktadir.

Sanat egitimi, okullarda genellikle plastik sanatlar olarak bilinen resim, {i¢
boyutlu ¢aligmalar ve grafik tasarim gibi alanlarda yogunlasir. Ancak sanat
egitiminin etkisi, bu dar tanimin 6tesine gecer. Egitim siireci, bireyin yagami boyunca

stirekli bir sanatsal faaliyet ve yaraticilik gelistirme siirecidir. Sanat egitimi yalnizca
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Ogrencilerin sanati yapma ve anlama yetilerini gelistirmez, ayn1 zamanda onlarin

elestirel diistinme, problem ¢6zme ve empati gibi becerilerini de artirir (Artut 89).

Kiilttirel, bilimsel, siyasi, teknolojik ve ekonomik gelismeler, sanati ve
dolayisiyla sanat egitimini dogrudan etkiler. Sanatin egitimdeki yeri, bireylerin
yaratici diisiincelerini ifade etme yetenegini destekler ve genigletir. Ayrica, sanat
egitimi, bireylerin estetik degerlere olan duyarliliklarini artirarak, onlarin yasam
boyu 6grenme siireglerine katkida bulunur. Sanat egitimi, bireyin kendi kendine
O6grenme yetenegini giiclendirir ve onlar1 siirekli bir kesif ve yaratim siirecine tesvik

eder (Elkoyun, 3).

Sanat egitimi ayrica, bireylerin ruhsal ve bedensel gelisimini destekler.
Estetik egitim yoluyla, bireylerin sanatsal yapilari anlamalari ve bu yapilarla
etkilesimde bulunmalar1 kolaylasir. Bu etkilesim, bireylerin kendilerini daha iyi
tanmimalarin1 ve duygu diinyalarini zenginlestirmelerini saglar. Sanat egitimi alarak
biiyliyen bireyler, elestirel ve yaratici diistinme becerilerine sahip olurlar ve ¢esitli

kiiltiirel ve sosyal meselelere daha duyarl yaklasirlar (Artut 90).

Egitim sistemimizde siirekli giincellemeler yapilarak gelisen teknoloji,
degisen yontemler takip edilmektedir. Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen
davraniglardan biri de “Bilim, sanat ve teknolojinin insan hayatindaki yerini
kavramalar1” (1739 sayili METK, 2. Madde). Bu maddeye gore bilissel gelisim ve
kavramanin hizli oldugu ergenlik doneminde bolca sanatsal etkinliklere yer verilerek
ve sanat egitiminin igerigi gelistirilerek hedefe ulagsma da hizli ilerlenebilecegi

sOylenebilir.

Sanat egitimi, Ogrencilere yalnizca sanat yapma becerisi kazandirmakla
kalmaz, ayni zamanda onlarin biitiinsel olarak gelisimine katkida bulunur. Bu
nedenle, sanat egitiminin egitim sistemlerinde merkezi bir role sahip olmasi1 gerektigi
ve bu alanda yapilan yatirimlarin, toplumun genel refah ve kiiltiirel zenginligine

onemli katkilarda bulundugu s6ylenebilir (Elkoyun, 3).

Sanat egitimi, bireylerin duyarlilik smirlarin1 zorlamak ve bu smirlar
genisletmek i¢in essiz bir firsat sunar. Erin¢'in vurguladigi gibi, sanat egitimi
sayesinde insanlar kendilerini daha iyi tanima sansit bulur ve birey olarak daha
bilin¢li bir yolculuga c¢ikarlar (Elkoyun, 3; Ering, 8-12). Bu siire¢, bireylerin

toplumsal olaylara karsi daha hassas olmalarin1 ve g¢evreleriyle daha etkili iletisim
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kurmalarimi sagladigi diistiniilmektedir. Ozgiivenin artmasi ve bagimsiz ifade

yetenegi, sanat egitiminin amaclarindandir.

Sanat egitimi, toplum igindeki baglar1 kuvvetlendirir ve bireyleri 6zgiirliik¢i,
yenilik¢i ve yaratict kilar. Bu tiir bireyler, siirekli degisen ve gelisen diinyaya daha
kolay uyum saglarlar. Saglikli toplumlarin yaratilmasinda, bireylerin sanat ve bilimle
donatilmasi kritik oneme sahiptir. Toplumsal duyarliligi artirmak ve toplumlarin
gelecekteki aydinlanmasini saglamak igin yaratici bireyler yetistirilmelidir (Artut

89).

Sanat egitiminin 6grenciler lizerindeki etkileriyle ilgili yapilan ¢alismalar ve
aciklamalar; sanat egitiminin G6grencinin 6zglivenini arttirdigi, bos zamanlarini
degerlendirme de sanatsal etkinliklere istek duydugunu ve duyarliligini arttirdigini

gostermektedir.

Egitimin sanatsal diistinceleri gelistirmede oynadig1 rol tartisiimazdir.
Bulundugu toplumu sorgulayan, elestiren, yenilikei ve {iretken bireyler yetistirmek,
cagin gerektirdigi uygun bir sanat egitimiyle mimkiindiir. Egitim sisteminin kaliplar
yikarak yenilik¢i diistinmeyi tesvik etmesi gerekir. Bu siirecin baslangici, bireyin
kendini ve dogay1 tanima siirecinde, 6zellikle de okul 6ncesi donemde baglamalidir

(Akkurt ve Boratav 54-60).

Gorsel sanatlar egitimi, bu donemde olduke¢a etkili ve verimlidir. Egitimde
yaraticiligi rastlantilara birakmamak, her bireyin yaraticilik yetenegini kesfetmek ve
bu yetenegi gelistirerek somut bir beceriye doniistiirmek hedeflenmelidir. Sanat
egitiminin amaci, yaraticilik ve yetenek gelistirmenin yani sira estetik kaygisi olan

bireyler yetistirmektir (San 23-34).

Cagimizda, egitimin yontemleri kadar igerigi ve kazanimlar1 da 6nemlidir.
Egitimi yeniden diistinmek, temelden yenilemek ve bu siiregte yapilan arastirmalari
ve uygulamalar1 dikkate almak gerekir. Boyle bir amacla, sanat egitiminin toplumun
ve bireylerin gelisimine katkida bulunacak sekilde planlanmasi ve uygulanmasi

biiylik 6nem tasir (Akkurt ve Boratav 54-60).

Ureten iilkeler icin iireten toplum olmasi gerekmektedir. Bunun en etkili
yollarindan birinin sanat egitimi oldugu soylenebilir. Donanimli sanat egitimi alan
Ogrenciler, iiretmeyi, yenilik¢i diislinmeyi, yeteneklerini kesfedip becerilerini

somutlastirmay1 6grenebilirler.
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2.4. Sanat Egitiminin Amaci ve Gerekliligi

Sanat egitimi, bireylerin kendilerini ifade etme yeteneklerini gelistirmenin
yani sira, duygusal, entelektiiel ve sosyal kapasitelerini artirmay1 hedefler. Bu egitim,
sanatin estetik degerlerini 6gretmekle kalmaz, ayni zamanda bireylerin kisisel
gelisimine ve toplumsal sorunlara duyarliliklarini artirmaya yardimci olur. Sanat,
yaraticilik, elestirel diistinme ve estetik alg1 gibi 6nemli becerilerin gelistirilmesinde

merkezi bir rol oynar (Artut 89).

Sanat egitimi, bireylerin yaratict potansiyellerini maksimize etmelerine
olanak tanirken, ayn1 zamanda duyussal ve bilgisel yeteneklerini de gelistirir. Sanat,
diistinceleri 6zgiirce ifade edebilme, farkli teknik ve yontemleri kullanabilme ve
sanat tarihini ve estetigi anlama becerilerini gelistirme gibi faydalar saglar. Bu
beceriler, bireylerin hem kisisel hem de toplumsal baglamda kendilerini daha etkin

bir sekilde ifade etmelerine yardimci olur (Akkurt ve Boratav 54-60).

Sanat egitimi psikomotor becerilerin gelismesine katki saglamaktadir.
Ogrencilerin zihinsel gelisim siireclerini destekleyici farkli alanlar bulunurken
psikomotor becerilerini gosterebilecekleri alanlar daha kisitlidir. Resim, miizik,
tiyatro gibi sanat dallarinin egitimiyle Ogrenci daha somut sonuglar alarak

becerilerini gelistirebilir.

Sanat  egitimi, ayrica bireylerin  gorsel algilama  yeteneklerini
keskinlestirmelerine, ¢evre ve toplum hakkinda daha derin bir anlayis
gelistirmelerine ve toplumsal sorunlar1 daha iyi algilamalarina imkan tanir. Bireyler,
sanat egitimi aracilifiyla sorgulama, 6zgiir diisiinme ve genis perspektifli diistinme
becerilerini gelistirirler. Bu siirecte, kendilerine giivenleri artar ve toplumsal

sorumluluklari tistlenmeye daha meyilli hale gelirler (San 23-34).

Sanat, bireylerin kendilerini siirekli yenileyebilmelerini, estetik ve analitik
distinebilmelerini saglar. Bu, toplumda daha hosgoriilii, hiimanist ve bilingli
bireylerin yetismesine katkida bulunur. Sanat egitimi bu yonleriyle, bireylerin
yasamlarini zenginlestirmelerine ve toplumda aktif ve iiretken roller tistlenmelerine

imkan tanir (Dikici 139).

Netice olarak, sanat egitimi sadece sanatsal yetenekleri degil, bireylerin genel

yasam kalitelerini ve topluma olan katkilarin1 artirmada da kritik bir role sahiptir.
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Bireylerin diistinme, algilama ve ifade etme yeteneklerini gelistiren bu egitim,
onlarin daha kapsamli ve derinlemesine bir diinya goriisii gelistirmelerini saglar. Bu
nedenle, sanat egitiminin her birey i¢in erisilebilir ve desteklenir olmasi, saglikli ve

dinamik toplumlarin olusumunda vazgecilmezdir (Akkurt ve Boratav 54-60).

Sanat egitiminin kazandirdigi iletisim becerileri Onemli goriilmektedir.
Insanlar arasindaki iletisimin kuvvetlenmesi, dogru iletisim dilinin zenginlesmesi

icin sanat egitiminin katkilarina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Sanat egitimi, 6zgiirliiglin, duygusal tatminin ve daha dengeli, ¢agdas bir
toplumun olusturulmast i¢in kritik bir rol oynar. Bireylerin yasantilar1 ve deneyimleri
tizerinden sekillenen sanat egitimi, yalnizca estetik kaygilar gelistirmekle kalmaz,
aynt zamanda bireylerin kendi benliklerini kesfetmelerine ve kendilerini ifade
etmelerine olanak tanir. Sanat egitiminin sagladigi bu firsatlar, insanlarin kendilerini
daha iyi tanimalarini ve toplumsal iliskilerde daha anlayisli ve duyarli olmalarini

saglar (Artut 89).

Sanat, bireylerin yaraticiliklarini ve iiretkenliklerini ortaya ¢ikarmak i¢in bir
arag olarak islev goriir. Insan dogasinin temel bir 6zelligi olan yaratma istegi, sanat
egitimi sayesinde koreltilmeden desteklenir ve pekistirilir. Bu siireg, bireylerin yasam
boyu 6grenme, kendini gelistirme ve topluma katkida bulunma yeteneklerini artirir

(Bilirdonmez 343-356).

Sanat egitimi, ayn1 zamanda ¢agdas ve uygar bir toplumun insasina katkida
bulunur. Bu, gelismislik diizeyi ne olursa olsun, her toplum i¢in ka¢inilmaz bir
gereksinimdir. Sanat, siirekli yenilikleri takip ederek ve kendini yenileyerek
canliligin1 korur; bu da toplumlarin siirekli degisen dinamiklerine uyum saglamasini

kolaylastirir (Bilirdonmez 343-356).

Sonug olarak, sanat egitimi, bireylerin ve toplumlarin gelisiminde merkezi bir
role sahip olup, bu siiregte duyarli, anlayish ve estetik kaygilar1 olan bireylerin
yetistirilmesinde 6nemli bir aractir. Bu nedenle, sanat egitiminin desteklenmesi ve
genisletilmesi hem bireysel hem de toplumsal ac¢idan biiyiik 6nem tasimaktadir

(Altinkurt 12).

Sanat egitimi Ogrenciler de Ozgliven kazanimi, diislinme becerilerini
gelismesi, tretkenligin gelistirerek bunlarin  somutlastirilmasi, sosyallesmenin

artmasi gibi bir¢cok becerinin aktif edilmesi ve goézle goriliir bir sekilde ortaya
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konmasi i¢in firsat yaratmaktadir. Bu faydalar g6z éniinde bulundurularak okullarda
ders olarak ve ek etkinlik, egzersiz, kurs olarak sanat derslerinin arttirilmasinin

faydali olacagi sdylenebilir.

Sanatin var olabilemesi ve varligini devam ettirebilmesi i¢in sanata deger
veren, sanatla ilgilenen bir topluma da ihtiya¢ vardir. Sanat egitimi sayesinde nitelikli
bir izleyici kitlesi olugsmaktadir. Sanat egitimi sayesinde nitelikli sanatin nitelik

izleyicilerle bulusmasi da saglanmaktadir.

2.5. Tiirkiye’de Sanat Egitiminin Tarihi ve Gelisimi

Sanat egitimi, tarih boyunca toplumlarin kiiltiirel, ekonomik ve sosyal
yapilarina gore sekillenmis ve evrimlesmistir. Bu evrim, bireylerin ve toplumlarin
sanattan beklentileri ile paralel bir sekilde ilerlemistir. Sanat egitiminin yontemleri,
teknikleri ve icerigi, zamanla bu degisimlerden etkilenmis ve siirekli olarak kendini
yenilemigtir. Bu yenilenme, sanat egitiminin bilimsel bir temel kazanarak daha

sistematik bir yaklasimla uygulanmasina yol agmistir (Arpali 44).

Osmanli Imparatorlugu'nda sanat egitimi, Bat1 etkilesimiyle yeni bir boyut
kazanmistir. Ozellikle Istanbul'un fethinden sonra Bati'dan gelen ressamlar,
[stanbul'un manzaralarini ve sultanlarin portrelerini ¢izmislerdir. Bu, sanat egitiminin
ve uygulamalarinin Osmanli'da nasil bir evrim geg¢irdiginin bir gostergesidir. 16.
ylizyildan itibaren Ronesans kiiltiirine hakim ressamlarin getirilmesi, sanat
egitiminin Batili anlamda baslangicini isaret eder. Ancak, nakkaslarin Bati resim
tekniklerini benimsememesi, minyatiir sanatina olan bagliliklarin1 ve dénemin dini

veya yonetimsel kisitlamalarim yansitir (Ozsoy 71).

18. ve 19. yiizyillarda, 6zellikle III. Selim doneminde, sanat egitimi daha
kurumsal bir yapr kazanmistir. 1795 yilinda kurulan Miihendishane-i Berr-i
Hiimayun, modern anlamda teknik ve sanat egitiminin verildigi énemli bir kurum
olarak ©ne ¢ikar. Bu okul, Batili anlamda resim egitiminin ve miihendislik

disiplinlerinin 6gretildigi bir merkez olmustur (Deniz 22-25).

Sanat egitiminin gelisimi, toplumlarin sanati nasil algiladigi ve sanata
verdikleri degerle dogrudan iligkilidir. Glinlimiizde, sanat egitimi bireylerin yaratici
ve estetik diistincelerini geligtirmenin yani sira, toplumsal ve kiiltiirel algilarini da

sekillendirmekte, duyarli, elestirel ve 6zgiir diistinebilen bireylerin yetismesine katk1
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saglamaktadir. Bu nedenle, sanat egitimi sadece teknik beceriler kazandirmakla
kalmaz, ayn1 zamanda bireylerin kiiltiirel ve sosyal gelisimine de onemli &lglide
destek verir. Sanat, tarihsel bir perspektiften giinlimiize kadar siiregelen ve her
donemde kendini yenileyen, toplumlarin degisim ve gelisimine ayak uydurabilen

dinamik bir egitim alan1 olarak kalmaya devam edecektir (Ayaydin 55).

Eski caglarda duvarlara yapilan resimlerle bagslayan sanatin, toplumsal
yasamin degismesi ve gelismesiyle birlikte yeniliklere uyum sagladig: hatta 6nciiliik
ettigi  goriilmektedir. Duvar resimlerinde varligim1 gosteren sanat duygusu
incelendiginde, insanin kendini ifade etme ve gelecege bir seyler birakma isteginin

bir gostergesi olarak diistintilebilir.

Osmanli Imparatorlugu'nda sanat egitimi, Bat1 etkilesimi ile yeni bir boyut
kazanarak 6zellikle askeri ve tibbi egitim kurumlarinda yer almistir. Bu siireg, sanat
egitiminin modern anlamda sekillenmesine ve toplumsal degisimlere zemin
hazirlamigtir. 18. yiizyildan itibaren, 6zellikle askeri egitimlerle beraber sanat egitimi
de gelisim gostermis, Bati'dan gelen sanat anlayisi ve teknikleriyle yerel sanat

pratikleri entegre edilmistir (Ulkii 1-4).

Sanat egitimi, Osmanli doneminde sadece askeri veya teknik alanlarla sinirlt
kalmayip, zamanla daha genis bir kapsama sahip olmustur. 18. yilizyilin sonlarina
dogru Sultan III. Selim doéneminde baslayan reformlar, sanat egitiminin saray
cevresinde de gelismesine 6n ayak olmustur. Bu donemde, sarayin ve sehzadelerin
dogrudan etkisiyle resim sanati gibi geleneksel sanatlar yeniden canlandirilmis ve

Bat1 sanatiyla bir sentez olusturulmustur (Ayaydin 55).

Yeni kurulan okullarda, ozellikle Miihendishane-i Berr-i Hiimayun ve
Mekteb-i Tibbiye gibi kurumlar, sanat egitiminin yani sira bilimsel ve teknik
egitimlerin verildigi merkezler olarak 6nem kazanmistir. Bu okullarda verilen
egitimler, Osmanli toplumunun Batililagma siirecine biiyiik katki saglamis ve sanata

yeni bir yon vermistir (Deniz 22-25).

19. yiizyilda, ozellikle Tanzimat dénemi boyunca Abdiilmecit doneminde
gergeklestirilen reformlarla, sanat egitimi daha da ©nem kazanmustir. Sultan
Abdiilmecitin modern egitim kurumlarinin kurulmasi ve sanat egitiminin
gelistirilmesi yoniinde attig1 adimlar, sanatin toplumsal ve kiiltiirel yasamda daha

etkin bir rol oynamasini saglamistir. Bu siiregte, yabanci 6gretmenlerin getirilmesi ve
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ogrencilerin yurt disgina gonderilmesi gibi Onlemlerle Bati egitim yontemleri
benimsenmis ve yerel sanat anlayist ile entegre edilmistir (Buyurgan ve Buyurgan

189-209).

Sanatin ilerlemesi ic¢in yetenegin yani sira gelisen tekniklerin de takip
edilmesi gerekmektedir. Olusan yeni akimlar, kullanilan yeni yontemler ile
etkilesime gecildikce sanat kendini yenilemekte ve gelismektedir. Bu yiizden de 19.
ylizyilda yurtdisina 6grenci gonderip yurt disindan 6gretmenlerin getirilmesiyle

giincelligin takip edilmek istendigi sdylenebilir.

Bu tarihsel gelisim, sanat egitiminin Osmanli Imparatorlugu'ndan giiniimiize
kadar olan evrimini anlamamizda kritik bir rol oynamaktadir. Sanat egitimi,
toplumsal degisimlerin ve kiiltiirel doniistimlerin bir yansimasi olarak, her donemde
toplumun ihtiyaclarina ve degerlerine uygun bi¢imde kendini yenilemis ve
geligtirmistir. Bu stire¢, gliniimiizde sanat egitiminin toplumun yapi taglarindan biri
olarak kabul edilmesine ve sanatin bireyin 6zgiirlesmesinde oynadigi roliin altini

cizmeye devam etmektedir (Ayaydin 55).

Osmanli Imparatorlugu'nda sanat egitimi, Bat1 ile etkilesim ve modernlesme
cabalar1 ¢ercevesinde 6nemli bir evrime ugramistir. 19. ylizyilin sonlarinda baslayan
Batililasma hareketleri, sanat egitiminde de koklii degisikliklere yol agmistir. Askeri
okullar basta olmak {izere, 6gretmen okullar1 ve diger egitim kurumlar1 sanat
egitimini programlarina dahil etmis, bu durum toplumun sanata ve sanat egitimine

bakisinda 6nemli degisiklikler yaratmistir (Ozsoy 71).

Ogretmen okullarma sanat egitimin  getirilmesinin  bir  toplumu
sekillendirmede en 6nemli etmenlerden oldugu s6ylenebilir. Sanata mesafeli ya da
sanat hakkinda yeterli bilgiye sahip olmayan &gretmenlerin, sanat hakkinda

donanimli 6grenciler yetistirebilecegi diistiniilemez.

Sanat egitimi i¢in Avrupa'ya gonderilen gen¢ ressamlar ve egitimciler, Bati
sanat teknikleri ve diisiincelerini Osmanli'ya tasimiglardir. Bu dontisiim, Osmanh
sanatinin ve egitim sistemlerinin modernlesmesine biiyiik katkida bulunmustur.
Ozellikle Sultan Abdiilaziz doneminde Avrupa'ya gonderilen Seker Ahmet Pasa gibi
sanat¢ilar, doniislerinde Osmanli sanatini Bati anlayisiyla biitlinlestirmis ve bu

sentez, Tiirk resminin temellerini olusturmustur (Deniz 22-25).
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Dartilmaarif gibi 6zel okullarin kurulmasi, Tanzimat Dénemi'nde gretmen
egitimine verilen 6nem, Galatasaray Lisesi ve Dariissafaka gibi kurumlar araciligiyla
modern egitim anlayisinin benimsenmesi, sanat egitimini daha da zenginlestirmistir
(Ayaydin 55). Bu okullarda verilen sanat dersleri, 6grencilere Bati sanatini anlama
ve uygulama firsati sunmus, ayn1 zamanda yerel sanat anlayislarinin da gelisimine

katk1 saglamistir (Ozsoy 71).

Osmanli'nin  son doénemlerinde, Osman Hamdi Bey gibi figiirlerin
onderliginde Sanayi-i Nefise Mektebi'nin agilmasi, sanat egitiminde bir déniim
noktast olmustur. Bu okul, sanat egitimini sistemli bir sekilde ele alarak, plastik ve
teorik olmak tizere ikiye ayirmis ve Batili anlamda profesyonel sanat egitimi
vermistir. Bu gelismeler, Osmanli'da sanatin sadece aristokrat bir ziimrenin ilgi alani
olmaktan ¢ikip, daha genis kitlelere ulasmasini saglamistir (Buyurgan ve Buyurgan

189-209).

Sanat sadece yetenekten ibaret degildir fakat yetenekli bireylerin
yeteneklerini en iist diizeyde gelistirmelerine imkan saglayacak 6zel sanat egitim
merkezlerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Sanat egitimi veren okullarin sayilarinin artmasi
hem sanata olan ilgiyi arttirip hem de Ogrencilerin yeteneklerini gdstermelerine

imkan saglayacagi diistiniilmektedir.

Osmanli Imparatorlugu'ndaki sanat egitimi atilimlari, Bati'dan alinan etkilerle
sekillenmis ve zamanla Osmanli toplumunun sanat anlayisini ve sanatgi yetistirme
bi¢imlerini doniistiirmistiir. Bu siiregte sanat egitimi, toplumsal degisim ve gelisimin
Oonemli bir araci haline gelmis ve Osmanli'nin modernlesme c¢abalarinin bir pargasi

olmustur (Ozsoy 71).

Cumbhuriyet donemi Tiirkiye'sinde sanat ve kiiltlir politikalarinda 6nemli bir
dontisiim yasanmistir. Bu dénemde, Tiirk toplumunun modernlesme siirecine paralel
olarak sanat egitimine verilen 6nem artmis ve sanatin toplumsal hayattaki roli
yeniden sekillendirilmistir. Kiiltiirel, ekonomik ve sanatsal alanlarda atilan adimlar,
Cumbhuriyet'in halkin sesini yansitma ve genis kitlelere ulasma ¢abalarinin bir pargasi

olmustur (Arpali 44).

Halk Evleri ve Kilik Kiyafet Kanunu gibi reformlar, toplumun modernlesme

stirecinde kiiltiirel doniistimleri tegvik etmis, sanat ve kiiltiir faaliyetlerinin daha genis
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bir kesime yayilmasina olanak saglamigtir. Bu reformlar, sanatin toplumsal yapi

icerisinde daha etkin bir rol almasina zemin hazirlamistir (Ozsoy 71).

Ipsiroglu'nun  vurguladigi  gibi, Cumhuriyet déneminde sanatgilara
yaraticiliklarin1 serbest¢e ifade etme firsati sunulmus ve Bati taklit¢iliginden
uzaklagilarak Anadolu'nun zengin kiiltiirel mirasiyla yaraticilik kaynaklari
kesfedilmistir. Bu stire¢, ¢agdas Turk kiltiirtintin temellerinin atildigi bir dénem

olarak degerlendirilmektedir (Buyurgan ve Buyurgan 189-209).

Egitim alaninda yapilan yenilikler, sanat egitimi agisindan da dontistiiriicii
olmustur. Ozellikle Almanya gibi iilkelerden egitim almak iizere gonderilen
ogrenciler, doniislerinde Tiirkiye'de sanat egitiminin gelisimine onemli katkilarda
bulunmusglardir. Gazi Egitim Enstitiisii biinyesinde a¢ilan resim béliimii, bu donemin
O6nemli gelismelerinden biridir ve bu boliim, daha sonralar1 Giizel Sanatlar

Fakiiltesinin temellerini atmistir (Ayaydin 55).

John Dewey ve diger yabanci uzmanlarin Tirkiye'ye davet edilmesi, egitim
sisteminin genelinde oldugu gibi sanat egitimi alaninda da 6nemli degisikliklerin
yapilmasina neden olmustur. Dewey'in Onerileri, sanat egitiminin miifredatin1 ve
Ogretim yontemlerini  sekillendirmede etkili olmus, resim &gretmenlerinin

yetistirilmesine yonelik programlar gelistirilmistir (Ozsoy 71).

Egitim alaninda yapilan reformlarin islevselligi arttirmak icin ag¢ilan okullar
Tiirkiye Cumhuriyeti’nin sanat kiiltiriinlin olusmasini etkiledigi goriilmektedir.
Profesyonel sanat egitimi alan ve veren Kkisilerin yetistirilmesi saglanip, sanat

egitimin profesyonel bir sekilde siirdiirtilmesinin amaclandig1 sdylenebilir.

Cumbhuriyet'in ilk yillarinda yapilan bu egitim reformlari, Tiirkiye'de sanat
egitiminin ve sanatsal tiretimin gelismesine biiylik katki saglamistir. Sanat egitimi,
bireylerin yaratici ifade Ozgiirliiklerini genisletmek ve toplumsal gelisim iginde
sanatin roliinti pekistirmek acisindan yeniden yapilandirilmistir. Bu yenilikler,
Turkiye'nin kiiltlirel ve sanatsal alanda modern bir toplum olarak kendini ifade etme

yolunda ilerlemesine yardimci olmustur (Buyurgan ve Buyurgan 189-209).

Cumbhuriyet dénemi Tiirkiye'sinde sanat egitimi ve kiiltiir politikalari, devletin
modernlesme ¢abalarinin bir parcasi olarak 6nemli bir yer tutmustur. Atatiirk'tin
kurdugu halkevleri, sanat egitimini toplumun genis kesimlerine yayma amaci giitmiis

ve bu kurumlar araciligiyla ¢ok ¢esitli sanat ve el isciligi egitimleri verilmistir. Bu
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donemde, Tiirk geleneksel sanatlarinin yani sira, Bati sanat anlayisini yansitan
akademik disiplinler de 6gretilmistir. Ancak, geleneksel Tiirk sanatlarinin akademik
olarak yeterince temsil edilmemesi, Tiirk resminin Paris ekolii gibi Bati etkileri

altinda gelismesine yol agmistir (Deniz 22-25).

Koy Enstitiileri, Cumhuriyet déoneminin en 6nemli egitim reformlarindan biri
olarak, kirsal alanlarin kalkinmasina yonelik olarak kurulmus ve sanat egitimine
bliylik 6nem vermistir. Bu enstitiiler, Bauhaus gibi Bati egitim sistemlerinden
esinlenerek, uygulamali ve islevsel bir egitim anlayisini benimsemislerdir. Ancak
1947'de kapatilmasina ragmen, K6y Enstitiileri'nin egitim anlayis1 ve katkilari, Ttirk
egitim tarihinde 6nemli bir yer tutmaktadir. Kapatilmalarinin ardindan Hasanoglan
Yiiksek Koy Enstitiisti biinyesinde agilan Gilizel Sanatlar ve Halk Sanatlar1 béliimleri,
yetenekli 6grencilerin daha ileri diizeyde egitim alabilmeleri igin bir koprii islevi

gormiistiir (Ayaydin 55).

Farkli donemlerde okullarin isimleri degigsse de sanat egitiminin devam
etmesi amaclanmistir. K6y enstitiilerinde uygulamali sanat egitimi verilerek, sanatin
kirsal kesime ulastirllmaya c¢alisildigi goriilmektedir. Kirsal kesime sanatin
ulagmasiyla toplumsal diizeyde daha genis bir kiiltiir bilincinin olusumunun

desteklenmek istendigi soylenebilir.

Halkevleri ve diger kiiltlir sanat merkezlerinde verilen sanat egitimleri,
sanatin toplumda daha genis bir kesime ulasmasini saglamis, sanata tesvik ve koruma
politikalar1 ile desteklenmistir. Bu siirecte, devletin sanat egitimi politikalar
netlesmis ve Gilizel Sanatlar Akademileri gibi kurumlar kurularak resmi bir yapi

kazandirilmistir (Ulkii 1-4).

1982 yilinda MEB Yiiksek Danigma Kurulu Raporu'nda belirtilen, 1978
yilinda liselere getirilen Turizm ve Sanat Egitimi derslerinin kaldirilmasi, bu
derslerin potansiyelini ve etkilerini degerlendirme geregini gostermistir. Bu durum,
sanat egitiminin siirekli degerlendirilmesi ve gelistirilmesi gerektigine isaret eder.
Sanat egitiminin siirdiiriilebilirligi ve etkinligi, stirekli bir degerlendirme ve

yenilenme siireci gerektirmektedir (Ozsoy 71).

1982 Raporu, Tirkiye'de sanat egitiminin orgiin egitim sistemlerinde hak
ettigi yeri almasi gerektigini ve bu alanin gelistirilmesinin 6nemini vurgulamistir. Bu

donemde sanat egitimi konusunda yapilan Onemli bir gelisme, Gilizel Sanatlar
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Liselerinin kurulmasi ve {iniversitelerde sanat egitimi boliimlerine 6grenci aliminda
yetenek sinavlarinin baglatilmasi olmustur. Bu degisiklikler, sanat egitiminin daha

sistematik ve disiplinli bir yapiya kavusturulmasina yardime1 olmustur (Ulkii 1-4).

Glizel Sanatlar Liseleri ve tiniversitelerdeki bu degisiklikler, sanat egitiminin
daha ciddiye alindigini1 ve geng yeteneklerin egitimlerini ilerletmeleri i¢in daha fazla
firsat sunuldugunu gostermektedir. Ayrica, bu liseler ve {tniversitelerin sanat
programlari, 6grencilere sanatsal ifade ve teknik beceriler konusunda yogun bir
egitim sunarak, onlar1 profesyonel sanat diinyasina hazirlamakta ve sanat egitiminin

tilkedeki genel kalitesini artirmaktadir (Buyurgan ve Buyurgan 189-209).

Giizel Sanat Liselerinin kurulmasiyla birlikte profesyonel sanat egitimi daha
erken yasta verilmeye baslanmistir. Ergenlik doneminde ilgi ve yetenegini
kesfetmeye calisan Ogrencilere verilen bu 6zel egitim hem yeteneklerini
gosterebilecekleri daha somut bir alan imkéani saglayip hem de yiiksek 6gretime dair

hedeflerini belirleme de yardimci olmay1 amagladigi soylenebilir.

Son yillarda agilan ¢ok sayida Giizel Sanatlar Fakiiltesi ve Resim-Is
Ogretmenligi boliimleri, sanat egitiminin iilke c¢apinda yayginlasmasina ve
gelismesine katkida bulunmustur. Bu gelismeler, sanat egitiminin daha erisilebilir ve
kapsayict hale gelmesini saglamis, genis bir Ogrenci kitlesine sanatin cesitli

disiplinlerinde egitim alma firsat: sunmustur (Unver 20).

Sanat egitimine yonelik sorunlarin ¢dziimii ve bu alanda stirekli iyilestirmeler
yapilmasi, Tiirkiye'nin kiiltiirel ve sanatsal gelisiminin siirdiiriilebilir olmasi
acisindan hayati 6nem tasimaktadir. Bu nedenle, egitim politikalar1 ve uygulamalari,
sanat egitiminin niteligini artiracak sekilde diizenlenmeli ve sanat Ggretimindeki
giincel sorunlar ¢6ziime kavusturulmahdir. Onerilerin siirdiiriilebilir ve etkili olmast,

bu alanda yapilacak yeniliklerin ve reformlarin basarisini belirleyecektir (Ozsoy 71).

Sanatin ve sanat egitiminin yenilendigi ve glincellendigi goriilse de sanatin
glinimiizde hala sanata ilgi duyan kisilere ulasabildigini goriilmektedir. Sanatin daha
erisilebilir olmas1 i¢in yerel ve ulusal politikalarin arttirilmasinin 6nemli oldugu

dustinilmektedir.
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2.6. Sanat Egitimi Yontemleri

Sanat egitiminde ders iceriginin nasil aktarilacagi, etkili egitim yontemlerinin
belirlenmesinin 6nemini vurgular. Okul disinda 6grenme, metot ve hazirliklara olan
ihtiyag olmaksizin dogal bir ilgiyle gerceklesirken, okul igindeki egitim daha
yapilandirilmis bir yaklasim gerektirir. Ogretmenler, derslerde {izerinde durulmasi
gereken noktalart aktarabilmek ig¢in etkin yontemler gelistirmelidir. Bu yontemler,
Ogretmenin Kkisiligine bagli olarak degisiklik gosterebilir ve her ders icin farkhi

teknikler uygulanabilir (Kirisoglu 66-69).

Sanat1 sadece yetenekli Kkisilerin icra edebilecegi algisinin yikilmasi
gerekmektedir. Sanati hayatin icine alabilmek, toplumsal kiiltiiriin ve dayanigmanin
bir pargasi haline getirebilmek i¢in de sanat egitiminin kii¢iik yaslardan itibaren

verilmesinin 6nemli oldugu goriilmektedir.

Sanat egitimi, uygulandig1 kisi ve topluluklara gore degiskenlik gosteren
yontemler sunar. Tiirkiye'de sanat egitiminin nasil verilecegi lizerine 6nemli bir
calisma, 1829-1910 yillarn arasinda Istanbul Muallim Mektebi'nde egitmen olan
Selim Sabit Efendi tarafindan yiirtitiilmustiir. Efendi'nin yazdigi “Rehniima-i
Muallimin” adli eser, 6gretim bilgisi tizerine yazilan ilk kitap olarak kabul edilir ve
Cumbhuriyet sonrast Ogretmen okullar1 ile koy enstitiilerinde ders olarak
okutulmustur. 1939'dan 1942'ye kadar bu ders 6gretim yontemi olarak adlandirilmis

ve 1953'te ilk 6gretim programlarinda yerini almistir.

Ogretim yontemlerinin uygulanmasinda, genel egitim ilkelerinin yani sira,
dikkatli bir programlama da onem tasir. Programlar, eylem, kapsam ve konu gibi
unsurlari igerecek sekilde diizenlenmelidir. Sanat egitiminin yontemleri, zamanla ve
uygulayanin 6zelliklerine bagli olarak farklilik gésterir. Bu yontemler, egitmenin
tutumuna, teknik o6zelliklere, kullanilan malzemeye ve bireysel ozelliklere gore

siniflandirilabilir (Erbay 22-28).

2.6.1. Kopya Yontemi

Kopya yontemi, 17. ve 18. yiizyillarda sanayi devrimi sirasinda artan {iretim
ihtiyaglarini karsilamak amaciyla gelistirilmistir. Bu donemde, hizli ve dogru ¢izim
yapabilme yetenegi, Ozellikle teknik alanlarda calisanlar i¢in oldukca degerli bir

beceri haline gelmistir. Bu yontem, 6grencilere, 6zellikle sanat ve tasarim egitimi
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alanlarinda, verimlilik ve ticari degerlere odaklanarak hizli ¢izim yapma becerisi

kazandirmay1 amaglamistir (Arslan 55).

Kopya yontemi, dgrencilerin mevcut sanat eserlerini veya teknik ¢izimleri
taklit ederek ¢izmelerine dayanir. Bu siiregte, 6grencilerin yaraticiliklar: ikinei plana
atilmis, daha ¢ok {lretkenlik ve teknik beceri vurgulanmistir. Egitimciler, bu
yaklasgimin &grenme i¢in etkili oldugunu diistinmiisler, c¢linkti taklit etme,
Ogrencilerin gézlem yapma, detaylari kavrama ve el becerilerini gelistirme
yeteneklerini artirabilir. Ancak, bu yontem yaraticilik ve 6zgiin diistince gelisimini

tesvik etmede yetersiz kalmistir (Sengezer 1-3).

Glinlimiizde, kopya yontemi hala bazi sanat ve tasarim okullarinda temel
becerileri 6gretmek i¢in kullanilmaktadir, ancak egitimciler artik bu yontemi daha
kapsamli bir 6gretim yaklagiminin pargasi olarak degerlendirmektedirler. Modern
egitim anlayisinda, kopya yontemi, 6grencilere teknik beceriler kazandirmanin yan
sira, bu becerileri kendi yaratici projelerinde nasil uygulayabileceklerini gostermek

icin bir arag olarak kullanilmaktadir (Arslan 55).

Kopya yontemi sadece motor beceriler olarak goriilmeyip kiiclik adimlar
ilkesinin ilk basamagi olarak diisliniilebilir. Bir nesneyi gormek ile bakmak
arasindaki farkin anlasilmasi, 151k golge detaylarmin fark edilmesi gibi tekniklerin
Ogretilmesinde etkili bir yontem oldugu soylenebilir. Bu yiizden de bir¢ok sanat

egitiminde kullanildigi goriilmektedir.

Ayrica, sanat egitiminde kopya yonteminin yani sira Ogrencilere elestirel
dusiinme, sanatsal ifade ve yaratict problem ¢6zme becerilerini gelistirecek
yontemler de sunulmaktadir. Bu sayede o&grenciler hem teknik becerilerini
gelistirirken hem de kendi sanatsal seslerini bulma firsati1 bulabilmektedirler. Bu daha
biitiinciil yaklasim, sanat egitiminin sadece teknik becerilerle sinirli kalmamasini,
ayn1 zamanda dgrencilerin kisisel ve duygusal gelisimlerine de katkida bulunmasin

saglar (Onan 202-207).

Kopya yonteminde bir nesneyi direkt bakarak ¢izmek ya da ¢izim asamalari
takip ederek ¢izmek, ¢izim becerilerini gelistirmekle kisinin kendisi i¢in dogru
teknigi bulmasina yardimci oldugunu goriilmektedir. Baktigi nesneyi dogru

cizebildigi goren 6grencinin kendine giiveni gelmekle beraber, ¢izim teknikleriyle
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ilgili kendine gore sema olusturup asamali sekilde bagimsiz ¢izmeye yardimei

olmaktadir.

2.6.2. Kolaydan Zora-Yakindan Uzaga Yontemi

“Kolaydan Zora, Yakindan Uzaga Yontemi” sanat egitiminde, grencilerin
bilgi ve becerilerini kademeli olarak gelistirmeyi amaglayan bir 6gretim stratejisidir.
Bu yontem, 6grencilerin Once yakin ¢evrelerindeki, tanidik nesne ve konularla
baslayarak daha karmasik ve yabanci konulara geg¢melerine olanak tanir. Temel
prensip, 6grencinin 6grenme siirecinde yavas yavas zorluk seviyesini artirarak, bilgi

ve becerilerini sistematik bir sekilde genisletmesidir (Arslan 55).

Skinner tarafindan gelistirilen programli 6gretim modeli asamalar1 asagida

siralanmustir.

1. Yakindan Uzaga: Ogrenciler, kendilerine en yakin ve en tamdik olan
nesnelerle, 6rnegin kendi odalari, evleri veya okul bahcgesi gibi ¢evrelerle
baslarlar. Bu yakin c¢evrelerdeki nesneleri c¢izerek, resim yaparak veya
modelleyerek temel sanat becerilerini gelistirirler.

2. Basitten Karmasiga: Ogrenciler basit geometrik sekiller cizerek baslar ve
zamanla daha detayli ve karmagik nesneleri, insan figiirleri veya manzaralar
gibi konular1 ele alirlar. Bu kademeli ilerleme, ogrencilerin gézlem
yeteneklerini ve teknik becerilerini sistematik bir sekilde artirmalarini saglar.

3. Bilinenden Bilinmeyene: Sanat egitiminde 6grenciler, 6nce kendi kiiltiirlerine
ve cevrelerine ait sanat eserlerini inceleyip ¢izerken, sonrasinda diger
kiltiirler ve tarih 6ncesi donemler gibi daha az tanidiklar1 konulara yonelirler.
Bu, onlarin kiiltiirel ve tarihsel baglamlar1 daha genis bir perspektiften

anlamalarina yardimei olur.

Bu 6gretim stratejisi, 6grencilerin sanat egitiminde kendilerini giivenle ifade
etmelerine, teknik becerilerini gelistirmelerine olanak tanirken, ayni zamanda zorlu
ve yeni konulara asamali olarak gecerek adapte olmalarina yardimeir oldugu

gozlenmektedir.

2.6.3. Bellek Egitimi Yontemi

Bellek egitimi yontemi, oOgrencilerin daha oOnce deneyimledikleri gorsel

algilar1 yeniden kullanma siirecine dayanir. Bu siiregte, 6grencilerin beyni ¢evreden
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aldig1 gorsel bilgileri kaydeder ve bu bilgiler, gelecekte kullanilmak tizere hafizada
saklanir. Bellekten gelen bu go6rsel izlenimler, ihtiyag¢ duyuldugunda yeniden
cagrilabilir ve yaratict bir siire¢te kullanilabilir. Bu yontem, 6grencilere esnek bir
O6grenme ortami sunar ve onlarin sadece su anki gozlemlerine degil, ge¢mis

deneyimlerine de dayanarak yaraticiliklarini ifade etmelerini saglar (Onan 202-207).

Bellek egitimi yontemi, 6grencilerin kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak yeni
eserler olusturmalarini tesvik eder. Bu siiregte, geometrik kesinlikler veya kati
kurallar yerine, 6grencilerin kendi belleklerinde sakladiklar1 gorsel bilgiler 6n planda
tutulur. Ogrencilerin belleklerinde yer alan, daha dnceden gézlemledikleri nesne ve
manzaralar, sanatsal lretimlerinde bir kaynak olarak kullanilir. Bu yontemle
Ogrenciler, sevdikleri, asina olduklar1 veya iizerinde diistindiikleri konulari

kullanarak, kisisel ve anlamli sanat eserleri yaratmaya tesvik edilirler (Sengezer 1-3).

Bu egitim yaklagimi, 6grencilerin gecmisteki deneyimlerini aktif bir sekilde
sanatlarina dahil etmelerini saglar. Ayn1 zamanda, 6grencilerin gorsel hafizalarini ve
belleklerinde sakladiklar1 izlenimleri nasil sanatsal bir ifadeye doniistiirebileceklerini
kesfetmelerine olanak tanir. Bellek egitimi, 6grencilerin hem c¢evrelerini daha
derinlemesine tanimalarina yardimer olur hem de onlarin gorsel algi ve yaraticilik

yeteneklerini gelistirir (Onan 202-207).

Bellek egitimi gorsel zekasi ve gorsel hafiza iyi olan 6grencilerle daha etkili
kullanilabilmektedir. Bu igin, tiirlerinin baskin oldugu 6grenciler i¢in, kendilerini

gelistirebilecekleri ve ifade edebilecekleri bir alan tanimaktadir.

2.6.4. Psikolojik Yontem

Psikolojik yontem, sanat egitiminde ¢ocugun bireysel psikolojik 6zelliklerini
merkeze alir. Bu yontem, ¢ocuklarin kisisel gelisimine odaklanarak, onlarin ruhsal ve
duygusal yapilarin1 daha iyi anlamayr amaglar. Cocuklarin sanat araciligiyla
kendilerini ifade etmelerine olanak taniyan bu yontem, onlarin yaraticiliklarini ve

ozglnliiklerini kesfetmelerine yardimci olur (Yolcu, 44-48).

Pestalozzi, Rousseau gibi egitimcilerin tizerinde ¢alistigi psikolojik yontem

asama sirlamasi agsagida verilmistir.

e Bireysel Tanima: Cocuklarin kisilik 6zellikleri, ilgi alanlar1 ve duygusal

tepkileri goz ontinde bulundurularak onlara 6zgii egitim stratejileri gelistirilir.
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Bu, ¢ocugun kendine 6zgii diisiince ve duygularini sanatla ifade etmesine
yardimci olur.

Duygusal Ifade: Cocuklarin duygularim sanat araciligiyla disa vurmasina izin
verilir. Ornegin, resim veya heykel yaparak korkularini, sevinglerini veya
hayal kirikliklarini anlatmalar tegvik edilir. Bu siire¢, ¢ocuklarin duygusal
zekalarmin gelisimine katkida bulunur.

Kisisel Gelisim: Sanat egitimi, ¢ocuklarin kendilerini daha iyi tanimalarini ve
kisisel yeteneklerini kesfetmelerini saglar. Psikolojik yontem, bu siirecte
cocuklarin kendilerine olan giivenlerini artirarak, sosyal ve duygusal
becerilerinin gelisimine katki sunar.

Empati ve Anlayis: Cocuklarin bagkalarinin duygularini ve disiincelerini
sanat araciligiyla anlamalar1 tegvik edilir. Bu yontem, ¢ocuklarin empati
kurma yeteneklerini gii¢lendirerek, daha anlayishh ve duyarli bireyler

olmalarina yardimei olur.
Egitimdeki faydalari soyledir (Sen, 55);

Yaraticiligin Gelisimi: Cocuklar, kendi duygu ve disiincelerini sanat yoluyla
serbestce ifade etme firsat1 bulurlar. Bu, onlarin yaratici diistinme becerilerini
ve problem ¢6zme yeteneklerini gelistirir.

Duygusal Dayanikhilik: Cocuklar, sanat aracilifiyla yasadiklar1 zorluklari
isler ve duygusal dayanikliliklarini artirir.

Kisisel Farkindalik: Sanat egitimi, ¢ocuklarin kendilerini ve ¢evrelerini daha
iyi anlamalarin1 saglar, bu da onlarin o6z-farkindaliklarint ve kendine
giivenlerini artirir.

Sosyal Uyum: Sanat yoluyla ¢ocuklar, toplumsal normlar ve duygusal ifade

bicimleri hakkinda 6grenir ve bu da sosyal uyum becerilerini gelistirir.

2.6.5. Egitsel Yaratict Drama Yontemi

Yaratic1 drama, bireylerin grup igerisinde tiyatro ve rol oynama tekniklerini

kullanarak yasamis olduklart deneyimleri yeniden sekillendirip ifade etmelerini

saglayan dinamik bir stirectir. Bu stire¢, katilimeilarin ge¢mis bilgilerini yeniden

diizenlemelerini ve ¢esitli duygusal deneyimleri tizerinden geg¢melerini saglar,

boylece olgular1 derinlemesine anlamlandirmalarina yardimecir olur. Drama,

katilimcilarin -~ kiigiik gruplar halinde tartismalar yaparak fikir alisverisinde
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bulunmalari, elestirel diisiinme ve degerlendirme yapmalar1 gerektiren bir etkinliktir

(Topgu, 90-99).

Katilimcilar, kendilerini grup iginde giivenli ve rahat hissetmeleri gereken bir
ortamda, kendilerini ve karsilarindakini tanimayir amaglayan calismalar yaparlar.
Yaratic1 drama siirecinde baslangi¢c ve son belirsiz olabilir ve ¢ocuk oyunlarinda

oldugu gibi belirli kurallar ¢ercevesinde serbestge hareket edilir (Dalmag 85-100).

Etkinlik sirasinda canlandirilan senaryolar katilimecilar tarafindan ciddiye
alinir, gercek olmasa da o an igin ger¢cekmis gibi kabul edilir ve yaratilan her sey o an
icin yeni ve ozgiindiir. Ik kez olusturulan bu yaratimlar iizerinde sonradan
tartisilarak, daha iyi yontemler bulunabilir. Grup i¢inde belirlenen tematik ¢erceveler
dahilinde hareket edilirken, her birey kendi yaraticihigini ve 6nceki deneyimlerini

kullanarak 6zgiin katkilarda bulunur (Topgu, 90-99).

Yaratic1 drama, sosyo-psikolojik acidan toplumsal olaylar1 ve olusumlari
inceleyen, 6znellik, 6zgiinliik ve 6zgiirliik tizerine odaklanan bir yontemdir. “Sosyal

6grenme”, “lirlin veren yaraticilik” ve “sosyal iletisim”, bu metodun temel boyutlari

arasindadir (Eisner, 1982).

Katilimeilan aktif héale getirmesi, 6zgiiveni arttirmasi ve soyut kavramlar
somutlagtirarak kalict 6grenmeyi desteklemesi yontemi etkili kilmaktadir. Ayni
zamanda sosyal etkilesimi ve is birligini tesvik etmesiyle Ogrencilerin iletisim

becerilerini desteklemektedir.

2.6.6. Egitsel Elestiri Yontemi

Elestiri, bir durum ya da olgunun objektif bir bakis acisiyla incelenip
degerlendirilmesi siirecidir. Gelisim i¢in zorunlu olan bu siire¢, hatalarin diizeltilip
dogrulara yonlendirilmesine imkan tanir. Elestiri, uygar bir toplumda kabul gérmiis
bir davranistir; ancak bu siire¢, saygi ve hosgorii ¢ercevesinde yiirtitiilmelidir. Ayni
zamanda, bireysel gelisimde 6z elestiri de biiyik bir 6nem tasir. Kendini

elestirebilme yetenegi, kisisel gelisimin temel taglarindan biridir (Inam, 1997).

Egitim, yapici elestirel tutum ve davranislarin kazanilmasinda kilit bir role
sahiptir. Elestiri, 6grenme siireclerinde aktif olarak kullamilmalidir. Ozellikle sanat

egitimi, elestirinin Ogretici bir yontem olarak etkin sekilde kullanildigi alanlardan
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biridir. Burada elestiri, bir ¢alismanin belirlenen amaglara ne o6l¢lide ulastiginin

analiz edilmesi seklinde islev goriir (Tauton, 1984).

Elestiri; ¢cok yonlii diistinme becerisi kazandirmaktadir. Bir olayr ya da
durumu tek boyutlu olmaktan ¢ikarip, farkli yerlerden farkli fikirlerle disiinmeyi
gerceklestirmektedir. Diistinme becerisinin yani sira empatiyi de gelistirdigi

sOylenebilir.

Sanat derslerinde, estetik bir {irlin yaratma amaci gilidiilir. Bu {iriinler,
Ogrencinin motivasyonunu artirmak ve yoOnlendirme saglamak amaciyla cesitli
asamalarda elestirilir. Ancak asil elestiri, calisma tamamlandiginda yapilir. Resim
derslerinde yapilan uygulamalarda tim eserler sergilenir, degerlendirme kriterleri
belirlenir ve eserler bu kriterlere gore incelenir. Her 6grenci sirasiyla hem kendi hem
de arkadaslarinin calismalari hakkinda 6nce olumlu sonra olumsuz yonleriyle
elestirisini yapar. Son olarak dgretmen, tiim yorumlar1 dikkate alarak kapsamli bir

degerlendirme yapar (Inam, 1997).

Egitsel elestiri, dikkat ve gdzlem yeteneginin yani sira, diisiinme ve ifade
yeteneklerini de gelistirir. Bu siire¢ ayni zamanda derin 6grenmeyi tesvik eder ve
Ogrencilere ileride ihtiyag duyacaklari yapici, elestirel ve hosgoriilii kisilik

ozelliklerini kazandirir (Inam, 1997).

Egitsel elestri yontemi, bireylerin analitik diistinme becerilerini gelistirerek

yapici geri bildirim alma ve verme yetenegini giigclendirmektedir.

2.6.7. Bireysel Calisma Yontemi

Ogrenci merkezli ogrenme, Ogrencilerin  kendi ogrenme  siireglerini
yonetmelerine olanak taniyan bir yontemdir. Bu yaklasimda, 6grenciler kendi
hizlarinda ve ilgi alanlarina gore dgrenirler; bu siirecte deneyimleyerek ve yaparak
ogrenme 6n plana cikar. Ogretmenler, 6grencilerin 6grenme siirecine rehberlik eder,
onlara destek olur ve gerektiginde miidahale ederler. Ancak asil 6grenme faaliyeti

ogrencilerin kendileri tarafindan yiiriitiiliir (Arabaci 45).

Bu yaklagimda 6gretmen, 6grencilere model olusturacak 6rnekler sunar ve
onlarin calismalarini yakindan takip eder. Ogretmenin ana gorevi, 6grencinin
ogrenme siirecini izlemek ve ona uygun geri bildirimler saglamaktir. Ogrenci,

sunulan konular1 kendi yaraticilik siire¢leri dogrultusunda isler ve bu siiregte
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bagimsiz ¢alismalar yapar. Ogretmen, bu siirecte daha ziyade bir danigman olarak
hizmet eder ve 6grencinin kendi 6grenme yolculugunda rehberlik eder (Aykut 33-

42).

Bireysel ¢alisma yontemi, kisinin kendi hizina ve 6grenme alanina uygun bir
sekilde ¢aligma sekli diizenlenmesiyle 6z disiplin ve sorumluluk duygusunu

gelistirmektedir.

2.6.8. Is Birligine Dayah Sanat Ogretimi Yontemi

Is birligine dayali 6grenme, sanat egitimi icerisinde &zellikle vurgulanmasi
gereken bir 6gretim stratejisidir. Bu yontem, 6grencilerin kiigiik heterojen gruplar
halinde bir araya gelerek, belirlenen ortak hedefler dogrultusunda birbirlerinin
O6grenme siireglerine destek olmalarimi igerir. Grup basarisi, cesitli sekillerde

ddiillendirilerek tesvik edilir (Arabaci 45).
Bu 6gretim modelinde 6gretmenin rolleri sunlardir (Ttire 1-5):

e Grup hedeflerini ac¢ik ve net bir sekilde belirlemek.

e Sanatsal materyallerin ve kaynaklarin kullanimin1 etkili bir sekilde
planlamak.

e Ogrencilere rollerini ve sorumluluklarmi net bir sekilde agiklamak ve
anlamalarini saglamak.

e Bir rehber olarak 6grencilere yol gostermek, uygun geri bildirimlerde
bulunmak ve grup ici iletisimi desteklemek.

e Grup calismalarini siirekli izlemek, degerlendirmeler yaparak o6grencileri
yonlendirmek ve yaraticiliklarini tesvik etmek.

e Sanat egitiminin temel ilkelerini degerlendirme siireglerine dahil etmek.

e Sergileme ve  Odillendirme  siireclerini  §grencilerin  katilimiyla

sekillendirmek.
[s birligine dayali 6grenmeyle saglanan 6grenci kazanimlari (Tiire 1-5):

e Sorun ¢dzme becerilerini grup i¢inde gelistirme.

e (Cesitli kaynaklara ulagsma ve bunlari etkin kullanma becerileri edinme.

e Estetik degerlendirme ve sanat algisinin gelisimi.

e Kendine giivenin ve nitelikli soru sorma yeteneginin artmasi.

e Grup i¢inde ¢esitli teknik ve yontemleri deneyimleyerek yeni buluslar yapma.
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e Ekip ¢alismasiyla iletisim ve etkilesim becerilerini giiclendirme.

e Yaratici ve 6zgiin diisiinme yeteneginin ve ifade becerilerinin geligimi.

Boylece is birligine dayali 6grenme, ogrencilerin ¢ok yonli gelisimini
destekleyen, bilissel, duyussal, iletisimsel ve davranigsal gelisimleri i¢in kritik bir rol

oynamaktadir.

2.6.9. Gorsel Etkinlikler (Demonstrasyon) Yontemi

Gorsel 6grenme yontemi, sanat egitiminde oldukca kritik bir rol oynar. Bu
yontem, ogrencilerin duyu organlarmi aktif bir sekilde kullanmalarini saglayarak
ogrenme stirecini zenginlestirir. Sergiler, slaytlar, gosteriler, semboller ve posterler
gibi gorsel materyaller, bilgiyi aktarmanin yani sira grencilerin konuyu daha iyi

anlamalarina ve hatirlamalarina yardimci olur (Demirel 13).

Bu 06gretim stratejisinde 6gretmenin gorevi, ders i¢in kullanilacak gorsel
materyalleri 6zenle se¢gmek ve planlamaktir. Her bir goérsel 6genin, Ogrenme
hedeflerine uygun olarak nasil ve nerede kullanilacagini, hangi arag¢ gereclerle
desteklenecegini ve etkinligin siiresini belirlemek O6gretmenin sorumluluklar
arasindadir. Ayrica, Ogretmenin Ogrencilere sunmadan ©Once bu materyalleri
kendisinin deneyimlemesi, etkinligin akiciligini ve etkinligini artirabilir (Aykut 33-

42).

Bu yontem, o6zellikle plastik sanatlar gibi gorselligin 6n planda oldugu
alanlarda etkilidir. Gosterimler, 6grencilere teorik bilgilerin pratikle birlestirilmesini
saglar ve sanatsal becerilerin gelistirilmesine imkan tanir. Gorsel 6grenme, yalnizca
bilgiyi aktarmakla kalmaz, ayn1 zamanda Ggrencilerin elestirel diigiinme, analiz
yapma ve yaratici ¢oziimler {iretme gibi becerilerini de gelistirir (Akengin ve Ertus

33).

Ogretmen, gosterim sirasinda interaktif bir ortam saglamali, 6grencilere soru
sorma, yanitlama ve agiklama yapma firsatlart sunmalidir. Boylece 6grenme siireci
daha etkilesimli ve katilmci hale gelir. Ogrencilerin zaman zaman gosterimi
yonetmelerine izin vermek, onlarin 6zgiivenini ve bagimsiz ¢alisma becerilerini
artirabilir. Bu yontem, 6grencilere bilgileri deneyimleyerek 6grenme imkéni tanir ve

derinlemesine Ogrenmeyi tegvik eder (Demirel 13). Teorik bilginin pratige
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dontistiirtilmesi gereken durumlarda, bu yontem 6grenmeyi daha etkili ve kalici hale

getirmektedir.

2.6.10. Bilgisayar Destekli Yontem

Bilgisayar teknolojisinin egitim sektoriine entegrasyonu, Ozellikle sanat
egitiminde ¢181r acan yenilikler getirmistir. Geleneksel araglar olarak kullanilan teyp,
projeksiyon ve slayt makineleri gibi cihazlarin yerini artik daha interaktif ve ¢ok
yonlii grafik paketleri, yazim, ¢izim ve boyama programlari almistir. Bu dijital
araglar, sanat egitimini sadece daha erisilebilir kilmakla kalmaz, ayni zamanda

Ogretim stireclerine yeni bir derinlik ve boyut katmaktadir (Tiirker 56-68).

Modern teknolojiler sayesinde o&grenciler, sanat eserlerini dijital ortamda
rahatlikla diizenleyebilir. Tarayicilar ve dijital fotograf makineleri araciligiyla eserleri
dijital ortama aktarabilir, ardindan bu eserler {izerinde renklendirme, biiyiiltme,
kiigiiltme gibi ¢esitli diizenlemeler yapabilirler. Bu teknolojiler, sanat egitiminin
siirlarint - genigletir ve Ogrencilere, geleneksel yontemlerle erigilemeyen yeni

perspektifler ve ifade bigimleri sunar (Dolunay 42).

Ayrica, bilgisayar teknolojisi, 6grencilerin ve 6gretmenlerin eserleri aninda
gozden gecirmelerine, degerlendirmelerine ve hatta uluslararast bir kitleyle
paylasmalarina olanak tanir. Bu durum, sanat egitiminin sadece bilgi ve beceri
aktarimi degil, ayn1 zamanda kiiltiirel etkilesim ve ifade 6zgiirliigii agisindan da
onemli bir ara¢ haline gelmesini saglar. Ogrencilerin yaraticiliklarini serbestce
kullanmalarini ve kendilerini dijital sanat formunda ifade etmelerini tesvik eder

(Tiirker 56-68).

Bilgisayar destekli gretim geleneksel yontemlerin sinirlarini asarak egitimi
daha erisilebilir ve etkili hdle getirmektedir. Egitimi zaman ve mekan sinirlarinin
otesine tastyarak fiziki imkansizliklarin giicliigiinii asmaktadir. Ornegin Istanbul’daki
bir 6grenci Gaziantep’teki Bir miizeyi gezebilmekte, miizedeki eserleri gérme imkéani

bulabilmektedir.

2.6.11. Gozlem Yontemi

Gozlem yoOntemi, sanat egitiminde ogrencilerin dogrudan deneyim
kazanmalarini ve teorik bilgileri pratige dokmelerini saglayan bir 6gretim teknigidir.

Bu yontem, 6grencilere cesitli nesne, olgu ya da olaylar1 gorsel araglar ve dogrudan
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gozlem yoluyla inceleme firsati verir, boylece teorik bilgiler daha anlamli ve kalici
hale gelir. Ogrenciler bu siiregte, bilimsel inceleme ve arastirma becerileri kazanir ve

kesfetme yontemiyle dgrenirler (Gogebakan 197-221).

Sanat egitiminde gozlem ydntemi, dgrencinin ilgi alanina giren konularla
dogrudan etkilesimde bulunmasini igerir. Ogretmen, dersi miize ziyaretleri, sanatgi
sergileri veya atolye c¢aligmalart gibi canli etkinliklerle destekleyerek &grencilerin
gozlemledikleri sanat eserleri tizerinden somut 6grenme deneyimleri yasamalarini
saglar. Bu yaklasim, Ogrencilerin sanat eserlerini ve sanat¢ilarin tekniklerini daha
yakindan tamimalarina, eserler arasinda baglantilar kurmalarina ve kendi

yaraticiliklarim gelistirmelerine olanak tamir (Ozalp 42).

Gozlem yontemi, 6grencilere sanatin ¢esitli yonlerini kesfetme ve bu siiregte
elestirel diistinme yeteneklerini gelistirme sansi verir. Bu yontem, 6grencilere sanatin
sadece gorsel bir disiplin olmadigini, ayn1 zamanda bir arastirma ve kesif siireci
oldugunu o6gretir. Boylece, 6grenciler sanat egitiminin sadece estetik degil, ayni

zamanda bilimsel bir yoniiniin de oldugunu kavrarlar (Sen 343-360).

Gozlem, olaylar1 oldugu gibi inceleme imkani sunmaktadir. Gézlem yapan
bireyin dikkat, analiz gibi becerileri gelismektedir. Hozlem gercek diinyayr anlamak

ve 6grenmek i¢in gliglii bir koprii kurmaya fayda saglamaktadir.

2.7. Ergenlik Donemi

Ergenlik, 11 ila 19 yas arasini1 kapsayan, hayatin en zorlu evrelerinden biridir.
Bu evre, ayn1 zamanda “isyankarlik donemi” olarak da anilir, zira ergenler bu
donemde kendileri ve cevreleriyle adeta bir miicadele i¢inde bulurlar. Bu siirecte,
ergenler yetiskinlik yolunda 6nemli adimlar atarak toplumdaki yerlerini almaya
baslarlar. Baslangigta ¢cocuk olarak kabul edilen birey, ergenlik sonunda yetiskin bir
birey olarak toplumda yerini bulur. Bu gecis donemi ¢ocukluktan yetiskinlige dogru
catigsmalarla dolu olabilir. Ebeveynlerin bu donemde ergenlere destek olmasi, onlarin

bu geg¢isi bagartyla tamamlamalari i¢in kritik 6neme sahiptir (Oksal 83-89).

Ergenlik, cocukluk ile yetiskinlik arasindaki geg¢isi ifade eder ve bireyin
zihinsel, biyolojik, psikolojik ve sosyal agilardan olgunlastig1 bir siirectir. Bu evrede,
ergenlerin sevgi, saygi ve anlayis gordiikleri bir ortamda saglikli bir kisilik yapist

gelistirebilmeleri miimkiindiir. Ergenlik siireci, hormonlardaki degisikliklerle birlikte
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fizyolojik farkliliklarin da yasandigi bir donemdir. Toplum, ergenlerden gelenek ve
goreneklere uygun davranmalarin1 ve mesleki agidan kendilerine bir yol ¢izmelerini
bekler. Akranlarin etkisi, bu donemde kimlik olusumu i¢in biiyiik bir etken olarak
goriiliir. Ergenler, “Ben kimim?” sorusuna cevap ararken c¢evrelerindeki kisileri rol
model alarak kendi kimliklerini sekillendirme yoluna giderler. Kimlik karmasasi ise,
ergenin kendisi i¢in uygun role model bulamadigi durumlarda ortaya ¢ikar (Giirbiiz

11-14).

Ergenlik donemi kritik bir dénem olup, bu dénemde rol modeller ¢ok etkili
olmaktadir. Bu kritik donemde sanata ve kiiltiirel etkinlige yonlendirilen bireylerin
sosyal iligkilerinin kuvvetlendigi, sanatin elestirel bakis acisiyla rol modelleri
inceleyerek kendilerine uygun ¢ikarimlarda bulunabilecekleri sdylenebilir. Sanatsal
etkinliklerde yeni bir sosyal ¢evre edinme, iletisim becerilerini gelistirme,

kendilerine uygun alani kesfetme imkani bulabilmektedirler.

Ergenlik, bireylerin yetigkin rollerini 6ziimsemeye basladiklar1 ve bu siirecte
bazen yetiskinler gibi davranmaya c¢alistiklart bir doénemdir. Bu taklit siireci,
ergenlerde uyum sorunlarina ve kimlik karmasasma yol agabilmektedir. Ergenin
yasadig1 bu ¢atismalar ve sorumluluklar, onun kimlik gelisimine 6nemli dl¢iide etki
eder. Sorunlarin ¢o6ziilmesi, bireyin kimlik gelisimini saglikli bir sekilde

stirdiirebilmesi i¢in kritik bir 6neme sahiptir (Oksal 83-89).

Ayrica, Ates ve Ates (2006) tarafindan yapilan ¢alismada, zihinsel engelli
bireylerin de ergenlik dénemini normal akranlari1 gibi yasadiklar1 ve benzer ergenlik

sorunlartyla karsilastiklart belirtilmektedir.

2.8. Ergenlik Doneminde Sosyal, Duygusal ve Bedensel Degisimler

Ergenlik donemi, cocuklarin cinsel olgunluga ulastigt ve hizli bedensel
degisimlerin yasandigi bir siirectir. Bu doénemde, kiz ¢ocuklari genellikle 10-12
yaslar1 arasinda, erkek c¢ocuklari ise 12-14 yaslar1 arasinda cinsel gelisimlerini
baslatir. Kizlar, erkeklere kiyasla bu siirece bir ila iki y1l daha erken girerler ve bu
donemde boy uzamalar1 da erkeklerden daha hizli olabilir. Kizlar bu yaslarda
genellikle erkeklerden daha uzun olurken, boy biiyiimesi 16 ile 18 yaslar1 arasinda
yavaglar ve sona erer; erkeklerde ise bu stire¢ 18 ile 20 yaslar arasinda tamamlanir

(Gtirhopur ve Dalgi¢ 9-16).
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Biiytime, yliz kemiklerinin genislemesi, c¢enenin uzayip kalinlagmast ve
burnun biiylimesi gibi fiziksel degisikliklerle kendini gosterir. El ve ayaklar once
biiylir, ardindan kol ve bacaklar uzamaya baslar. Ayn1 zamanda kal¢a, gogiis

kemikleri ve omuzlar genisler (Bilen ve Topcuoglu 73-98).

Ergenlik doneminde bireylerin fizyolojik yapisindaki degisiklikler, psiko-
cinsel kuramlara gore daha Once bastirilmig ve oOrtiili donemde gizlenmis olan
durtiilerin yeniden canlanmasina yol agabilir. Bu siireg, 6zellikle cinsel diirtiilerle
ilgili ¢atismalarin bigim degistirerek tekrar ortaya ¢ikmasina neden olur. Ergenler,
bilin¢li ya da bilingsiz olarak cinsel diirtiilerin etkisinde kalarak karsi cins hakkinda
cinsel hayaller kurabilir, giivensizlik duygular1 yasayabilir ve sosyal sorunlardan

kaynaklanan cinsel tatmin arayislari i¢ine girebilirler (Giirbiiz 11-14).

Eger gengler bu degisimlerle ilgili yeterli bilgiye sahip degilse veya yanlig
bilgilendirilmiglerse, ciddi sorunlar yasayabilirler. Bu nedenle hem kizlarin hem de
erkeklerin ergenlik donemi ve bu donemde yasanacak degisiklikler hakkinda dogru

ve yeterli bilgiye sahip olmalari biiylik nem tasir (Glirbiiz 11-14).

Ayn1 zamanda, zihinsel engelleri olan bireylerde de bedensel yapidaki
degisimler benzer sekillerde gozlemlenebilir. Hafif, orta veya agir zihinsel engeli
olan bireyler, bedenlerini baskalariyla kiyaslayabilir, bedenlerini gizleme egilimi
gosterebilir veya degisen fiziksel yapilarindan dolayr utang¢ duyabilirler. Bu
farkliliklar, zihinsel engeli olan bireylerin ergenlik doneminde yasadiklar1 zorluklarin
cesitliligini ve bu donemde onlara 6zel yaklasimlarin gerekliligini vurgular (Bilen ve

Topguoglu 73-98).

Ergenlikte olan hizli fiziksel degisimler bireyde 6zgiliven sorununa sebep
olabilmektedir. Once ellerin sonra kollarin biiyiimesi arasindaki zaman farki el goz
koordinasyonunda, denge saglama da kontrolsiizlige sebep olmakla birlikte kii¢iik
sakarliklara yol agabilmektedir. Bu da ergen bireyde cesaret kirici olabilmektedir.
Sanat egitimiyle birlikte kendi varligini gosterme imkéani bulan ergen bireylerin,

donemin olumsuzluklariyla basa ¢ikmada daha basaril1 olabilecekleri diistiniilebilir.
Ergenlik, kisilik gelisimi ve kimlik olusumu ig¢in kritik bir dénemdir. Bu
stiregte, hormonsal degisiklikler genglerin duygularini dogrudan etkilemese de bu

degisimlerle birlikte gelen duygusal yogunlugu ve dalgalanmalari 6nemli 6l¢tide

artirir. Hizla gelisen bedensel degisimler, ergenlerde sorunlu davraniglar, kurallara

38



kars1 direng, anlam verilemeyen duygusal tepkiler ve cabuk degisen ruh halleri gibi
belirtilerle kendini gosterir. Ergenler bu donemde kendilerini kesfetmeye yonelik
icsel bir merak ve endise yasarlar ve bu arayislar basarili oldugunda saglikli bir

ergenlik donemi gegirme sanslari artar (Oksal 83-89).

Ergenlik donemi, duygusal inis c¢ikislarla dolu oldugu icin ergenler,
duygularini diizenleyebilmek i¢in zaman ve deneyime ihtiya¢ duyarlar. Bu donemde
yasanan deneyimler, ergenin mevcut ve yetiskinlik dénemindeki psikolojik sagligi
icin 6nemlidir. Duygularin etkili bir sekilde yonetebilen ergenler, yetiskinlikte daha

saglikl psikolojik yapiya sahip olma olasilig1 daha yiiksektir (Giirbtiz 11-14).

Ergenler ayn1 zamanda “hayali seyirci” diislincesiyle hareket ederler, yani
etraflarindaki herkesin kendileriyle ilgilendigini varsayarlar. Bu durum, toplum
icinde huzursuzluk, konusurken yiiz kizarmasi, terleme ve gruplarin Oniinden

gecerken yasanan tedirginlik gibi duygusal tepkilere neden olabilir (Oksal 8§3-89).

Bu donemde ergenler, soyut kavramlar1 daha iyi anlamaya baglar ve bu
kavramlar {izerinden mantikli diisiinceler gelistirirler. Ask, 6zgiirliikk, degerler gibi
soyut kavramlar algilanir ve bu kavramlar, ergenin diisiince yapisinda yerini bulur.
Kars: cinsle ilgili sayg:1 gelistirir ve kendi cinsel kimligini benimser. Ilgi alanlari
genisler ve gelecekteki meslek secimleri lizerine daha net diistinmeye baslarlar.
Ayrica, yeteneklerini kesfetme, kendini ve bagkalarin1 gozlemleme yetenegi artar ve
basariya olan istekleri gli¢lenir. Bu siire¢, ergenlerin toplumdaki yerlerini
bulmalarina ve bireysel kimliklerini gelistirmelerine yardimci olur. (Bilen ve

Topguoglu 73-98).

Ergenlik donemi yeteneklerin kesfedildigi bir donem olarak belirtilmektedir.
Sanat egitimi yetenegini kesfetmesine, yetenegini gosterebilmesine imkan
saglamaktadir. Sanat egitimi alan birey yetenegini nasil gelistirecegini, hangi
alanlarda ilerleyebilecegini, yetenegini hayatinin hangi alaninda daha verimli

kullanabilecegini 6grenebilmektedir.

Ergenlik donemi, bireylerin sosyal olarak olgunlagsmalar1 agisindan da
olduk¢a 6nemlidir. Bu siiregte ergenler, sosyal statii kazanma ¢abasi i¢inde olurlar ve
kendi yetenekleri, beklentileri ile ilgilerini toplumsal normlarla kiyaslarlar. Ilk
sosyallesme deneyimleri aile icinde baslayan bireyler i¢in, aile bu donemde hem

ekonomik, kiiltiirel hem de sosyal acilardan destekleyici bir temel islev goriir. Bu
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destek, ergenlerin bu kritik donemi basariyla atlatmalarinda biiyiik bir rol oynar

(Oksal 83-89).

Ergenler ayn1 zamanda toplumsal cinsiyet rollerini belirleme ve bu roller
dogrultusunda nasil davranmalar1 gerektigini Ogrenme siirecinden gecerler.
Toplumun cinsiyetle ilgili kurallar1 ve kiiltiirel beklentileri, bu rollerin
sekillenmesinde etkili olur. Cocukluk doneminin ilk yillarinda baglayan “ben
kadinim™ ya da “ben erkegim” deme egilimi, toplumun cinsiyet rolleri {izerindeki
etkisinin bir gostergesidir. Ergenlik doneminde, onemli kisilerin ve toplumun

etkisiyle bu roller daha da pekistirilir (Glirbtiz 11-14).

2.9. Konu ile Ilgili Yapilmis Arastirmalar

Calismanin bu béliimiinde konu ile alakali olarak yurtiginde ve yurtdisinda

yapilmis olan ¢aligmalar ele alinmistir.

2.9.1. Yurticinde Yapilmis Arastirmalar

Caliskan ve Oztiirk (2019) tarafindan gerceklestirilen ¢alisma, sanat
egitiminin lise Ogrencilerinin sanata yonelik tutumlar1 {izerindeki etkisini
incelemektedir. Arastirma, karma metodoloji kullanarak hem nicel hem de nitel veri
toplama yontemlerini igermektedir. Nicel veriler, 6grencilere uygulanan
standartlagtirilmis bir tutum oOlgegi ile toplanmis, nitel veriler ise odak grup
gortigmeleri araciligiyla elde edilmistir. Arastirmanin sonuglari, sanat egitimi alan
Ogrencilerin sanata karsi daha olumlu tutumlara sahip oldugunu ve sanatsal ifadeye
daha yliksek bir ilgi gosterdigini ortaya koymustur. Ayrica, sanat egitimi alan
ogrencilerin  elestirel  diislinme  becerilerinin  ve yaraticiliklarimin  arttig1
gozlemlenmistir. Calisma, sanat egitiminin genclerin estetik degerlendirme
yeteneklerini gelistirdigine ve sosyal-duygusal becerilerine katkida bulunduguna
dikkat c¢ekmektedir. Bu bulgular, egitim politikalar1 ve miifredat gelistirme
stireclerinde sanat egitiminin énemini vurgulamakta ve daha kapsamli sanat egitimi

programlarinin benimsenmesi gerektigini 6nermektedir.

Tagkesen, Cigir ve Kanat (2012) tarafindan yiiriitiilen arastirma, sanat egitimi
alan ve almayan lise dgrencilerinin erdem etigi diizeylerini karsilastirmak amaciyla
gerceklestirilmistir. Calisma, Tirkiye'de FErzincan bolgesinde bulunan farkli
liselerdeki Ogrenciler arasinda yapilmigtir. Arastirmada, erdem etigi diizeylerini
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6lgmek icin standart bir anket kullanilmis ve bu anket her iki grup 6grenciye de
uygulanmistir. Calismanin bulgulari, sanat egitimi alan 6grencilerin erdem etigi
diizeylerinin, sanat egitimi almayan &grencilere gore istatistiksel olarak anlamli bir
sekilde daha yiiksek oldugunu gostermistir. Arastirmacilar, sanat egitiminin
Ogrencilerin empati kurma, sosyal sorumluluk ve adalet gibi erdemleri gelistirmede
onemli bir rol oynadigini belirtmislerdir. Ayrica, sanat egitiminin §grencilerin estetik
bilin¢lerini ve duyarliliklari1 artirarak daha kapsamli  bir diinya gorisi
gelistirmelerine yardimci oldugu vurgulanmistir. Calisma, egitimciler ve politika
yapicilar i¢in sanat egitiminin sadece sanatsal becerileri degil, ayn1 zamanda
Ogrencilerin ahlaki ve etik gelisimini destekleyen bir ara¢ olarak degerlendirilmesi
gerektigine dair 6nemli bir kanit sunmaktadir. Bu bulgular, miifredat gelistiricilerine,
sanat egitiminin Ogrencilerin genel kisilik gelisimi {izerindeki pozitif etkilerini

dikkate alarak egitim programlarini sekillendirme konusunda rehberlik edebilir.

Kanat ve Dikkaya (2015) tarafindan gergeklestirilen arastirma, sanat egitimi
alan ve almayan {iniversite 6grencilerinin yasam doyum diizeylerini karsilagtirmak
amactyla yapilmistir. Calisma, Tiirkiye'deki Atatiirk Universitesi'nde 6grenim goren
Ogrenciler {izerinde yiriitiilmistiir. Arastirmacilar, yasam doyumunu 6l¢gmek icin
genel kabul gormiis ve giivenilirligi yiiksek olan Yasam Doyumu Olcegi'ni
kullanmiglardir. Bu 6l¢ek, her iki grup dgrenciye de uygulanarak, elde edilen veriler
karsilagtirmali olarak analiz edilmistir. Calismanin sonuglari, sanat egitimi alan
ogrencilerin yasam doyum diizeylerinin, sanat egitimi almayan 6grencilere kiyasla
anlamli derecede daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Arastirma, sanat
egitiminin Ogrencilerin yasam doyumlarini artirict etkisi oldugunu ve bu etkinin
sanatsal faaliyetlere katilim ve yaratict ifade imkanlarindan kaynaklandigini 6ne
stirmektedir. Ayrica, ¢alisma sanat egitiminin grencilerin duygusal refahini ve genel
yasam kalitesini artirma potansiyeline sahip oldugunu vurgulamaktadir.
Aragtirmacilar, egitim politikalarinda ve tiniversite programlarinda sanat egitimine
daha fazla yer verilmesinin, 6grencilerin hem akademik hem de kisisel gelisimine

katkida bulunacagini dnermektedirler.

Digler (2022) tarafindan gergeklestirilen calisma, sinif 6gretmenligi lisans
programinda 6grenim goren Ogrencilerin “Sanat Egitimi” dersi almig olanlar ile
almayanlarin popiiler kiiltiire yonelik goriislerini degerlendirmeyi amaclamaktadir.

Arastirma, genis bir 6grenci Kitlesi tizerinde yapilmis olup, bu 6grencilerin popiiler
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kiiltire bakis acilarin1 ve sanat egitiminin bu gorilisler tizerindeki etkilerini analiz
etmek tizere tasarlanmigtir. Arastirmanin metodolojisi, katilimcilara popiiler kiiltiir ile
ilgili farkli boyutlarda sorular i¢ceren anketler uygulanarak ve odak grup goriismeleri
yapilarak ¢ift yonlii bir yaklagim benimsemektedir. Bu sayede hem nicel hem de nitel
veri elde edilmis ve daha derinlemesine bir analiz saglanmistir. Bulgular, sanat
egitimi alan Ogrencilerin popliler kiiltiire daha elestirel ve analitik bir yaklagim
sergilediklerini gostermektedir. Bu 6grenciler, popiiler kiiltiir igeriklerini tiiketirken
daha se¢ici davranmakta ve bu iceriklerin toplumsal degerler ve bireysel etkiler
acisindan farkindalik diizeyleri daha yiiksektir. Ote yandan, sanat egitimi almayan
Ogrenciler ise popiiler kiiltiirti daha ¢ok eglence ve zaman gegirme araci olarak
gormekte, elestirel bakis agisindan yoksun bir tiiketim egilimi sergilemektedirler.
Digler'in arastirmasi, sanat egitiminin Ogrencilerin medya ve popiler kiiltiir
iceriklerini yorumlama ve elestirel diisiinme yetenekleri tizerinde 6nemli bir etkisi
oldugunu ortaya koymaktadir. Caligma, egitimciler ve politika yapicilar i¢in, sanat
egitiminin genis kapsamli etkilerini ve Ogrencilerin kiiltiirel literatiir becerilerini

gelistirmedeki roltinti vurgulamaktadir.

Yilmaz ve Demir (2018) tarafindan yapilan c¢alisma, sanat egitimi alan ve
almayan lise Ogrencilerinin sanata yonelik tutumlarmi karsilagtirmak amaciyla
tasarlanmigtir. Bu arastirma, Tirkiye'de belirli bir lise &grenci grubu iizerinde
gercgeklestirilmis olup, 6grencilerin sanat egitimine erisiminin onlarin sanatsal tutum
ve algilarini nasil etkiledigini incelemistir. Calisma, 6grencilere sanatla ilgili ¢esitli
ifadeler iceren bir tutum oOlcegi uygulayarak gergeklestirilmistir. Bu 0&lgek,
Ogrencilerin sanata yonelik ilgi, degerlendirme ve katilim diizeylerini 6lgmek icin
kullanilmistir. Ayrica, 6grencilerin demografik bilgileri de toplanarak, bu bilgilerin
tutumlar tizerindeki etkileri analiz edilmistir. Arastirmanin sonuglari, sanat egitimi
alan Ogrencilerin, sanat egitimi almayanlara kiyasla sanata karst daha olumlu
tutumlara sahip oldugunu goOstermistir. Sanat egitimi alan Ogrenciler, sanatsal
etkinliklere daha fazla katilim gostermek, sanat eserlerini daha fazla takdir etmek ve
sanatin ¢esitli formlar1 hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmak egiliminde
bulunmuglardir. Bunun yami sira, bu Ogrencilerin sanatsal yaraticilik ve ifade

becerilerinde de daha yiiksek yetkinlik gosterdikleri belirtilmistir.

Karagéz ve Sahin (2020) tarafindan yiriitiilen arastirma, bir tiniversitede

sanat egitimi alan ve almayan 6grencilerin sanata karsi tutumlarini degerlendirmeyi
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amaglamaktadir. Bu ¢alisma, ogrencilerin sanata yonelik algilarmi ve sanat
egitiminin dgrenciler lizerindeki etkilerini anlamak icin tasarlanmistir. Arastirmada,
sanat egitimi alan oOgrenciler ve almayan Ogrenciler arasinda anket yontemi
kullanilarak veri toplanmistir. Anket, sanata yonelik ilgi, katilim, degerlendirme ve
sanatla ilgili genel bilgi diizeylerini 6l¢mek icin tasarlanmig ¢ok boyutlu ifadeler
icermektedir. Calismanin sonuglari, sanat egitimi alan 6grencilerin, sanata yonelik
daha olumlu tutumlara sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Bu 6grenci grubu,
sanatsal etkinliklere daha fazla katilmakta, sanat eserlerini daha derinlemesine
degerlendirmekte ve sanatin farkli alanlar1 hakkinda daha fazla bilgiye sahip olma
egilimindedir. Ayrica, sanat egitimi alan Ogrencilerin yaraticilik ve estetik
degerlendirme becerileri acisindan da daha yiiksek performans gosterdikleri
belirtilmistir. Karagdéz ve Sahin, sanat egitiminin O6grencilerin sanata yo6nelik
tutumlarini olumlu yonde etkiledigine ve bu 6grencilerin sanati daha kapsamli bir
sekilde anlamalarina ve takdir etmelerine olanak tanidigina dikkat ¢ekmektedir. Bu
bulgular, sanat egitiminin {(niversite diizeyindeki Ogrencilerin entelektiiel ve
duygusal gelisimine Kkatki saglayabilecegini gostermektedir. Arastirma, sanat
egitiminin 6grenciler tizerindeki pozitif etkilerini vurgulayarak, tiniversitelerde sanat

egitimine daha fazla 6nem verilmesi gerektigini 6nermektedir.

Kaya ve Tuncer (2017) tarafindan yiriitilen ¢alisma, ilkdgretim &grencileri
tizerinde sanat egitiminin sanata karsi tutumlarina etkisini incelemek amaciyla
yapimigtir. Arastirma, Turkiye'de farkli ilkogretim okullarinda 6grenim goren
ogrencilere odaklanmistir. Bu ¢alisma, 6grencilere sanata yonelik tutumlari 6lgmek
icin tasarlanmig bir anket kullanarak nicel veri toplama yontemi benimsemistir.
Anket, 6grencilerin sanat aktivitelerine olan ilgilerini, sanat eserlerini anlama ve
degerlendirme yeteneklerini ve sanata karsi genel tutumlarini degerlendirmek icin
cesitli boyutlar1 igermektedir. Calismanin bulgulari, sanat egitimi alan 6grencilerin
sanata karst daha olumlu tutumlar sergiledigini gostermistir. Bu 6grenciler, sanatsal
faaliyetlere daha yiiksek bir katilim gostermek, sanat eserlerine karsi daha anlayish
bir tutum sergilemek ve sanatin cesitli yonlerine daha fazla ilgi duymak
egilimindedirler. Ayrica, sanat egitimi alan Ogrencilerin yaraticilik ve elestirel
diusiinme becerilerinin de gelistigi gozlenmistir. Kaya ve Tuncer'in ¢alismast,
ilkogretim diizeyinde sanat egitiminin Ogrencilerin sanatsal anlayislarini  ve

tutumlarini pozitif yonde etkileyebilecegini ortaya koymaktadir. Arastirmacilar, sanat
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egitiminin okullarda daha fazla tesvik edilmesi gerektigini ve bu tiir egitimin
Ogrencilerin genel gelisimine katkida bulunabilecegini vurgulamaktadir. Bu sonuglar,
egitim politikalarinda ve miifredat gelistirme siire¢lerinde sanat egitiminin 6nemini

destekleyen kanitlar sunmaktadir.

Arslan ve Yildiz (2021) tarafindan yapilan ¢alisma, sanat egitimi almayan
tiniversite ~ Ogrencilerinin  sanata karst  tutumlarim1  aragtirmak  amaciyla
gergeklestirilmistir. Bu ¢alisma, sanat egitimi almayan Ogrencilerin sanatsal
faaliyetlere ve sanatin ¢esitli formlarina yonelik tutumlarini incelemek tizere
tasarlanmigtir. Arastirma, 6grencilere sanatla ilgili cesitli ifadeler igeren bir anket
uygulayarak veri toplamistir. Anket, 6grencilerin sanat eserlerini degerlendirme
bicimleri, sanatsal etkinliklere katilim diizeyleri ve sanata genel ilgileri gibi farkli
boyutlar1 kapsamaktadir. Calismanin sonuglari, sanat egitimi almayan 6grencilerin
genel olarak sanata karsi notr ya da orta derecede olumlu tutumlar sergiledigini
gostermistir. Bu 6grencilerin sanata yonelik ilgileri ve bilgi diizeyleri sinirli olmakla
birlikte, sanatin kiiltiirel ve estetik degerlerinin farkinda olduklar1 belirtilmistir.
Bununla birlikte, sanat egitimi almayan &grenciler arasinda sanatsal etkinliklere
diizenli olarak katilim gosterenlerin sayisi azdir. Arslan ve Yildiz'in ¢aligmasi, sanat
egitimi almayan Ogrenciler arasinda sanata yonelik tutumlarin daha fazla tegvik
edilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Arastirma, tiniversitelerde sanat egitimi
programlarinin genisletilmesi ve tiim 6grencilere yonelik sanatsal faaliyetlerin
artirtlmasi yoniinde 6nerilerde bulunmaktadir. Bu tiir girisimlerin, 6grencilerin sanata
karst daha olumlu ve katilimcr tutumlar gelistirmelerine yardimci olabilecegi

vurgulanmaktadir.

Yapilan arastirmalar da sanat egitimi alan 6grencilerin sosyolojik, psikolojik
anlamda daha pozitif degerlere sahip olduklar1 gozlemlenmistir. Moslow’un
ihtiyaclar hiyerarsisinde yer alan sayginlik ve kendini gerceklestirme basamaklarinin
gerceklesmesinde sanat egitiminin 6nemli oldugu soylenebilir. Sanat egitimiyle
ergenlik déneminde olusan gelecege ve yasama dair sorularla basa ¢ikma da ve

kendini gergeklestirme de farkli imkanlar saglanabilmektedir.

2.9.2. Yurtdisinda Yapilmis Arastirmalar

Anne Bamford (2006) tarafindan ortaya koyulan arastirma, sanat egitiminin

kiiresel ¢apta egitim tizerindeki etkilerini detayli bir sekilde inceleyen kapsamli bir

44



calismadir. Kitap, diinya genelindeki farkli kiiltiirler ve egitim sistemlerinde sanat
egitiminin roliinli ve 6nemini ele almakta, sanatin 6grenciler tizerindeki akademik,
sosyal ve bireysel etkilerini belgelemektedir. Bamford, sanat egitiminin 6grencilerin
yaraticiligini, elestirel diisiinme becerilerini ve estetik anlayisini nasil gelistirdigini
ortaya koymaktadir. Ayrica, sanat egitiminin 6grencilerin sosyal becerilerini ve
empati yeteneklerini artirdigina, 6grencilerin farkl kiiltiirel ve sosyal arka planlardan
gelen diger insanlarla daha etkili bir sekilde iletisim kurmalarmi sagladigina dair
bulgular sunar. Kitapta, sanat egitiminin 6grenci basarisina etkisi tizerine yapilmig
nicel ve nitel arastirmalardan elde edilen veriler genis bir sekilde incelenmis ve
degerlendirilmigtir. Sanat egitiminin Ogrencilere akademik disiplinler arasi
baglantilar kurma yetenegi kazandirdig1 ve genel okul deneyimlerini zenginlestirdigi
belirtilmektedir. “The Wow Factor”, politika yapicilar, egitimciler ve arastirmacilar
icin sanat egitiminin degerini ve etkisini anlamak adina degerli bir kaynak olarak
kabul edilmektedir. Bamford'un ¢alismasi, sanat egitiminin sadece sanatsal beceriler
kazandirmakla kalmayip, ayn1 zamanda genis bir yelpazede bireysel ve toplumsal

yararlar sagladigini vurgulamaktadir.

Burton, Horowitz ve Abeles (1999) tarafinca ortaya koyulan aragtirma sanat
egitiminin 6grencilerin diger akademik ve hayat becerilerine transfer olup olmadigini
incelemektedir. Bu c¢alisma, sanat egitiminin Ogrencilerin  genel egitim
performanslarina ve diger derslerdeki basarilarina olan etkisini degerlendiren bir
aragtirmadir. Makalede, sanat egitiminin 6grencilerin yaraticit diistinme, problem
¢ozme ve estetik anlayis gibi becerilerini gelistirdigi ve bu becerilerin matematik, dil
bilgisi gibi diger akademik disiplinlere nasil transfer olabilecegi {izerine
yogunlasilmistir. Arastirmacilar, sanat egitimi sayesinde 6grencilerin daha genis bir
perspektiften disiinebildigini ve farkli konular arasinda baglantilar kurarak daha
etkin O6grenme stratejileri gelistirebildigini belirtmistir. Arastirma, coklu vaka
calismalari, gézlem ve derinlemesine miilakatlar kullanilarak yapilmistir. Elde edilen
bulgular, sanat egitiminin &grencilerin diger derslerdeki performanslarini olumlu
yonde etkileyebilecegini, 6zellikle de okuma ve matematik gibi temel akademik
becerilere katkida bulundugunu gdstermistir. Ayrica, sanatin 6grencilerin sosyal
becerilerini ve okul icindeki genel katilimlarini artirdigina dair kanitlar da
sunulmustur. Bu makale, sanat egitiminin yalnizca sanatsal yeteneklerin gelisimine

degil, aynm1 zamanda genel akademik basar1 ve bireysel gelisime de katkida bulunan
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Oonemli bir faktoér oldugunu vurgulamaktadir. Aragtirmacilar, sanat egitiminin egitim
sistemleri icinde merkezi bir rol oynamasi gerektigini ve sanatin &grencilerin

biitiinsel gelisimi igin kritik dneme sahip oldugunu savunmaktadirlar.

Catterall, Chapleau, ve Iwanaganin (1999) c¢alismasi “Involvement in the
Arts and Human Development: General Involvement and Intensive Involvement in
Music and Theater Arts,” sanatlarin, 6zellikle miizik ve tiyatro gibi alanlarda yogun
olarak yer almanin insan gelisimi tizerindeki etkilerini ele alir. Bu ¢alisma, sanat
aktivitelerine katilimin ¢esitli diizeylerinin genclerin akademik, sosyal ve duygusal
gelisimine olan katkilarini incelemistir. Arastirma, sanata genel ve yogun katilimin
cocuklarin ve genclerin gelisimi tizerinde olumlu etkileri oldugunu gostermektedir.
Ozellikle, miizik ve tiyatro gibi sanat dallaria yogun sekilde dahil olan dgrencilerin
akademik performanslarinin, yaratici diistinme yeteneklerinin ve sosyal becerilerinin
artifr  belirtilmistir. Ayrica, bu 06grencilerin empati kurma ve ifade etme
yeteneklerinde de gelismeler oldugu kaydedilmistir. Calisma, sanat egitiminin sadece
sanatsal becerileri gelistirmekle kalmayip, aymi zamanda ogrencilerin biitlinsel
gelisimine de 6nemli katkilarda bulundugunu vurgulamaktadir. Bu bulgular, egitim
politikalar1 ve miifredat tasarimlari agisindan sanat egitiminin Onemini ve
gerekliligini destekler niteliktedir. Arastirma, sanatin ¢cocuklar ve gengler i¢in sadece
bir hobi veya ekstra etkinlik olmanin &tesinde, kisisel ve akademik gelisimlerini

destekleyen kritik bir ara¢ oldugunu ortaya koymaktadir.

Davies, Jindal-Snape, Digby, Howe, Collier, ve Hay tarafindan (2013)
yayimlanan calisma, 6gretmenlerin miifredat genelinde yaraticilifi nasil entegre
ettiklerini ve bu siiregte karsilastiklart ihtiyaclari ele almaktadir. Bu calisma,
yaraticiligin dgretim programlarinda nasil daha etkin bir sekilde kullanilabilecegine
dair literatiiri sistematik bir sekilde incelemistir. Arastirma, Ogretmenlerin
yaraticiligi derslerine entegre etmelerinin 6nemi {izerine yogunlasmakta ve bu
stirecin ~ 0grenci  O0grenmesi lizerindeki olumlu etkilerini  vurgulamaktadir.
Ogretmenlerin yaraticilik konusunda daha fazla destek ve kaynaklara ihtiyag
duyduklari, ayrica bu konuda profesyonel gelisim firsatlarina erigsimlerinin artirilmasi
gerektigi belirtilmistir. Calisma, 6gretmenlerin yaratici 6gretim metotlar1 konusunda
bilgi ve becerilerini artirmak i¢in yapilandirilmis egitim programlarinin 6nemini
ortaya koymaktadir. Ozellikle, yaraticihigin &grencilerin kritik diisiinme, problem

¢ozme ve yenilik¢i diistinme gibi becerilerini gelistirmede kilit bir rol oynadigina
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dikkat cekilmistir. Sonug¢ olarak, bu sistemik literatiir incelemesi, 6gretmenlerin
yaraticilik becerilerini gelistirebilmeleri i¢in miifredat i¢indeki yaraticilik unsurlarini
daha iyi anlamalarina ve uygulamalarina yardimci olacak stratejiler ve politikalarin
gelistirilmesinin  6nemini vurgulamaktadir. Arastirma, egitimciler ve politika
yapicilar icin yaraticiligin egitimde nasil daha etkin kullanilacagina dair onemli

bilgiler sunmaktadir.

Deasy (2002) tarafindan ortaya konulan arastirma, sanat egitiminin
Ogrencilerin akademik ve sosyal gelisimine olan etkilerini kapsamli bir sekilde
incelemektedir. Bu c¢alisma, sanat egitiminin ¢esitli yonlerinin ve disiplinlerinin,
ogrencilerin okul basarisi, sosyal davraniglari ve genel gelisimi {lizerindeki etkilerini
belgelendiren onemli bir kaynaktir. Kitap, sanat egitiminin &grencilerin okuma,
matematik ve dil becerilerini gelistirdigine dair kanitlar sunar. Ayni zamanda,
sanatlarin 6grencilerin motivasyonunu artirma, okula katilimi tegvik etme ve
toplumsal uyum yeteneklerini gelistirme gibi sosyal beceriler iizerinde de olumlu
etkileri oldugunu gostermektedir. Deasy'nin ¢alismasi, sanatin 6grencilerin elestirel
disiinme ve yaratici problem ¢dzme yeteneklerini nasil gelistirebilecegini vurgular.
Ogrencilerin sanatla olan deneyimlerinin, akademik ve sosyal becerilerin gelisiminde
kritik roller oynadigi ve bu etkilesimlerin 6grencilerin yasamlart boyunca siiren
olumlu etkiler yaratabilecegi belirtilmektedir. Egitimciler ve politika yapicilar i¢in
degerli bir referans kaynagi olan bu kitap, sanat egitiminin Ogrenci gelisimi
tizerindeki etkilerini goz ontinde bulundurarak, egitim miifredatlar1 ve politikalarinda
sanatin daha genig bir sekilde entegre edilmesi gerektigini savunmaktadir. Kitap,
sanat egitiminin sadece estetik bir deger tasimakla kalmayip, aynm1 zamanda
Ogrencilerin biitiinsel gelisimine katkida bulunan énemli bir egitim aract oldugunu

ortaya koyar.

Rabkin ve Redmond (2004) tarafindan yapilan arastirma, 21. yiizyil egitim
sistemlerinde sanat egitiminin roliini yeniden degerlendiriyor. Bu kitap, sanatlarin
egitimde daha merkezi bir rol almasi gerektigini savunarak, egitimde sanatin
entegrasyonunun Ogrenciler tizerindeki etkilerini detayli bir sekilde inceliyor. Eser,
sanat egitiminin akademik bagar1, sosyal beceriler ve 6grenci katilimi gibi alanlarda
pozitif etkileri oldugunu vurgulamakta ve bu etkilerin ¢esitli arastirmalar ve vaka
calismalari ile desteklenmektedir. Rabkin ve Redmond, sanat egitiminin dgrencilerin

yaraticilik, elestirel diisiinme ve ifade becerilerini gelistirmede kilit bir rol oynadigini
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belirtiyorlar. Kitap, sanatin yalnizca bir ders olarak degil, 6grencilerin yagamlarinda
stirekli bir etki yaratan bir siire¢ olarak entegre edilmesi gerektigine dikkat ¢ekiyor.
Ayrica, sanatin Ogrencilerin kiiltiirel anlayislarini ve toplumsal katilimlarini
arttirarak, onlar1 daha kapsamli ve etkilesimli bir 6grenme deneyimi igin
hazirladigint savunuyor. Calisma, egitimcilere, politika yapicilara ve topluluk
liderlerine sanat egitiminin egitimde merkezi bir rol oynamasi icin stratejiler ve
politikalar gelistirme konusunda rehberlik ediyor. Kitap, sanatin egitimde daha
biitiinlesik ve stratejik bir sekilde kullanilmasi gerektigini 6ne siirerek, egitim

reformlarina yon verme potansiyeline sahip.

Welch, Himonides, Saunders, Papageorgi, ve Rinta tarafindan (2009)
yayimlanan makale, Ingiltere'deki Ulusal Sarki Soyleme Programi 'Sing Up'in
etkisini arastirtyor ve 2007-2010 yillart arasindaki ilk tic yilin ana bulgularim
sunuyor. Bu calisma, programin ¢ocuklarin miizikal gelisimi, 6zgliveni ve topluluk
icindeki katilimlar1 tizerindeki etkilerini degerlendirmektedir. 'Sing Up' programi,
okullarda sarki sdylemeyi tesvik ederek cocuklarin miizik egitimi deneyimlerini
zenginlestirmeyi amaglayan bir girisimdir. Arastirma, programin &grencilerin
miiziksel becerilerini ve genel okul performanslarini nasil iyilestirdigini
incelemektedir. Caligmanin bulgulari, programin katilimc1 6grenciler tizerinde
olumlu etkiler yarattigini1 gdstermistir. Ozellikle, ¢ocuklarm miiziksel ifade becerileri
ve ritmik hassasiyetleri gelismis, sarki sGyleme yoluyla 6zgiivenleri artmis ve sosyal
becerileri iyilesmistir. Ayrica, 'Sing Up' programinin, ¢ocuklarin akademik basarilar
tizerinde de olumlu bir etkisi olduguna dair kanitlar bulunmustur. Programin
Ogretmenler ve okul yoneticileri tarafindan da olumlu karsilandigi, egitimcilerin
cocuklarin miizik egitimine olan katilimini ve motivasyonunu artirdig1 belirtilmistir.
Makale, sarki sdylemenin egitimde kullanilmasmin ¢ocuklarin egitim deneyimlerini
nasil  zenginlestirebilecegini ve okul ortamini nasil doniistlirebilecegini
vurgulamaktadir. Sonug olarak, 'Sing Up' programinin Ingiltere'deki okullarda miizik
egitimine 6nemli katkilarda bulundugu ve ¢ocuklarin miiziksel yeteneklerinin yani
sira genel gelisimlerini destekleyen bir ara¢ olarak islev gordiigii belirtilmektedir. Bu
bulgular, miizik egitiminin okullar i¢in degerli bir yatirim oldugunu ve ¢ocuklarin

biitiinsel gelisimi i¢in kritik 6neme sahip oldugunu gostermektedir.

Yurt disinda yapilan c¢alismalar ¢ok boyutlu olup 6grencilerin sosyal

becerilerinin yani sira sanat egitiminin akademik basariya etkileri de incelenmistir.
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Yapilan caligmalar da sanat egitiminin akademik basariy1  arttirdig

gozlemlenmektedir.

3. GEREC VE YONTEM

Bu ¢alisma, ergenlik déneminde sanat egitimi almis ve almamis 6grencilerin
sanata yonelik tutumlarini, belirli degiskenler acisindan derinlemesine incelemeyi
hedeflemektedir. Arastirma kapsaminda, grencilerin sanata bakis agilarini etkileyen
faktorler ve bu faktorlerin tutumlarina olan yansimalari detayli bir sekilde ele
alinacaktir. Calismada kullanilan arastirma modeli, 6rneklem se¢imi, veri toplama
araglari, veri toplama siireci ve veri analiz yontemleri titizlikle aciklanarak,
arastirmanin metodolojik cergevesi net bir bi¢imde ortaya konacaktir. Bu siirecte,
elde edilen verilerin hangi yollarla toplandigi ve hangi analiz yontemleriyle

degerlendirildigi ayrintili olarak sunulacaktir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Ergenlik doneminde sanat egitimi alan ve almayan 6grencilerin sanata karst
tutumlariin gesitli degiskenlere gére incelenmesini amaglayan bu arastirmada, nicel
arastirma yontemlerinden biri olan betimsel tarama modeli tercih edilmistir. Betimsel
tarama modeli, genis Ogrenci gruplart icerisindeki bireylerin sanata yonelik
tutumlarini, algilarin1 ve bakis agilarini sistematik bir sekilde analiz etmek amaciyla
uygulanir ve genellikle belirli bir konu veya olaya dair ayrintili betimlemeler saglar.
Bu modelin temel amaci, mevcut durumu ortaya koymak ve bu durumun belirli

degiskenler ¢ergevesinde nasil farklilik gosterdigini tespit etmektir (Karakaya 12).

Betimsel tarama modelinin tercih edilmesi, arastirmanin genel yapisi ve
amacina en uygun yontem olarak belirlenmistir. Ozellikle sanat egitimi baglaminda,
Ogrencilerin sanata karsi tutumlarinin belirlenmesi ve bu tutumlarin hangi faktorlere
gore degisiklik gosterdiginin incelenmesi, betimsel tarama modeli ile etkili bir
sekilde gergeklestirilebilmektedir. Bu modelin uygulanmasi sirasinda, genis bir
orneklem grubuna ulagilmasi ve bu grubun sanat egitimi alma durumu, demografik
ozellikler, aile gecmisi ve okul tiirti gibi degiskenler agisindan degerlendirilmesi

hedeflenmistir.
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3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu arastirmaya 176 kisi katilmigtir. Katilimeilarin 121°1 kadin 55°1 erkektir.
Katilimcilardan 81 kisi daha 6nce sanatla ilgili egitim almisken 95 kisi sanatla ilgili
bir egitim almamistir. Arastirmaya katilan kisilere ilgi tutum 6l¢egi online olarak

gonderilip uygulanmigtir. Anova varyans analizi yapilarak istatistik olusturulmustur.

3.3. Veri Toplama Araclan

Calismada ii¢c farkli veri toplama araci kullanimi uygun bulunmustur. Ilk
olarak  arastirmamiza katilan  &grencilerin  sosyo-demografik  bilgilerinin
Ogrenilebilmesi icin arastirmaci tarafindan olusturulmus kisisel bilgi formu yer
almaktadir. Kisisel bilgi formunda yas, cinsiyet, ikametgah tiirli, aylik hane geliri,
sanat egitimi alma durumu ve kiiltiirel etkinliklere katilim durumuna dair bilgiler yer
almaktadir. Bu arastirmada kullanilan demografik bilgi formu asagida yer

almaktadir;
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Demografik Sorular
1- Yasmaz kagtr?
012-14
0O15-17
O18-20
021
2- Cinsiyetiniz nedir?
OKadin
OErkek
3- Tkamet ettifiniz yer tiri nedir?
OKarsal
CKentsel
4- Ayhk hane halk: geliriniz aga@idakilerden hangisiyle uyumludur?
O17.002 TL altt
[17.002 - 25.000 TL
025.000 - 34.000 TL
[034.000 TL - 50,000 TL
[050.000 TL iizeri
5- Daha dnce resmi veya dzel sanat egitimi aldmiz m?
CEvet
CHawir
G- Kiiltiirel etkinliklere ne siklikla katilrsiniz?
OHig katilmam
OYilda birkag kez
OAyda birkag kez

OHaftada birkac kez

Sanat Tlgisi Ol¢egi:

Sanat Ilgisi Olgegi, bireylerin sanata olan ilgilerini lgmek amaciyla Ozkan
ve arkadaslar1 (2016) tarafindan gelistirilmis 20 maddelik bir 6lgektir. Bu 6lgek,
“Duygu-Diistince” ve “Davranis” olmak tizere iki alt boyut icerir ve her bir alt boyut
10 maddeden olusmaktadir. Olgek, bireylerin sanatla ilgili duygusal tepkilerini ve
davranigsal egilimlerini degerlendirmeyi hedeflemektedir. Bazi maddeler ters
puanlanmakta olup, bu durum katilimcilarin tutarli yanitlar vermesini saglamak
amactyla yapilmustir. Olgek, gegerlilik ve giivenilirlik ¢alismalariyla desteklenmis ve
cesitli ¢alismalarda kullanilabilecek giivenilir bir ara¢ olarak kabul edilmistir. Bu

arastirmada kullamlan Sanat Ilgisi Olcegi sorular1 asagida yer almaktadir;
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Sanat ilgisi Olcegi

Kesinlikle Katilmiyorum | Kararsizim | Katiliyorum | Kesinlikle
Katilmiyorum Katihyorum

Sanatla ilgili oldugunu
digtindiigiim bir afis
gordiigimde durup bakarim.
Crazetelerin kiiltdr ve sanat
savfalanni okurum.
Arkadaslarimla sanat tizerine
sohbet etmekten zevk almam.
Sanatm bir daliyla amatéree
ugrasirim.

Resim sergileri ilgimi gekmez.
Miizik albiimlerinin igerisinde
miizisyen bilgilerini okurum.
Konserlerde enstriimanlarla ilgili
bilgilendirmelen dikkate alinm
Sanatla ugragan hireylerin daha
yaraticl oldugunu diiginiriim.
Gazetelerin kitap tanitum eklerini
okumay sevmem.

Ailemdeki bireylerle sanat
olaylan tzerine konusur,
tartisinz,

Har¢hgimdan sanatsal faaliyetler
igin para ayirmam gerektiging
dusuniriim.

Giiizel bir fotograf gérdigimde
fotografa iliskin bilgi alma istegi
duyarim.

Internette sanatsal olaylar takip
ctmekten hoslanmam,
Sanatm bireyin gelisimi igin
gerckli oldufunu diistintriim.
Televizyonda sanata iliskin bir
haber kulagima geldiginde
dontip bakarm.

Miizik albiimii almaktan
hoglanmam

Sanatsal faaliyetlerle ilgih
olumlu disincelere sahibim.
Bir konserde eserle ilgili
bilgilendirmeleri dikkate alim.
Internetten sanatgilan ve
yapitlarin aragtirmay! severim.
Internetten sanatgilan ve
vapitlarim araghirmayr severim.
Sergilere bilgl ve deneyimi
olabilecegini digiindigim bir
arkadasimla giderim.

Sanata Kars1 Tutum Olgegi:

Dede (2016) tarafindan gegerlilik ve giivenilirlik ¢alismalari yapilmis olan
“Sanata Karst Tutum Olgegi” bu arastirmada kullanilmustir. Olgegin Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO) o6rneklem yeterliligi 0.909, Bartlett's Kiiresellik testi ki kare degeri
2835,338, serbestlik derecesi 210 ve p degeri 0.000 olarak belirlenmistir. Olgegin i¢
tutarlilik katsayist (Cronbach’s Alpha) ise 0.894 olarak tespit edilmistir. Sanatin
gerekliligi, sanat egitimine deger verme, Kkisisel sanatsal egilim ve sanatsal
etkinliklere katilim olmak tizere dort faktorli 21 maddeden olusan bu 6lgek, besli

Likert tipi ile puanlanmistir: “Kesinlikle Katiliyorum™, “Katiliyorum”, “Fikrim Yok™,
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“Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum”. Bu arastirmada kullanilan Sanata

Kars1 Tutum Olgegi Sorular1 asagida yer almaktadir.

Sanata Karst Tutum Olcedi

Kesinlikle Katlmiyorum | Kararsezon | Katbiyorum | Kesinhikle
Eatlmsyorum Eauliyorum

Sanat efitimu derslerine bitylk
hir hevesle kanhrm

Sanat derslerinin ders sirelerinin
uzanilimasing isterim.

Sanat derslerinde ilgim gabuk
dagilie.

Gialeri ve mize gibi sanat

eserlerinin sergilendifi
mlarda bulunmakian kevit’

Sinemava gitmeyi severim.
Sanarsal konularla ilgili sohber
etmekten hoslanrum.

Sanat herkes igin gerekli bir
sevdir.

Kendimi vetencksiz hissettigim
icin sanatsal caligmalar

yvapmarmayi tercih ederim.
Konserler bana sikict gelir,

Zeki insanlarn sanaisal hir
yinlerinin oldufunu dilglnike din.
Sanat yoluyla yaratcil funizan
gelisecedini dilsiinibiim.

Sanat eserlerinin insanda gizel

duyrular uyandirdifiing inamiroim.

Sanat kendimi dzgiirce ifade
edebilecefim bir alan olarak
piriiriim.
Insanligin gelisiminde sanatin
hdlyiik katkis: oldufunu
diigtiniiriim,
Sanatla dlgilenen bireyin
gevresine kars: duyarhihk
kazanacafnu dilgik kteyim.
Sanatsal cahsmalaria kendimi
daha ivi ifade edebildiing
diigiiniirium,
Sanata toplumumueda gercken
dnemin verilmediging

diiglinmekteyving.
Sanata toplumumuzda gereken
dnemin vertlmedifing
diisdinmekieyin.
Sanat kiltiirel degerlerimizin bir
pargasidir.
Yaptifum sanatsal galismalarin
hir giin miize va da pateride

sergilenmesini haval ederim.

Toplumlarn geligmigtik
diizeylerinin sanata verdikleri
dogru orantil olarak
artacafina mammaktayim.

de

Kendimi gelecekte tnlil bir
sanatg olarak girmeyvi gok
isterim

3.4 Verilerin Analizi

Bu calismada elde edilen veriler analizini SPSS 27.0 paket programi
kullanarak  yapilmistir. ~ Arastirmamizda  hangi testlerin  kullanilacaginin
belirlenebilmesi adina &lg¢eklerin normallik, giivenilirlik ve c¢arpiklik — basiklik

analizleri kontrol edilmistir.

Tablo 1: Arastirmada Kullanilan Olgeklerin Normallik ve

Giivenilirlik Analiz Verileri

Kolmogorov- Cronbach's

Degiskenler Smirnova Alpha

Sanata Karg1 Ortalama 72,86 1.394 <.01 0.970

53



Tutum Olgegi ~ Skewness -0.627 0.183
Kurtosis -0.402 0.364
Ortalama 64.8 1.185
Skewness -0.247 0.183
Kurtosis -0.416 0.364 0.02

Sanat Tlgisi
Olcegi

Tablo 1’e bakildiginda arastirmada kullanilan Sanata Karst Tutum ve Sanat
Ilgisi olgekleri igin yapilmis Kolmogrov-Smirnova normallik testi, ¢arpiklik ve
basiklik verileriyle Cronbahc’s Alpha testine dair sonug¢lar bulunmaktadir. Bu

verilerin kontroli yapildiginda;

Arastirmada kullanimi saglanan 6lgeklerin normallik katsayilarinin anlamli
¢ikmis olmasina ragmen Skewness ve Kurtosis degerlerine bakildiginda literatiirde
kabul goérmiis olan +-1,500 degerleri araliginda olmasindan dolayr arastirmada
kullanilan verilerin normal dagilima uygun oldugu belirlenmektedir. Guivenilirlik
analizi adma yapilan Cronbach’s Alpha verisine bakildiginda 0,970 oldugu
gortilmektedir. Bu veri dogrultusunda arastirmamizdan elde edilen verilerin yiiksek
giivenilirlige sahip oldugu sonucuna ulagilmaktadir. Elde edilen sonuglar
dogrultusunda arastirmamizda parametrik testlerin kullanilabilir oldugu goriilmiistiir.
Parametrik testlerden T-Test ve ANOVA testlerinin arastirma agisindan yeterli
gelecegi diistiniilmiis ve p degerinin anlamlilik degerinin 0,005°ten kiig¢iik oldugu

durumlar alinmistir.
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4. BULGULAR

Aragtirmanin bu kisminda katilimcilarin vermis oldugu cevaplardan elde edilen

sonuclara dair bulgular bulunmaktadir.

Tablo 2: Katihmeilarin Sosyo Demografik Ozellikleri

Degiskenler n %
12-14 9 51
15-17 146 83
Yas
18-20 15 8.5
21+ 6 34
et Kadin 121 68.8
Erkek 55 313
ikametgah Kirsal 42 239
Kentsel 134 76.1
17.002 TL alt1 22 125
17.002- 25.000 TL 40 22.7
Hane Bas1 Aylik Gelir 25.000- 34.000 TL 27 153
34.000 TL- 50.000 TL 38 21.6
50.000 TL tizeri 49 27.8
Sanat Egitimi Durumu Bt SINge
Hayir 95 54
Hig¢ Katilmam 54 30.7
Kiilttirel Etkinliklere Yilda birkag kez 91 51.7
Katilim Ayda birkag kez 24 13.6
Haftada birkag kez 7 4

Tablo 2 kontrol edildiginde katilimcilarin sosyo-demografik bilgilerine dair veriler

bulunmaktadir. Bu verilere bakildiginda;

Katilimer grubun yas araligina bakildiginda en ¢ok katilimciya sahip grubun 146
(%83) ile 15-17 yas araliginda oldugu ve sonrasinda 18-20 yas araliginda 15 (%8,5),
12-14 yas araliginda 9 (%5,1) ve 21 yasindan biiyiik 6 (%3,4) katilimer oldugu
gortilmektedir. Katilimeilarin 121 (%68.8)’1 kadin ve 55 (%31.,3)’0 erkektir.
Katilimeilarin biiyiik bir ¢ogunlugu 134 (%76,1)’1 Kentsel bolgede bulunurken 42
(%23,9)’u Kirsal bolgede bulundugunu belirtmistir. Hane basina diisen aylik gelir
durumuna bakildiginda 17.002 TL altinda gelire sahip olanlarin 22 (12,5), 17.002-
25.000 TL gelire sahip olanlarinin 40 (%22,7), 25.000- 34.000 TL arasinda gelire
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sahip olanlarin 27 (%15,3), 34.000 — 50.000 TL gelire sahip olanlarin 38 (%21,6) ve
50.000 TL {izeri gelire sahip olanlarin 49 (%27,8) oldugu goriilmektedir. Sanat
egitimine katilim durumlariyla ilgili verilere bakildiginda egitime katilanlarin 81
(%46) oldugu ve katilmayanlarin 95 (%54) oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin
kiiltirel etkinliklere katilim durumlarina bakildiginda 54 (%30,7)’sinin  hig
katilmadigini, 91 (%51,7)’sinin yilda birka¢ kez, 24 (%13,6)’sinin ayda birkag kez ve

7 (%4)’linlin haftada birkag¢ kez katilim sagladigi sonucuna ulasilmaktadir.

Tablo 3: Katiimcilarin Yaslar ile Sanata Karsi Tutum ve Sanat flgisi Durumlar

Arasmndaki Iliskiye Dair ANOVA Verileri

Degiskenler N  Ortalama Sd SS F P

12-14 9 42,78 11,819 3,940

Siho Gercllllizi 1> 40 4389 12,695 LOSI 431 0705
1820 15 4433 10,154 2,622
21+ §) 38.17 19,104 7,799
12-14 9 13,78 2,991 997
Sanat Egitimine Deger 15-17 146 12,96 3,109 257

1.319 0.27
Verme 1820 15 1447 3,044 ,786
21+ 6 12,50 1,643 ,671
12-14 9 10.44 3,432 1,144

Kisisel Sanatsal Egitim 1>-1/ 146 9.84 3.272 271 089 0,355
1820 15 10,27 2,604 ,672
21+ 6 7,67 3,670 1,498
12-14 9 8,78 1,481 ,494

Sanatsal Etkinliklere 15-17 146 7,39 1,828 151 2402 0.069
Katilim 1820 15 8.13 1,506 ,389
21+ 6 7,17 1,835 ,749
12-14 9 75,78 17,527 5,842

Sanata Karst Tutum  15-17 146 72,53 18,585 1,538 0678  0.567
Toplam 1820 15 77,20 16,593 4,284
21+ 6 65.50 23,654 9,657
12-14 9 36,56 6,425 2,142

D Digioes o 0 SRR 7,286 603 4001 0512
1820 15 33.20 4,902 1,266
21+ 6 34,00 6,325 2,582
12-14 9 34,67 8,832 2,944

Davrants 15-17 146 31,32 9,864 816 0.998  0.395
1820 15 30.53 7,782 2,009
21+ 6 37,00 14,142 5,774

Sanatﬂgisi Toplam 12-14 9 71,22 14,584 4,861 0.893 0.446
15-17 146 64.25 16,087 1,331
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18-20 15 63,73 11,708 3,023
21+ 6 71,00 16,805 6,861

Tablo 3’e bakildiginda katilimci grubun yaslar ile Sanata Karst Tutum ve Sanat
Ilgisi durumlarmm karsilagtirilmas: icin  yapilmis ANOVA testi sonuglari

goriinmektedir. Bu veriler kontrol edildiginde;

Arastirmaya katilan 6grencilerin yas araliklartyla Sanatin Gerekliligi boyutu arasinda
anlamli bir fark olmadigr sonucuna ulagilmistir (F=0,341, p>.05). Yas ile Sanat
Egitimine Deger Verme boyutu arasinda da anlamli bir fark olmadigi goriilmustiir
(F=1,319, p>.05). Katilimcilarin yaglan ile Kisisel Sanatsal Egitim boyutu arasinda
da anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulasilmistir (F=1,089, p>.05). Sanatsal
Etkinliklere Katilim boyutu ve yas kategorileri arasindaki farkliliklarin anlamlilik
durumuna bakildiginda bu degiskenler arasinda goriilen farkliligin anlamli olmadigi
sonucuna ulagilmistir (F=2,402, p>.05). Sanata Karst Tutum ile yas arasindaki
farkliliklarin ~ anlamlilik  durumuna bakildiginda bu degiskenler arasindaki

farkliliklarin anlamli olmadigi sonucuna ulagilmistir (F=0,678, p>.05).

Katilimeilarin yas araliklariyla Sanat lgisi ve alt boyutlarmin arasindaki iliskiye
bakildiginda, yas araliklar1 ile Duygu — Diisiince boyutu arasinda goriilen
farkliliklarin anlamli olmadig1 (F=0,771, p>.05), Davranig boyutu arasinda goriilen
farkliliklarin anlamli olmadig1 (F=0,998, p>.05) ve Sanat ilgisiyle yas araliklari
arasinda goriilen farkliliklarin anlamli olmadigi sonucuna ulasilmistir (F=0,893,

p>.05)

Tablo 4: Katihmecilarin Cinsiyetleriyle Sanata Karsi Tutum ve Sanat Ilgisi

Durumlari Arasindaki iliskiye Dair T-Test Verileri

Degiskenler n Ortalama Sd. Ss t P
Sanatin Gerekliligi Kadn 121 46,02 11,502 1,046 6.232 <.01
Erkek 55 34,42 11,344 1,530
SanavtEgmmme Kadin 121 13,79 3,075 ,280 4530 <01
Deger Verme  Erkek 55 11,64 2,527 341
Klslse{'Sgnatsal Kadin 121 10,78 3,012 274 6359 <01
Egitim Erkek 55 7,75 2,743 370
Sanatsal Etkinliklere Kadin 121 8,02 1,646 ,150
6.053 <.01
Katilim Erkek 55 6,40 1,662 224
Sanata Kars1 Tutum Kadin 121 78,61 16,814 1,529 6.883 <.01

57



Toplam Erkek 55 60,20 15,603 2,104
Kadin 121 35,11 6,734 612

Duyeu Diisi 5.872 <01
WEHLUSUNCE  Eikek 55 28.95 5.778 779

Davtanis Kadin 121 3413 9,080 .825 5445 <01
Erkek 55 26,07 0.149 1234

Sanat [lgisi Toplam LG, A 14,622 1,329 6.116 <.01
Erkek 55 55,02 13,550 1,827

Tablo 4 kontrol edildiginde katilimcilarin cinsiyetleriyle Sanata Karsi Tutum ve
Sanat Ilgisi durumlar arasindaki iliskilerin kontrol edilebilmesi i¢in yapilmis T-Test

sonuclart bulunmaktadir. Bu veriler kontrol edildiginde;

Katilimeilarin  cinsiyetleriyle Sanatin Gerekliligi arasindaki farkliliklar kontrol
edildiginde Kadin katilimcilarin ortalamasinin 46,02 ve Erkek katilimeilarin
ortalamasinin 34,42 oldugu goriilmektedir. Bu degiskenler arasindaki farkliliklarin
anlamli oldugu sonucuna ulagilmistir (t=6,232, p<.05). Yapilan incelemede kadin
katilimcilarin erkek katilimcilara gore sanatin gerekli olduguna dair tutumlarinin
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Sanat Egitimine Deger Verme ile cinsiyet
arasindaki farkliliklara bakildiginda kadin katilimcilarin 13,79 ortalamaya sahipken
erkek katilimcilarin 11,64 ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Bu degiskenler
arasinda goriilen farkliliklarin anlamli oldugu sonucuna ulagilmistir (t=4,532, p<.05).
Kadin katilimecilarin sanat egitimine daha ¢cok deger verdigi goriilmektedir. Kisisel
Sanatsal Egitim degiskenine bakildiginda, kadin katilimeilarin ortalamasi 10,78 iken
erkek katilimcilarin ortalamasi 7,75'tir. Bu degiskenler arasindaki farkin anlamli
oldugu sonucuna ulasilmistir (t= 6,359, p<.05). Kadmn katilimcilarin kisisel sanatsal
egitime erkeklerden daha fazla 6nem verdigi goriilmektedir. Sanatsal Etkinliklere
Katilim degiskenine bakildiginda, kadin katilimcilarin ortalamasinin 8,02, erkek
katilimcilarin ortalamasinin ise 6,40 oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklar da
anlamlidir (t = 6,053, p <.05) Bu durum, kadin katilimeilarin sanatsal etkinliklere
erkeklerden daha fazla katildigini gostermektedir. Sanata Karst Tutum degiskenine
geldigimizde, kadin katilimeilarin ortalamasinin 78,61, erkek katilimcilarin ise 60,20
oldugu goriilmektedir. Bu farkin da anlamli oldugu sonucuna varilmistir (t = 6,883, p
<.05). Kadinlarin sanata karsi genel tutumlarinin erkeklerden daha olumlu oldugu

gozlemlenmistir.
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Katilimeilarin - Sanat {lgisi boyutlarindan Duygu-Diisiince degiskeninde, kadin

katilimcilarin ortalamasi 35,11, erkek katilimcilarin ortalamasi ise 28,95'ir. Bu

farkliliklar anlamli olup (t = 5,872, p<.05), kadinlarin sanatla ilgili duygu ve diistince

diizeylerinin erkeklere kiyasla daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Davranis

degiskenine baktigimizda, kadin katilimecilarin ortalamasi 34,13, erkek katilimeilarin

ise 26,07 oldugu goriilmektedir. Bu fark da anlamlidir (t = 5,445, p <.05). Kadin

katilimcilarin - sanatla ilgili davranislarinin  erkeklerden daha yiiksek oldugu

goriilmektedir. Son olarak, Sanat Ilgisi degiskeninde kadmn katilimecilarin ortalamasi

69,24 iken erkek katilimcilarin ortalamasi 55,02'dir. Bu farklilik da anlamhdir (t =

6,116, p <.05), bu da kadin katilimecilarin sanat ilgisinin erkeklerden daha fazla

oldugunu gostermektedir.

Tablo 5: Katihmcilarmn ikametgah Tiirleri Sanata

Durumlar1 Arasindaki iliskiye Dair T-Test Verileri

Karsi Tutum ve Sanat Ilgisi

Degiskenler n Ortalama Sd. SS t P

Sanatn Gerekliligi 3l 42 40,83 12,659 1,953 092 0.359
Kentsel 134 42,89 12,629 1,091

Sanaf Egitimine Kirsal 42 13,14 2,562 395 0.07 0.944
Deger Verme Kentsel 134 13,10 3,226,279

Klslse{.S.anatsal Kirsal 42 9,38 3,076 475 1027 0306
Egitim Kentsel 134 9,97 3,295 285
Sanatsal Kirsal 42 7,21 1,371 212

Etkinliklere -1.244 0.215
Katilim Kentsel 134 7,61 1,923 ,166
Sanata Kars1 Kirsal 42 70,57 17,906 2,763

-0.918 0.36
Tutum Toplam  Kentsel 134 73,57 18,690 1,615

Duygu Diginee 58l 42 3219 5,985,923 11,046 0297
Kentsel 134 33,49 7,336 ,634

Davranis Kirsal 42 30,98 9,754 1505 0481 0.631
Kentsel 134 31,81 9,866 ,852

Sanat [lgisi Toplam lsal a2 Sosld sz 2200 -0.769 0.443
Kentsel 134 65,31 16,113 1,392

Tablo 5 kontrol edildiginde katilimcilarin Kirsal veya Kentsel yerlesimleriyle Sanata

Karst Tutum ve Sanat Ilgilerine dair farkliliklarin anlamlilik durumunun

anlagilabilmesi i¢in hazirlanmis T-Test verileri bulunmaktadir. Bu veriler kontrol

edildiginde;
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Katilimeilarin Ikametgah tiirleri ile Sanatin Gerekliligine tutumlari incelendiginde
Kentsel alanlarda yasayanlarin ortalamasmin 42,89 ve Kirsalda yasayanlarin
ortalamasimin 40,83 olmasina ragmen aralarinda goriilen farkliliklarin anlamli
olmadigr sonucuna ulasilmistir (t=-0,92, p>.05). Sanat Egitimine Deger Verme
degiskenine bakildiginda, kirsal alanda yasayan katilimcilarin ortalamasi 13,14,
kentsel alanda yasayan katilimcilarin ortalamasi ise 13,10 olarak gézlenmistir. Ancak
bu iki grup arasindaki farkin anlamli olmadig1 sonucuna varilmistir (t=0,07, p>.05).
Kigisel Sanatsal Egitim degiskenine bakildiginda, kirsal kesimde yasayan
katilimcilarin ortalamasi 9,38, kentsel kesimde yasayan katilimeilarin ortalamasi ise
9,97°dir. ki grup arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (t=-1,027, p>.05).
Sanatsal Etkinliklere Katilim degiskeninde, kirsal kesimde yasayanlarin ortalamasi
7,21, kentsel kesimde yasayanlarin ise ortalamasi 7,61 olarak hesaplanmistir. Ancak
bu farkin da anlamli olmadig1 (t=-1,244, p>.05) sonucu elde edilmistir. Sanata Karsi
Tutum Toplam degiskenine bakildiginda, kirsalda yasayan katilimeilarin ortalamasi
70,57, kentsel alanda yasayanlarin ortalamasi ise 73,57°dir. Ancak aradaki farkin

anlamli olmadig1 sonucuna ulasilmistir (t=-0,918, p>.05).

Katilimcilarin - Sanat Ilgisi ve alt boyutlariyla yasadiklar1 yerler arasindaki
farkliliklara bakildiginda; Duygu Diisiince degiskenine gore, kirsalda yasayan
katilimcilarin ortalamasi 32,19, kentsel alanda yasayanlarin ortalamasi ise 33,49
olarak hesaplanmistir. Ancak bu fark da anlamli bulunmamistir (t=-1,046, p>.05).
Davranis degiskeninde, kirsalda yasayanlarin ortalamast 30,98, kentselde
yasayanlarin ortalamasi ise 31,81°dir. Fakat bu fark anlamli degildir (t=-0,481,
p>.05). Son olarak, Sanat ilgisi Toplam degiskenine bakildiginda, kirsal alanda
yasayan katilimcilarin ortalamasit 63,17, kentsel alanda yasayan katilimcilarin

ortalamasi ise 65,31°dir. Ancak bu fark da anlamli bulunmamuistir (t=-0,769, p>.05).

Tablo 6: Katihmcilarin Ayhk Hane Gelirleriyle Sanata Kars1 Tutum ve Sanat llgisi
Durumlari Arasindaki Iliskiye Dair ANOVA Verileri

Degiskenler n Ortalama Sd. ss F P

17.002 TL altt 22 38,55 15,234 3,248
Sanatin 17.002- 25.000 TL 40 43,25 12,097 1,913
Gerekliligi  25.000- 34.000 TL 27 43,70 11,306 2,176
34.000 TL- 50.000 TL 38 40,97 13,738 2,229

0.903 0.464
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Sanat Egitimine
Deger Verme

Kigisel Sanatsal
Egitim

Sanatsal
Etkinliklere
Katilim

Sanata Kars1

Tutum Toplam

Duygu Diislince

Davranis

Sanat Ilgisi
Toplam

50.000 TL tizeri
17.002 TL alt1
17.002-25.000 TL
25.000- 34.000 TL
34.000 TL- 50.000 TL
50.000 TL tizeri
17.002 TL alt1
17.002-25.000 TL
25.000- 34.000 TL
34.000 TL- 50.000 TL
50.000 TL tizeri
17.002 TL alt1
17.002-25.000 TL
25.000- 34.000 TL
34.000 TL- 50.000 TL
50.000 TL tizeri
17.002 TL alt1
17.002-25.000 TL
25.000- 34.000 TL
34.000 TL- 50.000 TL
50.000 TL tizeri
17.002 TL alt1
17.002-25.000 TL
25.000- 34.000 TL
34.000 TL- 50.000 TL
50.000 TL tizeri
17.002 TL alt1
17.002-25.000 TL
25.000- 34.000 TL
34.000 TL- 50.000 TL
50.000 TL tizeri
17.002 TL alt1
17.002-25.000 TL
25.000- 34.000 TL
34.000 TL- 50.000 TL
50.000 TL tizeri

49

40
27
38
49
22
40
27
38
49
22
40
27
38
49
22
40
27
38
49
22
40
27
38
49
22
40
27
38
49
22
40
27
38
49

43,82
12,41
13,48
13,56
12,89
13,06
8,95

9,75

10,63
9,34

10,22
7,14

7,90

7,81

7,82

6,98

67,05
74,38
75,70
71,03
74,08
32,50
34,60
32,74
33,16
32,59
29,09
32,83
32,70
29,74
32,61
61,59
67,43
65.44
62.89
65.20

11,595
2,889
3,397
2,833
2,883
3,191
3,539
3,264
2,963
3,347
3,131
1,885
1,707
1,777
1,915
1,702
20,930
18,489
17,702
19,183
17,287
6,899
6,875
8,051
6,752
7,000
11,242
9,886
8,918
9,311
9,912
16,041
15,663
16,568
15,164
15,774

1,656
616
537
545
468
456
754
516
570
543
447
402
270
342
311
243
4,462
2,923
3,407
3,112
2,470
1,471
1,087
1,549
1,095
1,000
2,397
1,563
1,716
1,510
1,416
3,420
2,477
3,188
2,460
2,253

0.613 0.654

1.218 0.305

2.274 0.063

0.913 0.457

0.564 0.689

1.074 0.371

0.662 0.619

Tablo 6°da katilimcilarin hane basi aylik gelirleriyle Sanata Karst Tutum ve Sanat

Ilgisi degiskenleriyle farkliliklarinin anlamlilk seviyesinin 6lgiilebilmesi igin

hazirlanmig ANOVA testi verileri bulunmaktadir. Bu veriler incelendiginde;
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Katilimeilarin Sanata Karg: Tutum ve alt boyutlariyla aylik gelir araliklar1 arasindaki
iliskiye bakildiginda; Sanatin Gerekliligi degiskeni incelendiginde, 17.002 TL altinda
gelir elde eden katilimcilarin ortalamasi 38,55 iken 50.000 TL tizerinde gelir elde
eden katilimcilarin ortalamasi 43,82'dir. Ancak gruplar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (F=0.903, p>0.05). Sanat Egitimine Deger
Verme degiskenine bakildiginda, gelir diizeylerine gore katilimcilarin ortalamalar
birbirine yakin olup, 17.002 TL altinda gelir elde edenlerin ortalamas1 12,41, 50.000
TL tizeri gelire sahip katilimcilarin ortalamasi ise 13,06°dir. ANOVA testi sonucunda
gruplar arasinda anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir (F=0.613, p>0.05). Kisisel
Sanatsal Egitim degiskeninde ise, 17.002 TL altinda gelir elde edenlerin ortalamasi
8,95, 50.000 TL iizerinde gelir elde edenlerin ortalamasi 10,22'dir. Ancak bu
degisken i¢in de gelir gruplar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (F=1.218,
p>0.05). Sanatsal Etkinliklere Katilim degiskeninde, 17.002 TL altinda gelir elde
edenlerin ortalamasi 7,14 iken, 50.000 TL iizerinde gelir elde edenlerin ortalamasi
6,98'dir. ANOVA testi sonucunda bu degisken i¢in de anlamli bir fark olmadig:
gortilmistir (F=2.274, p>0.05). Sanata Karsi Tutum Toplam degiskeni i¢in, 17.002
TL altinda gelir elde edenlerin ortalamasi1 67,05, 50.000 TL {izerinde gelir elde
edenlerin ortalamasi ise 74,08°dir. ANOVA testi sonucunda, bu degiskende de gelir
gruplar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (F=0.913, p>0.05).

Katilimeilarin Sanat Ilgisi ve alt boyutlariyla ile aylik gelir arasindaki farkliliklarin
anlamliligina bakildiginda; Duygu Diisiince degiskenine baktigimizda, 17.002 TL
altinda gelir elde eden katilimcilarin ortalamasi 32,50, 50.000 TL {izeri gelir elde
eden katilimcilarin ortalamasi ise 32,59°dur. Gelir gruplart arasinda anlamli bir fark
olmadig1 gozlemlenmistir (F=0.564, p>0.05). Davranis degiskeninde ise, 17.002 TL
altinda gelir elde edenlerin ortalamasi 29,09, 50.000 TL tizerinde gelir elde edenlerin
ortalamasi 32,61°dir. Fakat, bu degisken i¢in de gruplar arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir (F=1.074, p>0.05). Son olarak, Sanat Ilgisi Toplam degiskeni
incelendiginde, 17.002 TL altinda gelir elde edenlerin ortalamas1 61,59, 50.000 TL
tizerinde gelir elde edenlerin ortalamasi ise 65,20°dir. ANOVA testi sonucunda bu
degisken icin de aylik gelir arasindaki farkliliklarin anlamli olmadig1 sonucuna

ulagtlmistir (F=0,662, p>.05).

Tablo 7: Katihmcilarin Kiiltiirel Etkinliklere Katilma Sikhigi Sanata Karsi Tutum ve Sanat
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Ilgisi Durumlar Arasindaki iliskiye Dair ANOVA Verileri

Degiskenler n Ortalama Sd. s F p Farklar
a) Hi¢ Katilmam 54 37,13 11,617 1,581
Sanatin b) Yilda birkag kez 91 44,41 11,827 1,240
e ’ ’ ’ 4954 0.003 a<hb,
Gerekliligi  ¢) Ayda birkag kez 24 46,13 14,570 2,974 a=ne
d) Haftada birkag kez 7 44,14 13,384 5,059
Sanat a) Hi¢ Katilmam 54 12,02 2,891 ,393
ana .
S e b) Yilda b.1rkag: kez 91 13,25 3,150 ,330 5672 <01 a<b
Deger Verme ¢) Ayda birkag kez 24 14,96 2,312 472
d) Haftada birka¢c kez 7 13,43 2,760 1,043
Kisisel a) Hi¢ Katilmam 54 8,35 2,902 ,395
isise )
Sanatsal b) Yilda b}rkag kez 91 10,18 3,024 317 7138 <01 a<b.c
Egitim ¢) Ayda birkag kez 24 11,38 3,386 ,691
d) Haftada birkac kez 7 11,43 4,198 1,587
Sanatsal a) Hi¢ Katilmam 54 6,89 1,850 ,252
anatsa .
Dl ) o eabiEgier Bl 750 L729 L1810 683 0.003 a<b,c
Katilim ¢) Ayda birkag kez 24 8,29 1,601 327
d) Haftada birkagc kez 7 6,71 1,799 ,680
Sanata K a) Hi¢ Katilmam 54 64,39 17,529 2,385
anata Kars1 )
Tutum b) Yilda b}rkag kez 91 75,58 17,052 1,787 6.502 <01 a<b,c
Toplam ¢) Ayda birkag kez 24 80,75 20,105 4,104
d) Haftada birka¢c kez 7 75,71 18,446 6,972
a) Hi¢ Katilmam 54 28.85 7,027 956
I?.uzfgu b) Yilda b.1rkag: kez 91 34,64 6,306 ,661 13.491 <01 a<b.c
Digiince  ¢) Ayda birkag kez 24 37,50 5283 1,078
d) Haftada birkac kez 7 32,86 5,610 2,121
a) Hi¢ Katilmam 54 27,19 8,709 1,185
Davranis b) Yilda b.1rka<; kez 91 32,41 9,152 .,959 7783 <01 a<b.c
¢) Ayda birkag kez 24 37,08 10,537 2,151
d) Haftada birka¢c kez 7 36,71 11,116 4,202
a) Hi¢ Katilmam 54 56,04 14,626 1,990
Sanat Ilgisi  b) Yilda b.1rkag: kez 91 67,04 14,348 1,504 11197 <01 a<b.c
Toplam ¢) Ayda birkag kez 24 74,58 14,829 3,027
d) Haftada birkag kez 7 69,57 14,339 5,420

Tablo 7°de katilimcilarin Kiilttirel Etkinliklere Katilim durumlariyla Sanata Karsi

Tutumlart ve Sanat Ilgisi arasindaki farkliliklarin anlamlilik  durumlarinin

anlagilabilmesi i¢in hazirlanmis ANOVA testi verileri bulunmaktadir. Bu veriler

incelendiginde;
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Katilimeilarin kiiltiirel etkinliklere katilim durumlartyla Sanata Kars:t Tutumlar: ve alt
boyutlar1 arasindaki iligkiye bakildiginda, Sanatin Gerekliligi degiskenine
bakildiginda, hi¢ katilmayanlarin ortalamasi 37,13, yilda birka¢ kez katilanlarin
ortalamasi 44,41, ayda birka¢ kez katilanlarin ortalamasi 46,13, haftada birka¢ kez
katilanlarin ortalamasi ise 44,14 olarak bulunmustur. ANOVA sonucunda, gruplar
arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmustir (F = 4,954, p<.05). Post-hoc analiz
sonuclarina gore, hi¢ katilmayanlarin ortalamalari, yilda birka¢ kez ve ayda birkag
kez katilanlardan anlamli derecede diisiiktiir (a <b, ¢). Sanat Egitimine Deger Verme
degiskeninde, hi¢c katilmayanlarin ortalamasi1 12,02, yilda birka¢ kez katilanlarin
ortalamast 13,25, ayda birka¢ kez katilanlarin ortalamasi 14,96, haftada birkac¢ kez
katilanlarin ortalamasi ise 13,43 olarak hesaplanmistir. ANOVA analizine gore
gruplar arasinda anlamli fark vardir (F = 5,672, p <,05). Post-hoc sonuglarina goére,
hi¢ katilmayanlarin ortalamasi, yilda birka¢c kez katilanlardan anlamli derecede
dusiiktir (a <b). Kisisel Sanatsal Egitim degiskenine bakildiginda, hic
katilmayanlarin ortalamasi 8,35, yilda birkag¢ kez katilanlarin ortalamasi 10,18, ayda
birkag kez katilanlarin ortalamasi 11,38, haftada birkac kez katilanlarin ortalamasi ise
11,43 olarak bulunmustur. ANOVA sonucunda, gruplar arasinda anlamli fark
bulunmugtur (F = 7,138, p < ,05). Post-hoc analizlere gore, hi¢ katilmayanlarin
ortalamalari, yilda birka¢ kez ve ayda birka¢ kez katilanlardan anlamli derecede
dustiiktiir (a <b, c). Sanatsal Etkinliklere Katilim degiskeninde, hi¢ katilmayanlarin
ortalamast 6,89, yilda birka¢ kez katilanlarin ortalamasi 7,75, ayda birka¢ kez
katilanlarin ortalamasi 8,29, haftada birka¢ kez katilanlarin ortalamasi ise 6,71 olarak
hesaplanmistir. Gruplar arasinda anlamli fark vardir (F = 4,883, p<.05). Post-hoc
analiz sonuglarina gore, hi¢ katilmayanlarin ortalamasi, yilda birkag¢ kez ve ayda
birka¢ kez katilanlardan anlamli derecede disiiktiir (a <b, c). Sanata Kargt Tutum
Toplam degiskeninde, hi¢ katilmayanlarin ortalamasi 64,39, yilda birka¢ kez
katilanlarin ortalamasi 75,58, ayda birkac¢ kez katilanlarin ortalamasi 80,75, haftada
birka¢ kez katilanlarin ortalamasi ise 75,71°dir. ANOVA sonucuna gore gruplar
arasinda anlamli fark bulunmaktadir (F = 6,502, p <,05). Post-hoc analizlere gore,
hi¢ katilmayanlarin ortalamasi, yilda birka¢ kez ve ayda birka¢ kez katilanlardan

anlamli derecede diisiiktiir (a <b, c).

Katilimeilarin - Sanat lgisi ve alt boyutlariyla kiiltiirel etkinliklere katilim

durumlariyla ilgili farkliliklar kontrol edildiginde, Duygu Diisiince degiskenine
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bakildiginda, hi¢ katilmayanlarin ortalamasi 28,85, yilda birka¢ kez katilanlarin
ortalamasi 34,64, ayda birka¢ kez katilanlarin ortalamasi 37,50, haftada birkac¢ kez
katilanlarin ortalamasi ise 32,86 olarak bulunmustur. Gruplar arasinda anlamli fark
oldugu goriilmektedir (F = 13,491, p<<05). Post-hoc analizlere gore, hig
katilmayanlarin ortalamalari, yilda birka¢ kez ve ayda birka¢ kez katilanlardan
anlamli derecede diisiiktiir (a <b, c¢). Davranis degiskeninde, hi¢ katilmayanlarin
ortalamasi 27,19, yilda birka¢ kez katilanlarin ortalamasi 32,41, ayda birka¢ kez
katilanlarin ortalamasi 37,08, haftada birka¢ kez katilanlarin ortalamasi ise 36,71
olarak hesaplanmistir. Gruplar arasinda anlamli fark bulunmaktadir (F = 7,783,
p<.05). Post-hoc analizlere gore, hi¢ katilmayanlarin ortalamalari, yilda birkag kez ve
ayda birka¢ kez katilanlardan anlamli derecede diisiiktiir (a <b, ¢). Sanat Ilgisi
Toplam degiskeninde, hi¢ katilmayanlarin ortalamasi 56,04, yilda birka¢ kez
katilanlarin ortalamasi 67,04, ayda birkac¢ kez katilanlarin ortalamasi1 74,58, haftada
birka¢ kez katilanlarin ortalamasi ise 69,57’dir. Gruplar arasinda anlamli fark vardir
(F = 11,197, p<.05). Post-hoc analizlere gore, hi¢ katilmayanlarin ortalamalari, yilda

birkag kez ve ayda birka¢ kez katilanlardan anlamli derecede diistiktiir (a <b, c).

Tablo 8: Katimeilarin Sanat Egitimi Alma Durumlariyla Sanata Kars1 Tutum ve

Sanat Ilgisi Durumlar1 Arasindaki Iliskiye Dair T-Test Verileri

Degiskenler n Ortalama  Sd. SS t P
Sanatin Gerekliligi  Lvet 81 4714 11,172 1,241 4886 <01
Hayir 95 38,36 12,447 1,277
SanavtEgltlmme Evet 81 14,40 2,961 ,329 5520 <01
Deger Verme Hayir 95 12,02 2,740 281

Klglse{.S_anatsal Evet 81 11,22 2,885 .321 5713 <01
Egitim Hayir 95 8,64 3,070 315

Sanatsal Etkinliklere Evet 81 8,15 1,526 ,170 4497 <01
Katilim Hayir 95 6,98 1,868 192

Sanata Karst Tutum Evet 81 80,90 15,686 1,743 5802 <01
Toplam Hayir 95 66,00 18,013 1,848

Duygu Diislince B Bl o600 Sz il 6.499 <.01
Hayir 95 30,32 7,014 720

Davranis Evet 81 36,36 8,272 919 6.600 <.01
Hayir 95 27,57 9,235  ,948

Sanat [lgisi Toplam et Gl 72 VA0S L25 7.171 <.01
Hayir 95 57,88 15,105 1,550

65



Tablo 8 kontrol edildiginde katilimcilarin sanat egitimine katilim durumlartyla
Sanata Karst Tutumlari ve Sanat Ilgisiyle ilgili farkliliklarm anlamlibgina dair

istatiksel veriler bulunmaktadir. Bu veriler kontrol edildiginde;

Katilimcilarin sanat egitimine katilma durumlariyla Sanata Karsi Tutumlar1 ve alt
boyutlariyla olan farkliliklarina bakildiginda, Sanatin Gerekliligi degiskeninde, sanat
egitimi alan katilimcilarin ortalamasi 47,14, sanat egitimi almayan katilimcilarin
ortalamasi ise 38,36°dir. T-testi sonucuna gére bu fark anlamli bulunmustur (t =
4.886, p <<05). Sanat Egitimine Deger Verme degiskenine bakildiginda, sanat
egitimi alan katilimcilarin ortalamasi 14,40, sanat egitimi almayanlarin ortalamasi ise
12,02°dir. Gruplar arasindaki fark anlamli bulunmustur (t = 5.520, p <<05). Kisisel
Sanatsal Egitim degiskeninde, sanat egitimi alan katilimcilarin ortalamasi 11,22,
sanat egitimi almayanlarin ortalamasi 8,64 ’tiir. T-testi sonucuna goére fark anlamlidir
(t = 5.713, p <.05). Sanatsal Etkinliklere Katilim degiskeninde, sanat egitimi
alanlarin ortalamasi 8,15, sanat egitimi almayanlarin ortalamasi ise 6,98 dir. Bu fark
da anlamli bulunmustur (t = 4.497, p <.05). Sanata Karsi Tutumda, sanat egitimi
alanlarin ortalamasi 80,90, sanat egitimi almayanlarin ortalamasi ise 66,00°dir. Bu

fark anlamhidir (t = 5.802, p <<05).

Katilimcilarin sanat egitimine katilim durumlariyla Sanat Ilgisi ve alt boyutlarindaki
degiskenlere bakildiginda, Duygu-Diislincede, sanat egitimi alanlarin ortalamasi
36,54, sanat egitimi almayanlarin ortalamasi ise 30,32 olarak bulunmustur. Gruplar
arasindaki fark anlamlidir (t = 6.499, p <<0501). Davranis degiskeninde, sanat
egitimi alanlarin ortalamasit 36,36, sanat egitimi almayanlarin ortalamasi ise
27,57dir. Bu fark anlamhdir (t = 6.600, p <.05). Sanat Ilgisi degiskeninde, sanat
egitimi alan katilimcilarin ortalamasi 72,90, sanat egitimi almayanlarin ortalamasi ise

57,88’dir. Bu fark da anlamlidir (t = 7.171, p <.05).

Tablo 9: Katihmcilarin Sanata Kars: Tutumlar ile Sanat Tlgisi ve

Alt Boyutlar1 Arasindaki Korelasyon Verileri

Korelasyon

Sanata Karsi
Tutum
Duygu

Diisiince
Davranis
Sanat [lgisi

Sanata Kars1  r 1 0.749 0.77 0.817
Tutum p <.01 <.01 <.01
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n 176 176 176 176

Tablo 9 incelendiginde katilimcilarn Sanata Kars: tutumlariyla Sanat Ilgisi ve Alt
boyutlar1 arasindaki baglantinin anlasilabilmesi i¢in yapilmis korelasyon testi verileri

bulunmaktadir. Bu veriler incelendiginde;

Katilimeilarin Sanata Karst Tutumlart ile Duygu-Diistince ilgisi arasinda pozitif
yonlii ve giicli bir baglanti oldugu goriilmektedir (r=0,749, p<.05), Tutum ile
Davranigsal ilgi arasinda da pozitif yonli ve giiglii bir iliski oldugu goriilmektedir
(r=0,770, p<.05) ve son olarak katilimcilarin Sanata Kars1 Tutumlariyla Sanat Ilgisi
arasinda da pozitif yonlii ve giiclii bir iligski oldugu goriilmektedir (r=0,817, p<.05).
Bu sonuglar dogrultusunda Sanata Karsi tutum arttikca Duygu-Diisiince, Davranis ve

Sanat [lgisinin de arttig1 goriilmektedir.

67



5. SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug¢

Bu c¢alisma kapsaminda ergenlik donemindeki bireylerin sanata Kkarsi
tutumlari, cesitli demografik degiskenler ve sanat egitimi alma durumlar1 acgisindan
incelenmistir. Elde edilen bulgular, ergenlik déneminin bireylerin sanata yonelik
tutumlarmi sekillendirmede dolayli ancak 6nemli bir zemin olusturdugunu ortaya

koymaktadir.

ANOVA testi sonuglari, katilimeilarin yaslari ile sanata karsi tutum ve sanat
ilgisi arasinda anlamli bir fark olmadigini gostermektedir. Bu durum, ergenlik
doneminin kendi i¢inde farkli yas gruplarimi barindirmasina ragmen, sanata yonelik
tutumlarin yas ilerledik¢e belirgin bir bicimde degismedigini gostermektedir. Bu
bulgu, Giizel ve Ozdemir (2018)'in yasin sanata karsi tutum {iizerinde anlamli bir
etkisi olmadigini savundugu arastirmalartyla ortiismektedir. Ancak Dewey (1934),
yasin bireyin sanatla kurdugu iligkiyi zamanla gelistirdigini belirtmistir. Calisma
sonuclari, ergenlik siirecinin baslangicindan sonuna dek yas faktoriiniin sanatsal

tutumlar tizerindeki etkisinin sinirli kaldigini gostermektedir.

T-Test sonuglari, kadin katilimcilarin sanata karst daha olumlu bir tutum
sergilediklerini ortaya koymaktadir. Bu sonug, ergenlik déneminde toplumsal
cinsiyet rollerinin etkisinin belirginlestigi ve bu rollerin sanatla olan iligkiyi
sekillendirebildigi diistincesiyle agiklanabilir. Eisner (2002), kadinlarin sanatsal
etkinliklere erkeklerden daha fazla ilgi gosterdigini ifade ederken; Thompson ve
Baxter (2005), bu farkliligin toplumsal beklentiler ve egitimle baglantili oldugunu
vurgulamaktadir. Ergenlik, bireylerin toplumsal kimlik gelistirme siireci oldugu i¢in
bu déonemde cinsiyet rolleri dogrultusunda sanat algisinin farklilagsmasi beklenen bir

durumdur.

Katilimcilarin kirsal ya da kentsel bolgede yasamalarina gore sanata karsi
tutumlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Ergenlik dénemi bireylerinin,
yasadiklar1 ¢evreden bagimsiz olarak kiiltiirel algilar gelistirebildigi bu bulgu ile
desteklenmektedir. Hillman ve Holloway (2015), kirsal ve kentsel bolgelerdeki
bireylerin sanatsal katilim diizeylerinin benzer oldugunu ifade ederken; Liu ve Zhao
(2020), kiarsal alanlarda sanatsal kaynaklara erisimin simurlt  oldugunu
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vurgulamaktadir. Ancak bu calismada, ergenlik donemindeki bireylerin sanata olan
tutumlarinin yasanilan yerden ziyade bireysel ve egitsel etkenlerle sekillendigi

gortilmektedir.

Aylik hane gelirine gore yapilan analizlerde, sanata karsi tutumda anlamli bir
fark bulunmamistir. Bourdieu'niin (1984) kiiltlirel sermaye yaklasimi, yiiksek gelir
gruplarinin sanata daha fazla ilgi gosterecegini 6ne siirse de, bu calismada ergen
bireylerin sanata iligkin tutumlarinin maddi imkanlardan ziyade kisisel deneyim ve
egitimle gelistigi goriilmektedir. Ergenlik, bireyin kimlik insa siirecinde

sosyoekonomik kosullardan ziyade kisisel yonelimlere daha agik bir donem olabilir.

Kiilttirel etkinliklere daha sik katilan ergen bireylerin sanata karsi daha
olumlu bir tutum sergiledigi belirlenmistir. Bu bulgu, Csikszentmihalyi’nin (1990)
sanata maruz kalmanin bireyin sanatsal ilgisini artiracagi yoniindeki goriistiyle
ortiismektedir. Ozellikle ergenlik déneminde bireyler, gevresel uyaricilardan ve
deneyimlerden daha yogun bicimde etkilenmektedir. Bu nedenle kiiltiirel etkinlikler,

sanata kars1 tutumun sekillenmesinde etkili bir rol oynamaktadir.

Sanat egitimi alan ergen bireylerin sanata karst daha olumlu tutum
sergiledikleri belirlenmistir. Dewey (1934), sanat egitiminin bireylerin sanatsal
ilgilerini gelistirdigini savunurken; Eisner (2002) ise sanat egitiminin estetik
farkindalig1 giiclendirdigini vurgulamaktadir. Ergenlik donemi, estetik duyarliligin ve
kimlik arayisinin yogun yasandigi bir donemdir. Bu nedenle, sanat egitimi bu
donemde bireylerin sanata bakis acilarin1 derinlestirme ve estetik degerleri

icsellestirme acisindan kritik 6nemdedir.

Arastirma bulgulari, ergenlik doneminin bireylerin sanatsal tutumlarini
belirleyen tek basina bir faktor olmadigini, ancak bu donemde alinan sanat egitimi,
cinsiyet rolleri ve kiiltiirel etkinliklere katilim gibi unsurlarin sanata karsi tutumlari
anlamli bicimde etkileyebildigini gostermektedir. Ergen bireylerin bu dénemde
sanatla ne olclide etkilesime gectigi, gelecekteki estetik algilarmin ve sanatsal
yonelimlerinin belirleyicisi olabilmektedir. Bu baglamda, ergenlikte verilen sanat
egitimi, yalnizca sanat bilgisi degil; ayn1 zamanda bireysel gelisim, ifade 6zgtirligi

ve yaratici diistinme agisindan da 6nemli katkilar sunmaktadir.
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5.2. Oneriler

Bu aragtirmada elde edilen bulgular dogrultusunda, ergenlik dénemindeki

bireylerin sanata karsi tutumlari {izerine yapilacak gelecekteki c¢aligmalara 1s1k

tutabilecek ¢esitli oneriler sunulmaktadir;

Farkli demografik gruplar iizerinde benzer arastirmalar yapilarak, yas,
cinsiyet, sosyoekonomik durum ve ikametgéah gibi degiskenlerin sanata karsi
tutum {izerindeki etkilerinin daha ayrmtili incelenmesi saglanmalidir.
Ozellikle farkli kiiltiirel arka plana sahip ergen gruplar karsilastirmali olarak
ele aliabilir.

Uzun siireli sanat egitiminin, ergen bireylerin sanatsal tutum, estetik algi ve
yaratic1 diistinme becerileri tizerindeki etkileri boylamsal arastirmalarla
degerlendirilebilir.

Kiiltiirel etkinliklere katilim sikliginin, ergenlik dénemindeki bireylerin
sanata olan ilgisini nasil etkiledigi, nicel ve nitel yontemlerle ayrintili bicimde
arastirilmalidir.

Sanat egitimi ve sanata olan ilginin, ergenlerin psikolojik iyi olus, 6zsaygi,
ifade becerileri ve duygusal farkindalik gibi alanlardaki etkileri
incelenmelidir.

Toplumsal cinsiyet rollerinin, ergenlik doneminde sanatla kurulan iligki
tizerindeki etkileri sosyo-Kkiiltiirel baglamda degerlendirilmeli, 6zellikle okul
ortamlarinda bu rollerin nasil pekistirildigi veya doniistirildigi
arastirtlmalidir.

Sanat egitimine erisimdeki sosyoekonomik esitsizlikler, ergen bireylerin firsat
esitligi agisindan degerlendirilerek sanat egitiminin demokratiklesmesine
yonelik politikalar gelistirilebilir.

Sanat egitimi politikalar1 gézden gegirilerek, ergenlerin sanatsal gelisimini
destekleyecek, kapsayici ve siirdiiriilebilir yaklagimlarin benimsenmesi tesvik
edilmelidir.

Sanat egitimi veren kurumlar arasinda (okul, kurs, atdlye, miize egitimi vb.)
uygulanan programlarin igerik, yontem ve etkililik agisindan karsilagtirmali

analizleri yapilmalidir.
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e Sanat egitimi alan ergen bireylerin yaratict diistinme kapasiteleri, problem
¢Ozme becerileri ve yenilik¢i yaklasimlari ile olan iligkileri aragtirilmalidir.

e Sanatla ugrasan ergenlerin sosyal iliskileri, grup ici etkilesimleri ve iletisim
becerileri gibi sosyal yeterlilik alanlariyla iligkisi incelenmelidir.

e Dijital ortamda sunulan sanat egitiminin, &zellikle pandemiden sonraki
donemde ergen bireyler tizerindeki etkisi, dijital araglarin sanatsal tutumlara
katkis1 baglaminda ele alinmalidir.

e Sanatsal etkinliklere katilimin ekonomik boyutu, ozellikle dar gelirli
ailelerden gelen ergen bireylerin katilim diizeylerini nasil etkiledigi agisindan
degerlendirilmelidir.

e Sanat egitiminin kiiltiirel kimlik olusumu {izerindeki etkisi, ergenlik
doneminde bireylerin benlik algist ve aidiyet duygusu ile iliskili olarak
arastirilmalidir.

e Sanata karsi tutumlarin tarihsel ve kiiltiirel baglamda incelenmesi, ergen
bireylerin sanat algilarin1 etkileyen tarihsel miras, kiiltiirel degerler ve
toplumsal normlarin anlasilmasina katki saglayabilir.

e Sanatin sosyal uyum ve empati gelisimine etkisi, ergenlik doneminde
toplumsal iligkilerin gelistigi bir evre olmasi ag¢isindan ayr1 bir Snem
tasimakta olup, bu iliskinin sanatsal faaliyetler {izerinden nasil

desteklenebilecegi arastirilmalidir.

Bu oneriler dogrultusunda yapilacak yeni ¢alismalar, ergenlik dénemindeki
bireylerin sanatsal gelisimlerine daha kapsamli ve biitiinciil bir bakis acisiyla

yaklasmay1 miimkiin kilacaktir.
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EKLER

EK 1. Anket Formu

Demografik Sorular
1= Yagimz kagtr?
O12-14
O15-17
018-20
0z
2- Cinsiyetiniz nedir?
OKadin
OErkek
3- Tkamet ettiginiz yer tiirii nedir?
OKirsal
OKentsel
4- Ayhik hane halk: geliriniz asagidakilerden hangisiyle uyumludur?
017.002 TL alt
[#17.002 - 25.000 TL
025000 - 34.000 TL
[034.000 TL - 50.000 TL
50000 TL fizeri
5- Daha dnce resmi veya tzel sanat egitimi aldimz mi?
OEvet
OHawir
6- Kiiltiirel etkinliklere ne sikhkla katlirsmez?
CHi; katilmam
OY1lda birkag kez
OAyda birkag kez

OHaftada birkag kez
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Sanat llgisi Olgegi

Kesinlikle
Katilnyorum

Katilmuyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle
Katiliyorum

Sanatla ilgili oldugunu
ditgtindiigiim bir afis
gordiigimde durup bakarim.

Ciazetelerin kiltdr ve sanat
savlanm okurum.

Arkadaglarimla sanat lizerine
sohbet etmekten zevk almam.

Sanatim bir dalryla amatoree
WEragIrim.

Resim sergileri ilgimi ¢eckmez.

Miizik albiimlerinin igerisinde
miizisyen bilgilerini okurum.

Konserlerde enstriimanlarla ilgili
hilgilendirmeleri dikkate alirmm

Sanatla ugragan bireylerin daha
yaratic1 oldugunu digtntrim.

Gazetelerm kitap tamtim eklerini
okumay sevmem.

Ailemdeki bireylerle sanat
olaylan tzerine konusur,
tartiginz.

Har¢hgimdan sanatsal faaliyetler
igin para ayirmam gerektifini
dusunirim.

Giizel bir fotograf gérdiigimde
fotografa iliskin bilgi alma istegi
duyanm.

Internette sanatsal olaylan takip
ctmekten hoglanmam.

Sanatm bireyin gel
gerekli oldufunu ditstinérim.

Televizyonda sanata iliskin bir
haber kulagima geldiginde
doniip bakarim.

Miizik albiimi almaktan
hoglanmam

Sanatsal faalivetlerle ilgili
olumlu disiincelere sahibim.

Bir konserde eserle ilgih
bilgilendirmeleri dikkate alinm,

Internetten sanatcilan ve
yapitlarin arastirmay: severim.

Internetten sanatgilan ve
yapitlarim araghirmayn severim,

Sergilere bilgi ve deneyimi
olabilecegini disiindiizim bir
arkadasimla giderim.
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Sanata Karsi Tutum Olgegdi

Kesinhkle
Katlmiyorum

Eatilmiyorum

Kararsiziim

Katiliyorum

Kesmlikle
Katiliyorum

Sanat egiting derslerine biiviik
hir heweste kanhnm.

Sanat derslerinin ders siirelerinim
uzatilmasini isterim.

Sanat derslerinde ilgim cabuk
dafiilie.

Cialeri ve mize gibi sanat
eserlerinin sergilendigi
artamlarda bulunmaktan kewvit
alirim.

Sinemiaya gitmeyi severim,

Sanatsal konularia gili sohbet
etmekten hoglanicim.

Sanat herkes igin gerekli bir
sevdir.

Kendimi veteneksiz hissettifim
icin sanatsal calismalar
yapmamay: tercth ederim.

Fonserler bana sikica gelir

Zeka insanlarn sanatsal bir
yimlerinin oldufunu diginieim.

Sanat yoluyla yarabicilifimizin
gelisecedin dilsiniitin.

Sanat eserlerinin insanda giizel
duygular uyandirdifFing inanrim.

Sanati kendimi dzglirce ifade
edebilecegim bir alan olarak
edririim.

Insanligm gelisiminde sanatn
bilvilk katkist oldugunu
diigiiniirim.

Sanatla ilgilenen bireyin
gevresine kars duvarlilik
kazanacafmng digiinmekieyim.

Sanatsal cahsmalarla kendimi
daha ivi ifade edebildifini
ditgiiniirim.

Sanata toplumumuzda gereken
tinemin verilmedigin
diislinmekievin.

Sanata toplumumuzda gereken
dnemin verilmedifing
diisiinmekievim.

Sanat kiiltdrel degerlerimizin bir
pargasidir

Yaptifim sanatsal calismalarn
bir giin milze va da galeride
sergilenmesing hayal ederim.

Toplumlarm gelisgmigtik
diizeylerimin sanata verdikleri
deferle dofru orantil olarak
artacagina inanimaktavim,

Kendimi gelecekte fnli bir
sanatgr olarak girmeyi gok
isteriim
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