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ON SOz

Okul oncesi egitim kurumlarinda uygulanan sanat etkinlikleri ¢ocugun hayal gicd,
yaraticilik, akil yliriitme, elestirel diisiinebilme, problem ¢ézebilme ve 6zgiin tirlinler iiretebilme
becerilerini gelistirir. Sanat etkinlikleri sayesinde cocuklar duygu-durumlarimi etkinliklere
yansitarak kendilerini ifade etme firsat1 bulur. Bu sayede 6zgiiveni gelisen ¢ocuk rahatlayarak
doyuma ulasir. Sanat etkinliklerinde cocugun gelisim gosterebilmesi ve kendini ifade edebilme
yollarint kesfedebilmesi okul Oncesi 6gretmenin siiregteki uygulamalartyla iligkilidir. Okul
oncesi 6gretmenlerinin sanat etkinliklerine ve sanat etkinligi uygulamalarini iliskin deneyim ve
gorlislerini  belirlemeyi amaclayan bu arastirma siiresince katkilarin1 ve desteklerini
esirgemeyerek her konuda yol gdsteren tez danismanim ve degerli hocam Dr. Ogretim Uyesi
Emine Hande Aydos’a tesekkiirlerimi sunarim. Tez savunmamda, degerli goriis ve Onerileriyle
katki saglayan Dog. Dr. Sevcan YAGAN’a ve arastirmanin cesitli asamalarinda goriislerini
aldigim, tez jiirisinde bulunup degerli goriis ve oneriyle de katki saglayan Do¢. Dr. Erhan
ALABAY’a tesekkiirlerimi sunarim. Veri toplama siirecinde calismaya katilip goriislerini
sunarak katki saglayan degerli 6gretmenlere tesekkiirii bir bor¢ bilirim. Yasamimin her
doneminde ihtiya¢ duydugum maddi-manevi destegini esirgemeyen aileme, tesekkiirlerimi

SUnarim.
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OZET

OKUL ONCESi OGRETMENLERININ GORSEL SANAT UYGULAMALARINA
ILISKIN GORUSLERI

Zeynep KURTBEYOGLU

Okul oOncesi 6gretmenlerinin sanat etkinliklerine iliskin deneyim ve goriislerini
belirlemeyi amaglayan bu arastirma, temel nitel deseninde olup nitel arastirma yontemleri
kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirmanin katilimeilarii Istanbul iI’inde goniillii olarak yer
alan 11 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak, arastirmact
tarafindan gelistirilen acik uclu sorulardan olusan goriisme formu ve dokiiman inceleme formu
kullanilmigtir. Veri toplama siirecinde arastirmaya katilan 6gretmenlerle goriisme yapilmis ve
her 6gretmenin uyguladigi aylik planlar dokiiman analizi formu araciligiyla incelenmistir. Elde
edilen verilerin analizinde betimsel ve igerik analiz kullanilmigtir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin neredeyse tamaminin sanat etkinliklerinin ¢ocuklarin psikomotor, biligsel, dil,
yaraticilik, 6zgiiven gelisimi, olumlu kisilik kazanimi gibi bir¢cok alanda ¢ocuklara sundugu
katkilar1 belirterek, sanat etkinliklerine gereken degeri ve Onemi verdikleri goriilmiistiir.
Ogretmenler sanat etkinliklerini planlama siirecinde ¢ocuklarm gelisimini desteklemek adina
cesitli materyallerden yararlanarak, iiriinleri ¢ocuklarin gorebilecegi sekilde sergilemislerdir.
Yapilan goriisme ve dokiman analizi ile 6gretmenlerin sanat etkinliklerinde yer verdikleri
sanat ¢alismalan tiirli, ¢ocuklarin aktif katilimi, sanat etkinliklerini planlarken uyguladiklari
yontem, sergileme ve degerlendirme siireclerine yonelik goriisleri ile bu siireglere yonelik

yaptiklar1 uygulamalar ortaya konulmustur.

Anahtar Sozciikler: Sanat etkinlikleri, Okul éncesi egitim, Ogretmen goriisleri, Nitel

aragtirma.
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ABSTRACT

VIEWS OF PRESCHOOL TEACHERS ON VISUAL ART APPLICATIONS
Zeynep KURTBEYOGLU

The research, aimed at identifying the experience and views of pre-school teachers on
art activities, was carried out using basic quality models and qualitative research methods.
Participants in the study were 11 preschool teachers who volunteered in Istanbul. As a data
collection tool, the researchers used an interview form consisting of open-ended questions and
a document review form. In the data collection process, the teachers involved in the research
were interviewed and the monthly plans implemented by each teacher were reviewed through
a document analysis form. Thematic and content analysis were used in the analysis of the data
obtained. The study revealed that almost all the art activities of teachers give value and
importance to art activities by identifying the contribution that children make to children in
many areas, including psychomotor, cognitive, language, creativity, self-confidence
development, and positive personality acquisition. Teachers have used a variety of materials to
support children's development in the planning process of art activities and have displayed the
products in a way that children can see. The interviews and document analysis were conducted
and the type of artwork the teachers participate in art activities, the active participation of
children, the methods they apply when planning art events, their views on the exhibition and

evaluation processes and their practices in these processes were identified.

Key Words: Art activities, Preschool education, Teacher opinion, Qualitative research
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1.GIRIS

Egitim dogum ile baslayip 6liime kadar olan, yasam boyu devam eden bir siirectir.
Orgiin egitimin ilk basamagini temsil eden okul dncesi donem egitimi insan hayatinin yapi
taglarinin olugmaya bagladig1 kritik bir donemdir. Okul Oncesi egitim; c¢ocuklarin kisisel,
psikomotor, zihinsel, bedensel, duygusal ve sosyal yonden gelismelerine olanak saglayan
cocuklar1 temel egitime hazirlayan ve temel egitim biitiinligi igerisinde yer alan ilk egitim
basamagidir (MEB, 2013). Bu donemdeki kazanimlar ¢ocugun sonraki yasaminin temelini
olusturur. Cocuklar bu yillarda ¢evrelerindeki tiim uyaranlara karsi alicilarinin agik olmasi
nedeniyle hizli bir gelisim gosterirler. Bu nedenle ¢ocuklarin gelismis bir birey olma yoniinde
ilk adimlarin atildigi okul Oncesi dénemin verimli bir sekilde gegirilmesi gerekmektedir
(Kukkonen ve Chang-Kredl, 2017). Okul 6ncesi donemin nitelikli bir sekilde gergeklesmesi
sayesinde; cocuklarda el-géz koordinasyonu, hayal kurma, yaraticilik, O6zgilin {irlinler
uretebilme becerisi, problem ¢0zebilme becerisi, elestirel diisiinebilme, akil yiritme, kendini
ifade edebilme yetisi, 6zgiiven gelisimi, olumlu benlik algisi, sanat zevki ve estetik duygusu
gibi bir¢ok olumlu kazanim gergeklesir. Bu dogrultuda ¢ocuklara kazanim saglayacak en
onemli ¢alismalardan biri ise okul 6ncesi donemde uygulanan sanat calismalaridir (Avci ve
Sagsoz, 2018). Okul oncesi egitimde uygulanan sanat etkinlikleri, cocuklara 6zgiiven gelisimi,
olumlu kisilik kazanimi, estetik duygusu olusumu, sanat ve sanat {iriinlerine karsi ilgi ve
motivasyonun artirilmasina temel olusturdugu igin 6gretmenin bu sirecteki roli buyik énem

tagimaktadir (Fox ve Schirrmacher, 2014).

Uygulanan sanatsal c¢alismalar ile ¢ocuklarin diisiinme yetisi, elestirel diisiinebilme
becerisi, 6zgiin tirinler iiretebilme gibi olumlu 6zellikler kazanmalar1 konusunda 6gretmenlere
ciddi gorev ve sorumluluklar diismektedir. Ogretmenler sanatsal ¢alismalar1 uygularken bilgi,
deneyim ve formasyon konusunda yeterli donanima sahip olmalidirlar (Cutcher ve Bond,
2016). Ogretmenler ¢ocuklarin yaptiklar: sanat etkinlik ¢alismalar1 ve ortaya cikan iiriinler
hakkinda fikir sahibi olmali ve yapilan ¢aligmalar sirasinda ¢ocuklarin ne yaptigina dair iyi bir
gozlemci olmalidirlar. Ogretmenler, Gocuklarin sanatsal faaliyetleri nasil yaptiklarmi ve o
sirada neler hissettiklerini dikkate alarak onlarin ilgi ve ihtiyag¢larini tespit edebilmeli ve onlarin
gelisimlerini degerlendirebilecek nitelikte olmalidirlar. Bu siiregte 6gretmen gerekli yerde

cocuga yeterli destegi saglayan bir rehber konumunda olarak ¢cocugu aktif kilmaldir (Ilden ve

1



Kaymak, 2016). Okul 6ncesi egitim de 6gretmenler sanat ¢alismalarini planlarken ¢ocuklarin
on Ogrenmelerini yani hazir bulunusluklarimi dikkate alarak onlarin ilgi ve istekleri

dogrultusunda bir planlama siireci olugturmalidirlar.

Ogretmenlerin etkinligi planlama siirecinde  cocuklarm ilgi ve isteklerini dikkate
alarak bir planlama yapmalar1 sayesinde, ¢ocuklarda karar verebilme becerisi ve kendi
se¢imlerinin sorumlulugunu alabilme yetisi geliserek onlarin kendilerini daha degerli ve
ozguvenli bir birey olarak hissetmesine firsat taninmis olunur (Abaci, 2003). Ogretmenler
cocuklarin yaraticiligini destekleyerek onlarin ilgi ve istekleri dogrultusunda yon verilen bir
planlama siireci olustururken konu o6gretimine de agirlik vermeyi ihmal etmemelidirler.
Ogretmenler sanat etkinliklerini planlarken ¢cocuklarin gelisimsel siireglerini desteklemek adina
tiim &gretim yontem ve teknikleri bir arada kullanmalidirlar. Ogretmenlerin planlama siirecinde
okul Oncesi egitim-0gretim programinda yer alan yontem ve tekniklerin tiimiinii bir arada
kullanmas1 ¢ocuklarda hayal giicii, yaraticilik gelisimi, diisiinme becerisi, problem ¢dzme
becerisi ve elestirel diisiinebilme becerisi gibi bir¢ok olumlu kazanimin bir arada gelismesine

olanak saglar (MEB, 2013).

Ogretmenler sanat etkinliklerini planlarken materyal secimi konusunda boyama
caligmalari, kesme-yirtma-yapistirma calismalari, baski ¢alismalar1 ve kolaj calismalarinin
yaninda atik materyal ve {i¢ boyutlu ¢alismalara da yer vermeyi ihmal etmemelidirler Ilgili
literatiirde 6gretmenlerin okul dncesi egitimde materyal kullanimi1 konusunda sadece geleneksel
malzeme-materyalleri kullanmasi ve bu materyallerle sinirli kalmasi, ¢gocuklarin hayal gicd,
yaraticilik gelisimi, merak duygusu ve 0zgun drinler Gretebilme becerisinin 6ntinde biyuk bir
engel olusturacag vurgulanmaktadir (Karaca, 2011). Ogretmenler ¢ocuklarin uyguladiklari
sanat ¢aligmalarindan olumlu kazanim elde edebilmelerini saglamak adina fiziki kosullar1 da
dizenleyerek sinif igin de sanat 6grenme merkezi olusturmalidirlar. Alanyazin da sinifta
cocuklarin istedikleri zaman sanat etkinliklerini gergeklestirmelerini saglayacak bir sanat
ogrenme merkezi olusturulmasi ve bu sanat merkezine yerlestirilen materyallerin ¢ocuklarin

kolaylikla erisebilecegi ve ulasabilecegi mesafede olmasi gerektigi belirtilmistir.

Ogretmenlerin sanat merkezine yerlestirilen etkinlik yapiminda cocuklara destek
sunacak sekilde bir planlanma olusturmasinin gocuklarin gelisimsel siirecine katki sunacagi
belirtilmistir (Aykanat, 2018). Ogretmenler cocuklarin hangi gelisim evresinde oldugunu
degerlendirebilmek adina sanat etkinliklerinden sonra ortaya ¢ikan {iriinleri sergilemelidirler.

Ogretmenler cocuklarin yaptiklari sanatsal c¢alismalar1 sergilerken okulun tiim fiziki
2



olanaklarindan yararlanarak hem okul i¢i hem de okul disi agik alan (bahge kullanimi)

kullanimina yer vermelidirler.

Alanyazinda okul oncesi 6gretmenlerinin  ¢ocuklarin sanatsal {irlinlerini sergilerken
onlarin gelisimini destekler nitelikte olacak sekilde her tiirlii okul i¢i ve okul dis1 6grenme
ortamindan yararlanip gerekli fiziksel diizenlemeleri yapabilecekleri sekilde c¢ocuklarin
etkinliklerini sergileyebilecekleri belirtilmistir (Yildiz, 2022). ilgili literatiirde agik alanda
yapilan sergi ¢aligmalarinin her yastan insana ulasabilmesi nedeniyle bir¢gok insaninin sanat-
estetik duygusunu ve anlayisini olumlu etkileyerek, onlarin sanatsal farkindalik diizeylerinin
artmasina yardimci olacag belirtilmektedir (Veliyeva, 2009). Ogretmenler bir diger sergileme
yontemi olarak yapilan etkinligin diger 6grenciler ve aileler tarafindan goriilmesi i¢in gorsel
sanat calismalarin1 okulun web sitesinde de sergilemelidirler. Ilgili literatiirde &gretmenler
cocuklarin yaptiklari sanatsal ¢aligmalara sinif dis1 6grencilerin ve onlarin ailelerinin de ilgi
duymalarin1 saglamak ve onlarin sanatsal faaliyetlere karsi motivasyonlarini artirmak icin

glinlimiiz teknolojilerinden de yararlanmalidirlar (Gok, 2011).

Ogretmenler ¢ocuklarin etkinliklerini, her ¢ocugun kendine 6zgii bireysel farkliliklar:
ve Ogrenme hizim1 da dikkate alarak, onlarin etkinliklerini ¢ocuk bazinda bireysel olarak
degerlendirmelidirler. Literatiirde 68retmenlerin ¢ocuklarin bireysel gelisimini dikkate alarak
onlarin etkinliklerini ¢ocuk agisindan degerlendirip; yapilan etkinligin igerik olarak istenen
kalitede olmasa bile etkinligin 6gretmen tarafindan olumlu karsilanarak etiketlenmesi sayesinde
cocuklarin sanatsal faaliyetlere kars1 ilgi ve motivasyonunun artacagi belirtilmistir (Ayaydin
vd., 2011). Okul oncesi egitim programi kapsaminda yer alan sanat etkinliklerinde
degerlendirme kisminin ¢ocuklarin gelisimsel stirecinde onemli bir belirleyici oldugu, bu
nedenle onlarin gelisimini destekleyecek sekilde tiim yontemlerin bir arada ise kosulmasi
gerekmektedir. Bu konuda okul dncesi 6gretmenlerine ciddi sorumluluklar diismektedir. ilgili
literatiirde 6gretmenlerin bilgi ve tecriibe konusun da ki yetersizlikleri sanat egitiminin kapsami1
igerisinde yer alan bazi uygulamalarda onlarin yetersiz ve eksik kalmalarina yol agabilir. Bu
yetersiz ve eksik uygulama ise Ogretmenlerin; c¢ocuklar1 degerlendirme siirecinde tiim
yontemleri ise kosamamasina kaynaklik edip, onlarin gelisimsel siirecini tam olarak
anlayamamasia neden olabilir (Dilmag vd., 2008). Ogretmenler gocuklarin yaptiklari sanat
caligmalarini etiketlerken onlarin duygu-durumunu da 6nemseyerek; etkinliklere hem isim -

soy isim hem de giilen yiiz, yildiz, giiliiciik gibi semboller yapistirabilirler. Boylelikle



cocuklarin yaptiklar1 sanat ¢alismalarindan keyif alarak onlarin daha mutlu bireyler olmalarini

saglayabilirler

Alanyazinda 6gretmenlerin ¢ocuklarin yaptiklar: sanat ¢aligmalarini etiketlerken yildiz,
giiliiciik gibi sembol pekistire¢ kullanmalari; ¢ocuklarin sanat iirlinlerine karsi ilgi ve
motivasyonunu artiracagi vurgulanmistir (Erkut, 2016). Ogretmenler ¢ocuklarmn sanat
caligmalarini degerlendirirken onlarin duygu-durumlarini yaptiklari ¢aligsmalara yansittiklarinin

bilincinde ve farkinda olmalidirlar.

Alanyazinda sanat ¢alismalarinin ¢ocuklarin duygularini ifade etmede bir ara¢ gorevi
gordiigii belirtilmektedir (Ulutas ve Ersoy, 2004). Ogretmenler degerlendirme siirecinde
cocuklarin yaptiklari etkinliklerin sanat ¢aligmasi olmasi nedeniyle her bir etkinlige deger
vermelidirler. Alan yazinda okul oncesi 6gretmenleri degerlendirme siirecinde ¢ocuklarin
etkinliklerine sanatsal ¢alismalar kapsaminda deger vermeli ve onlarin etkinliklerini
onemsemelidir (Sahin, 2020). Ogretmenler sanat etkinliklerini planlarken g¢ocuklarin
gelisimlerinde ve egitimlerinde basarili bir egitim-6gretim ortami olusturmak i¢in anne-babay1
da egitim siirecine dahil ederek aile katilimina yer vermelidirler. Ogretmenler egitim-6gretim
siirecinin daha verimli ge¢mesi adina sanat etkinliklerini olustururken tim aile katilim
caligmalarna bir arada yer vermelidirler. Ilgili literatiirde okul dncesi egitimin kazanimlari
olusturulurken, basaril1 bir okul 6ncesi egitim i¢in aile katilim1 saglanarak anne baba da egitim
strecine dahil edilmelidir. Bu nedenle 6gretmenler okul dncesi egitim-6gretim siirecinde sanat
etkinliklerini planlarken siirece aileyi de dahil etmelidirler (Glr Simsek, 2003). Ogretmenler
sanat etkinliklerini uygularken c¢ocuklarin daha farkli ve 6zgiin liriinler gelistirebilmeleri i¢in
onlari cesaretlendirmeli ve onlara sozel olarak aferin, ¢ok giizel olmus, harikasin gibi olumlu
dontitler vermelidirler. Alanyazinda okul 6ncesi 6gretmenleri sanat etkinliklerini uygularken
cocuklarin gelisimsel siirecini dikkate alarak, etkinliklerin uygulanmasi sirasinda ¢ocuklarla
iletisim kurabilmeli ve onlarin sanat etkinliklerine olan ilgi ve duyarliliklarini artirmak igin
cocuklar1 giidiilemeli ve onlara s6zel doniitler vermelidir (Yesilyaprak, 2004). ilgili literatiirde
cocugun yaptigi etkinligin 6gretmen tarafindan onaylanmasi ve 6gretmenin ¢ocugun etkinligini
degerli bir tiriin olarak gérmesi onun motivasyonunu artirarak yaraticiliginin gelisimine olanak

saglamakta boylelikle cocugun daha 6zgun iirlinler ortaya ¢ikarmasina kaynak teskil etmektedir
(Ozler, 2009).



1.1.Problem Durumu

Sanat egitiminin c¢ocuklara olumlu kazanim saglayabilmesi i¢in okul 0Oncesi
ogretmenlerine bazi gorev ve sorumluluklar diigmektedir. Okul 6ncesi 6gretmeninin sanata ve
sanat iirinlerine atfettigi  onem ve deger, ¢ocuklarin alacagi egitim ile onlarin gelisimsel
siirecine de yansiyacaktir. Ogretmenin sanata ve sanatsal faaliyetlere karsi yaklasimi ve bu
durumu ¢ocuklara nasil aktaracagi, 6gretmenin bilgi ve deneyimi ile ilintilidir ve ¢ocuklara
aktaracag egitimin niteligini belirleyici bir unsurdur (Ayaydin, 2010). Ogretmenlerin sanata ve
sanatsal faaliyetlere kars1 verdikleri 6nem ve degerin yani sira yeterliliklerinin de dikkate
almmas1 gerekliligi tartisiimazdir. Ogretmenlerin sanat ¢alismalarina yonelik 6z yeterlilikleri,
kisisel tecriibeleri, egitim siirecleri, 6gretmenlikte calistiklar siire, aldiklar1 kurs, seminer ve
atolye caligmalar1 ile uyguladiklar1 plan arasindaki tutarlilikla iliskili olacaktir. Okul dncesi
dénemde sanatin ve sanatsal ¢alismalarin gerekliligi yapilan bir¢cok arastirma ile ortaya
konmustur. Okul 6ncesi egitiminin insan yasamina sundugu faydalar ve sanat egitiminin 6nemi
bir arada ele alindiginda, bu iki egitimin ¢ocuklarda hayal giicii, yaraticilik, estetik duygusu
olusumu, problem ¢6zme, akil yiiriitme, elestirel diisiinebilme, 6zgiin tiriinler Gretebilme, gibi
bir ¢ok gelisim alanina katki saglayacag asikardir (Kara, 2007). Okul 6ncesi donemde alinan
sanat egitimi ¢ocuklarin 6zgiiven ve kisilik gelisimine olumlu katkilar saglayarak; onlarin
sanata ve sanat Uriinlerine karsi ilgi ve motivasyonunu da artiracaktir. Bu noktada, ¢ocuklarin
sanata ve sanat Uriinlerine karsi gelistirecekleri olumlu tutum konusunda, okul Oncesi
ogretmenlerinin de sanata yonelik ilgi ve tutumlarmin ¢ocuklar iizerinde belirleyici bir etken
oldugu yadsinamaz. Ogretmenlerin kendi egitim-6gretim yasamlari siiresince aldiklar1 sanat
egitimi, kurs, atolye ¢alismalari, hizmet yillarini ve planlamadaki tutarliliklarinin 6gretmenlerin
yeterlilik siirecini dogrudan etkileyecegi disiiniilmektedir. Alanyazin incelendiginde, okul
oncesi 0gretmenlerinin gorsel sanat uygulamalarina yonelik goriisleri ile ilgili ¢ok az calismaya

rastlanmaktadir.

Okul 6ncesi donemde sanat egitimin 6nemi, 0gretmenlerin  sanat egitimi hakkinda
goriisleri lizerine yapilmis arastirmalar, sanat e8itiminin ve sanatsal faaliyetlerin ¢ocuklara
sunulus bigimi ve uygulamada karsilasilan giigliikler okul 6ncesi 6gretmenlerinin gorsel sanat
uygulamalarina yonelik goriislerinin tespit edilmesine ihtiya¢ oldugu gercegini gozler 6niine
sermistir (Sahin, 2020).



Sozi edilen nedenlerden hareketle yapilan bu ¢alisma, okul 6ncesi egitmenlerinin gorsel
sanat uygulamalarma yonelik deneyim ve goriislerini  belirlemeye yonelik bir aragtirma-
gelistirme ¢alismasidir. Bunun yani sira, okul dncesi egitimde sanat egitiminin yeri ve dnemine
deginilmeye calisilmis, sanat egitiminin ¢ocuklarin gelisim alanlarina olan katkisi 6rnek
etkinliklerle belirtilmis, sanat egitiminde kullanilan materyal ¢esitliligi, farkli 6gretim yontem
ve tekniklerinin bir arada kullanilmasi ve aile katilim ¢aligmalarinin bir arada ise kogulmasinin

saglayacagi potansiyel faydalar konu edilmistir.

Okuldncesi donem c¢ocugunun gelisim alanlarina katkilar1 ve bu katkilarin ortaya
cikmasinda Ogretmenin roliiniin 6neminden dolayr arastirmacilar okul Oncesi egitim
kurumlarinda uygulanan sanatsal faaliyetlere, Ogretmenin sanat etkinliklerini planlama,
uygulama, sergileme ve degerlendirme siirecinde nasil bir yol izlediklerine yonelik

ogretmenlerin deneyim ve goriislerine odaklanmislardir.

1.1.1. Problem Cumlesi

Okuldncesi 6gretmenlerinin  gorsel sanat uygulamalarina yonelik deneyim ve goriisleri
nelerdir?

Bu arastirmanin amaci, okul dncesi 6gretmenlerinin sanat etkinliklerine iligkin deneyim
ve goriislerini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki alt amaglara ulagilmasi

hedeflenmektedir.

1.1.2. Alt Problemler

Bu arastirmanin amaci; okul dncesi egitimde gorsel sanatlar etkinliklerinin ¢ocugun
gelisim siireci iizerinde yeni beceriler kazandirma ve farkli gelisim alanlar1 tizerindeki
katkilarin1 belirlemek amaciyla 6gretmenlerin sanat etkinliklerini uygulamaya yonelik
goriislerini  belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki alt amaglara ulasilmasi

hedeflenmektedir.

1. Okul oncesi 6gretmenlerinin sanat etkinliklerini planlamaya dair gortisleri nelerdir?
2. Okul dncesi 6gretmenlerinin sanat etkinliklerini uygulamaya dair goriisleri nelerdir?
3. Okul o6ncesi Ogretmenlerinin sanat etkinliklerini degerlendirmeye dair goriisleri

nelerdir?



1.2. Arastirmanin Amaci

Okul 6ncesi donemde uygulanan sanat etkinlikleri ¢cocuklarda hayal giicti, yaraticilik,
ozgiiven gelisimi, akil yiiriitme, elestirel diistinebilme, problem ¢dzme becerisi, 6zgtin Griinler
iiretebilme becerisi, kisilik kazanim1 gibi bir¢ok olumlu davranisin olusmasini giidiiler. Sanat
etkinlikleri sayesinde ¢ocuklar birgok gelisim alaninda var olan potansiyellerini bir iist seviyeye
cikartarak kendilerini ifade etme firsati bulur ve daha 6zgiivenli bir birey olma yoniinde
ilerlerler (Ulutas ve Ersoy, 2014). Bu nedenle okul oncesi egitimde sanat ve sanatsal
faaliyetlerin 6nemi yadsinamaz. Ancak cevremizdeki pek c¢ok Ornekte Ogretmenler sanat
etkinliklerini planlarken nasil bir yol izleyecegini bilmeyen geleneksel materyal kullanimina
devam eden, farkli 6gretim yontem ve tekniklerini sanat etkinliklerine uyarlayamayan,
degerlendirme kisminda tiim teknikleri ise kosamayan olumsuz uygulamalar yapmaktadirlar.
Planlama silirecinde yanlis ve eksik uygulamalara maruz kalan ¢ocuk 6zgiin bir ¢alisma
ortamindan yoksun kalarak, klasik olarak s6zde bir sanat egitimi almaktadir. Gorsel sanatlar
egitiminde amag, cocuklarin farkli materyaller kullanarak 6zgiin iriinler iiretebilmelerini
saglamak, beyin firtinas1 yapabilmelerine ortam yaratmak ve onlarin cizimleri ile duygu
durumlarini degerlendirmeyi saglamak iken, planlama siirecindeki eksik uygulamalar nedeniyle
tam tersi bir sekilde ne yazik ki ¢ocuklarin kaliteli ve verimli bir egitim almasinin Oniine
gecilerek, cocuklarin gelisimsel siirecine ket vurulabilmektedir. Tasinan bu kaygilar nedeniyle,
okul 6ncesi egitim kurumlarinda gergeklestirilen gorsel sanatlar etkinliklerindeki olumlu ve
olumsuz drnekler, bu aragtirma tarafindan her yoniiyle belirlenmeye ¢aligilarak (materyaller,
izlenen yontem ve teknikler, degerlendirme kismi, etiketleme, sergileme, vb.) okul Oncesi
ogretmenlerinin gorsel sanat uygulamalarina yonelik deneyim ve goriislerini belirleme ihtiyaci
hissedilmistir. Bu baglamda arastirmanin amaci; okul Oncesi 6gretmenlerinin gorsel sanat
uygulamalarina yonelik deneyim ve goriislerini belirleyerek, 0gretmenlerin goriismelerde
bildirdikleri ifadeler ile planlamalarinda sanat etkinliklerine dair neler yaptiklarini aylik

planlarinin incelenmesi ile belirlemektir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Okul 6ncesi egitim ¢ocuklarin psikomotor, bedensel, zihinsel, sosyal-duygusal, dil, 6z-
bakim zihinsel beceriler bakimlardan gelisimlerini saglayip, onlarin kisilik kazanimi, bilgi,

beceri ve davraniglarinin kazandirilmasinda en etkili ve kritik bir donemdir. Okul 6ncesi dénem



gelisimin en hizli oldugu ve ¢ocugun 6grenmeye en agik oldugu bir donemdir. Bu dénemde
verilen etkili ve nitelikli egitim sayesinde ¢cocuk bir¢ok olumlu beceri ve davranis kazanarak
var olan potansiyelini daha bir {ist seviyeye tasir (Sahin, 2020). Cocugun ileriki hayatinda bu
denli etkili olan  gelisim donemini en verimli sekilde gecirmesi i¢in okul Oncesi egitim
kurumlarinda birgok etkinlik uygulanmaktadir. Bu etkinliklerden biri olan sanat etkinlikleri
sayesinde c¢ocuklarda hayal gicii, yaraticilik, 6zgiiven gelisimi, akil yiiriitme, elestirel
diisiinebilme, problem ¢ézme becerisi, 6zgiin iiriinler iiretebilme becerisi gibi bir¢ok olumlu
davranigin gelistigi goriilmektedir. Sanat etkinlikleri sayesinde duygularini ve diisiincelerini
ifade edemeyen ¢ocuklar yaptiklar: etkinlik ¢alismalari ile duygularini ve kendilerini ifade etme
firsat1 bulurlar. Ayn1 zamanda sanat etkinlikleri cocugun ¢ok yonlii  diisiinmesini, kendine
glivenmesini, kisiliginin gelismesini saglar. Okul 6ncesi egitimde uygulanan sanat etkinlikleri,
cocuklara sanatsal bakis acisi ile estetik deger kazandirilmasina yaratict diisiinen bireyler
yetistirilmesine ve c¢ocuklarin sanata ve sanatsal {iriinlere karsi ilgi ve motivasyonunun

artirllmasina temel olusturdugu icin 6gretmenin siiregteki rolii ok 6nemlidir (Ayaydin, 2010).

Ogretmenler sanat etkinliklerini planlarken ¢ocuklarm gelisimsel siireclerini
desteklemek adina ¢esitli 6gretim yontem ve tekniklerini kullanmalidirlar. Planlama slirecinde
cocuklara zengin ve farkli materyaller sunarak onlarin hayal giiciinii ve diisiinme yetenegini
ortaya cikarmalidir. Ogretmen cocuklarin yaptiklar1 sanat tirtinlerini degerlendirirken
cocuklarin gelisimini gézlemleyebilmek adina tiim yontemleri ise kosmalidir. Ogretmen sanat
etkinliklerini uygularken, rehber konumda olarak siirecte ¢ocugun aktif olmasini ve var olan
yaraticiligini ortaya cikarmasmi saglamalidir. Alanyazin incelendiginde 6gretmenlerin
goriislerini sundugu calismalarin sonuglari onlarin planlama siirecinde  ¢ocuklara farkl
materyaller ~ sunduklarin1 ve bu siiregte ve ¢ocuklarin aktif olmasini saglayarak onlarin

yaraticiliklarini gelistirdiklerini gdstermektedir (Unal, 2018).

Ancak 6gretmenlerin uygulamalari incelendiginde Sahin (2020) ve Fox ve Schirrmacher
(2014)’in ¢aligmalarinin sonuglar1 dogrultusunda 6gretmenlerin sanat etkinliklerini uygularken
cocugun aktif olmasmi saglayamadan, ¢ocugun yaraticiigini desteklemeyen, hayal giiclinii
kullanmasin1 engelleyen, geleneksel malzeme-materyal kullanimina yer vererek sanat
etkinliklerini amacina uygun olarak gergeklestiremedikleri belirtilebilir. Ogretmenler sanat
etkinliklerini uygularken tiim 6gretim yontem ve tekniklerini bir arada kullanamiyor ve

degerlendirme asamasinda verimliligi saglamakta sikint1 yasiyorlar. Bu nedenle 6gretmenlerin



goriisleri ve sanat etkinliklerini planlama, uygulama ve degerlendirme sireclerinin

belirlenecegi bu arastirma gergeklestirilmistir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

Bu arastirmada asagidaki varsayimlar gz onilinde bulundurulmustur:

e Arastirmada, okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin gorsel sanat
uygulamalarina yonelik deneyim ve goriislerini etkileyen faktorlere iliskin 6gretmen
goriislerinin ortaya koyulmasi i¢in kullanilan goriisme formu ve dokiiman analizi
formunun yeterli oldugu varsayilmistr.

e Arastirmaya katkida bulunacak 6gretmenlerin gercek goriislerini ifade ettikleri kabul

edilmistir.

1.5. Arastirmanin Sinirhihklar:

e Arastirma Istanbul iI’inde gérev yapan ve arastirmada goniillii olarak yer almak isteyen
11 6gretmen ile sinirhdir.
e Bu arastirma calisma grubundaki Ogretmenlerin aylik planlarda yer alan ve form

aracilifiyla incelenen sanat etkinligi uygulamalariyla siirlidir.

1.6. Tanimlar

Okul Oncesi Egitim: Cocugun dogdugu giinden temel egitime basladig1 giine kadar
gecen sifir-alti yas arasindaki donemi kapsar. Cocuklarin daha sonraki yasamlarinda ¢cok 6nemli
bir yeri olan; psikomotor, sosyal- duygusal, bilissel, dil gelisimlerinin biiyiikk olgiide
tamamlandigi, kisiligin onemli oOlglide sekillendigi “Erken Cocukluk Do6nemi’ diye

adlandirilan gelisim ve egitim siireci olarak tanimlanabilir (Sahin, 2020).

Sanat Etkinligi: Cocuklarin hayal giiciinii ve yaraticiligini kullanarak onlarin akil
yiirlitme, problem ¢ozebilme, elestirel diisiinebilme, 6zgiin iriinler iiretebilmelerine olanak
saglayan etkinliklerdir. Ayrica sanat etkinlikleri cocuklarin duygu ve diisiincelerini ifade etme

araci olarak da tanimlanabilir (Ulutas ve Ersoy, 2014).



2.LITERATUR TARAMASI

2. 1. ARASTIRMANIN KURUMSAL CERCEVESI

Bu boliimde, arastirmanin kuramsal ¢ercevesi olusturulmustur. Bu kisimda asagidaki

basliklar agiklamali olarak ¢alismada yerini almaktadir.

Sanat Egitimi, Diinya da Sanat, Tiirkiye’de Sanat, Okul Oncesi Egitimin Ilkeleri ve
Gorsel Sanatlar Ogretimi, Okul Oncesinde Sanat Egitiminin Onemi, Okul Oncesinde Sanatsal
Gelisim, Sanat Ogretim Calismalarinda Egitimcinin Rolii, Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin
Gelisimsel Ozellikleri, Okul Oncesi Egitimde Yaklasimlar ve Sanat Egitimi, Cocuklarda Sanat
Gelisim Basamaklari, ve Sanat Etkinlikleri Uygulanirken Yararlanilan MEB 2013 Okul Oncesi
Egitim Programi ve Sanat Etkinliklerinin Planlama, Uygulama ve Degerlendirme siirecleri

basliklar1 bu gergeve igerisinde yer almaktadir.

2.1.1. Sanat Nedir?

Sanat insanlik tarihiyle birlikte var olan bir olgudur. Sanat insanlarin tarih boyunca
cevresinde gordiiklerini, hissettiklerini, duygu ve dislincelerini ¢esitli yol ve yontemlerle
gelecek kusaklara aktarma ve yansitma ¢abasidir. Kimi zaman magazalarin duvarlarina ¢izilmis
bir resim, bir figiiran, kimi zaman hatiralardan silinmeyen bir beste, kimi zamanda ilk giin ki
hevesle okunan bir kitap olarak karsimiza ¢ikan sanat, ¢cok genis bir alana ve yelpazeye sahiptir

(Abaci, 2013).

Sanat insanlarin duygularini, diisiincelerini ve i¢inden gecenleri bir diga vurum seklidir.
Insanlar gordiiklerini, duyduklarmi ve yasadiklarini resim miizik, heykel, seramik vb. sanat
dallar1 ile dis diinyaya yansitmis olurlar (Acer, 2015). Sanat insanlarin duygu ve diisiincelerini
renk, ¢izim, ritm, ses gibi ilkeleri kullanarak dogru ve etkili bir sekilde 6zgiin bir {irlin ortaya
koymaya cabasidir. Bu ilkelerle somut kavramlara doniisen gorsel anlatimlar yeni bir bigim ve
format kazanma sansi yakalamis olurlar (Avc1 ve Sagsoz, 2018). Aym1 zamanda sanat
araciligiyla saglanan deneyimler bireylere yasanti yoluyla kalict 6grenme imkani sunarak,
onlarin olumlu yonde gelisimine ve kazanim saglamasina olanak saglar. Bu baglamda sanat

insan ve toplum icin vazgecilmez bir olgu olarak kabul edilmektedir (Akaroglu, 2014).
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Sanat evrenseldir. Herkesi ve her seyi kapsama imkanina sahiptir. Sanat; seving, tzlnta,
keder, ayrilik, 6liim, agk gibi birden ¢ok duyguyu icine alarak bunu karsi tarafa hissettirir.
Resim, heykel, miizik, seramik, tiyatro, dans, fotograf, gibi birden fazla sanat dali duygularin
farkl1 alanlarda yansitilmasina imkan sunarak insanlarin estetik duygusu olusumuna da hitap
eder. Duygularin somut hale doniisiip, viicut bulmasi ve sanat eseri niteligi tasimasi bu eserler

sayesinde miimkiin olmaktadir (Argun, 2012).

Sanat kavrami 6zetlenecek olursa ¢izgi, renk, desen, ritm, bi¢cim vb. d6gelerin bir arada
kullanilmas: ile estetik duygularin diisiincelere yansitilarak sanat¢inin ortaya koydugu eserin
kendine has bir bicimde yorumlanarak sunulmasidir. Eserin yeterli malzeme ve materyal
kullanilarak bi¢gimsel bir sekilde karsi tarafa yansitilmasidir. (Alakus ve Mercin, 2007). Sanatsal
caligmalarin beceri ve islevsellik acisindan 6n planda tutulmasi ona evrensellik niteligi
kazandirarak eserlerin kalic1 olmasini saglar. Boylece sanat eserlerinin ve sanatsal ¢alismalarin
toplum icerisinde hem degeri artacak hem de 6neminin farkina varilacaktir. Bu minvalde sanat

ve sanat eserleri estetik degerler biitiinii agisindan kalicik niteligi tasiyacaktir (Artur, 2006).

2.1.1.1. Sanat Egitimi

[k insanlardan giiniimiize degin siirekli artarak, cogalarak ve yenilerek gelen sanat ve
sanat {iriinleri beraberinde sanat egitimini de kaginilmaz kilmistir. Insanoglu ¢ok yonlii egitim
ihtiyac olan ve geligsmesi gereken bir varliktir. Insanin gelismesine ve egitim ihtiyacina yon
verecek olan sistemlerden biri de sanat egitimidir. Birgok bileseni bir arada barindiran sanat

egitimi bireysel ve toplumsal egitimin vazgeg¢ilmez bir 6gesi olmustur (Ayaydin, 2010).

Giliniimilizde sanat egitimi geleneksel egitimi geride birakarak cagdas egitimin temel
taglarindan birini olusturmaktadir. Bu sistemde ¢ocuklara farkli ve 6zgiin tirtinler olusturabilme
yetenegi ve kazanilan bilgi ve becerilerin 6ziimsenerek gerektigi yerde kullanabilme becerisi
kazandirilir Bilgi ve becerileri algilama yetisi ve bunu aligkanlik haline getirmenin bir yolu da
sanat ve sanat egitiminden ge¢mektedir (Erkut, 2016). Sanat egitimi ¢ocuklarin algilarinin
gelismesine 0n ayak olarak onlarin, psikomotor becerilerinin, dil gelisimlerinin ve akademik
yeterliliklerinin artmasini saglamaktadir. Bireylerin gelisimine bu denli olanak saglayan sanatin
kisiligi egitici bir rolii oldugu da unutulmamalidir (Feeney ve Moravcik, 1987). Etkili ve

nitelikli bir sanat egitimi programiyla ¢ocuklarin yaraticiliklarini desteklemek, ¢ok yonli
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diisiinmelerinin 6nilinii agmak ve onlarin problem ¢ézme ve elestirel diisiinebilme yetilerine

olanak saglamak miimkiindiir (Abact, 2003).

Sanat egitiminin amaci; sanat eserlerini sadece gorsel ve tasarim olarak betimlemek ve
tanimlamak degil, eserlerin i¢indeki duygu, diislince, fikir, mana ve hissiyatlara da
ulagabilmektir aslolan. Bu nedenle sanat egitimi estetik algi ve estetik degerler olusturma

stirecine yonelik egitsel bir siireci de kapsamaktadir (Achola vd., 2016).

2.1. 1. 2. Sanat Egitimi Tarihcesi

Sanat ve sanat egitimi insanin var olmasi ile birlikte toplumda yer edinme imkani
bulmustur. Istemli veya istemsiz gerceklestirilen resimler, ¢izimler ve figiiranlar biz
insanogluna tarihimizi anlatmaya yetecek giicte dnemli ¢caligmalardir. Bu sanatsal ¢aligmalar
sayesinde eski donemde yasayan insanlarin duygu ve diisiincelerini hissedip onlarla bir bag
kurma olanagina da sahip oluruz. Tiim bu olumlu gelismeler sanat egitimi siirecinde bizleri

gecmise gotiiriip, bugiin ile diinler arasinda baglant1 kurmamizi saglar (Erkut, 2016).

Toplumlarin gelismesinde, ilerleme saglamasinda sanatin, sanat egitiminin ve sanatsal
caligmalarin 6nemi yadsinamaz. Toplumlarin gelismesi insanin gelismesine, insanin gelismesi
de sanatin var olmas1 ve bugiinlere kadar uzanmasiyla miimkiindiir. Bu nedenle tarih boyunca
sanat bircok gelisim siirecinin i¢inden gegmistir. Yiizyillar 6ncesi ve ¢aglar dncesinden hatta
ilk insanlardan giinlimiize degin sanatin var olusu ve amaci degisiklik gostermeden devam
etmekle birlikte, sanatin aktarilis sekli ve bigimlendirmesi de giliniimiiz sartlarina uyarlanmistir
(Karip, 2020). Sanat ve sanat ¢alismalar1 bireylerin kendini ifade etmesine firsat tanimasi ve
duygu ve diisiincelerin kars1 tarafa estetik unsurlar dahilinde aktarimini saglamasi yonii ile

gecmisten giinlimiize biiylik 6nem tagimaktadir (MEB, 2018).

Sanat egitimi ve sanatsal calismalarin bireyler iizerindeki olumlu etkileri ve katkilar
giin gectikge daha net bir sekilde fark edilmektedir. Bu nedenle iilkelerin gegmisten giliniimiize
sanat egitimine verdikleri ve atfettikleri 6nem yillar igerisinde artis gostermektedir. CUnki
bireyler ne kadar gelismislik diizeyine sahipse toplumda o oranda gelisme olanagi bulacaktir

(Miranda Orama, 2021).
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2.1. 1. 2. 1. Diinyada Sanat Egitimi

Diinya capinda egitsel mana da Platon, Aristoteles gibi bir¢ok dnemli diisliniir sanat ve
sanat egitimi kavramlari lizerine bazi kuramlar gelistirmislerdir. Platon sanati1 ve sanat eserlerini
duyular diinyasindaki yansimalar olarak kabul etmekte ve sanati bir yansima olarak gordiigiinti
sOyler. Aristotales ise sanati ve sanat eserlerini bir nevi taklit olarak kabul ettigini belirtir.
Taklitten kast1 ise yansitma ve yaratma(liretme) ‘dir. Aristotales sanatin insanlar1 hayata
hazirladigint ve onlarin duygu diisiince ve davranislarin1 diizenledigini ifade eder (Twigg ve

Garvis, 2010).

Erken cocukluk egitiminde sanat ve sanat egitiminin ¢ocuklara birgok olumlu katki
sagladigi tiim diinyada kabul gérmektedir (Achola vd., 2016). Bu donem ¢ocuklarin hayal giicii
olusumunu ve yaratici gelisimlerini sanatsal calismalar ile desteklemek i¢in yeterince uygun bir
zaman iken, belirli ve geleneksel ¢aligmalarin siireklilik arz etmesi sanat ve sanat egitiminin
cocuklarin gelisimine daha az katki sunmasina neden olmaktadir (Bae, 2004). Kindler (1997)
Erken cocukluk doneminde alinan sanat egitiminin ¢ocuklara sagladig1 faydayi; her cocugun

giin 15181 gibi parladigi bir donem olarak nitelendirmistir.

Diinya’ da 19.yuzyilin sonlarinda sanat egitmenleri ve ¢ocuk resimleriyle ilgilenen
psikologlar ¢ocuk resimlerinin ve ¢izimlerinin iletisim araci olarak sembolik ve simgesel
ozellikler tagidigin1 ancak ¢ocuk resimlerinin estetik bir degeri olmadigini diisiinmekte ve bu
resimleri estetik bir bakis agis1 dahilinde gormemekteydiler (Esinler ve Day, 2004). 20.yiizyil
ile birlikte bu anlayis olumlu yonde degismis ve ¢ocuk resimlerinin ve ¢izimlerinin sanatsal ve
estetik bir degeri olabilecegi diisiincesi ortaya ¢ikmistir. Uzmanlar olumlu yonde gelisen bu
bakis acisinin sebebini modernlesen ve degisen diinya algis1 goriisiine yormuslardir. Bu ¢agda
artik sanat egitimcileri ve sanatgilar cocuk resimlerine sanatsal bir bakis acisiyla yaklasarak bu
caligmalarin estetik bir degeri oldugunu kabul etmis ve ¢ocuk resimlerine gereken dnemi ve

degeri vermislerdir (Twigg ve Garvis, 2010).
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2.1. 1. 2. 2. Tiirkiye’de Sanat Egitimi

Egitim bireyin davranisglarini etkileyen ve onlarin hayatinda kalict yonde degisiklik
yapilmasini saglayan yasantisal bir stirectir. Egitim belirli bir hedef kazanim1 gerceklestirmek
adina bireylerin davraniglarini farkli yontem ve tekniklerle gelistirmeye ¢alisan bir bilim dalidir.
Egitim insanoglunun var oldugu tarih kadar eski olsa da bilim olarak arastirilmasi- incelenmesi

yakin bir tarihsel siireci kapsamaktadir (Abaci, 2003).

Tiirkiye’de sanat egitimi ile ilgili olarak tarihsel siirece bakildiginda ilk olarak 1908
yilinda Osmanli Devleti’nin Avrupa Devletleri ile iletisiminin gliglenmesiyle birlikte sanat
egitimine ve sanatsal c¢alismalara gereksinim duyuldugu fark edilmistir. Bu gereksinim
nedeniyle Muhendishane-i Berri Himayunda (Muhendislik Kara Okulu) 1s1tk ve golge
kavramlarina yonelik resim dersleri verilmeye baslanmistir (Turani, 1984). Kara Harp Okulu
ile birlikte Deniz Harp Okulunda da Fransiz ressamlar tarafindan &grencilere resim egitimi
verilmis olup, ressam sanatgilar yetismistir. Galatasaray Lisesi ve Dariissafaka lisesi gibi
okullarda da resim egitimi ve bu egitimi i¢ine alan heykel ve mimarlik egitimleri de ders

miifredati igindeki yerini almistir (San, 2019).

Tirkiye’de ilk olarak Osman Hamdi Beyin onciiliigiinde 1883 yilinda giizel sanatlarin
gelismesine katkida bulunarak sanat egitimi veren Giizel Sanatlar Akademisi baslikli Sanayi-i
Nefise Mektebi kurulmustur (Ozsoy, 1988). Yabanci egitmenlerin gérev aldig1 bu kurumda
resim, mimarlik, heykel gibi sanat ve sanat egitimini kapsayan dersler verilmis olup, bu
kurumdan topluma fayda saglayan bir¢cok sanat¢i yetismistir (Berk, 1973). Batili anlamda
Tiirkiye’de sanat egitimi geleneksel olarak resim egitimiyle baslamis olup, yeni bir ivme
kazanarak ilerleme imkan1 bulmustur. Bu gelisimin kaynaginda ise sanat egitimi i¢in gerek
yabanci1 egitmenlerin gerekse de Avrupa’ya gonderilen sanatgilarin bu konuda egitim almasinin
biiyiik bir pay1 oldugu diisiiniilmektedir.1940 yilinda daha da gelisen bu bakis agis1 Tiirkiye’de
Giizel Sanatlar Fakiiltelerinin artmasini ve burada farkli yontem ve tekniklerin ise kogulmasini
saglamistir. Giizel sanatlar egitim fakiiltelerinin artmasiyla birlikte Tiirkiye’de daha fazla

sanatci ve egitimci yetisme firsati dogmustur (Tansug, 1983).

Cumhuriyet Doneminde ise giizel sanatlar ¢alismalarina; Tirk genclerinin sanatsal
becerilerinin dogru yonde gelistirilmesi ile birlikte lilkedeki egitim ve kalkinma diizeyinin
artacagina vurgu yapan ve Diinya ¢apinda 6nemli goriigleri olan John Dewey, Steihler, Parker

gibi diisliniirlerin  ¢agdas sanat yaklasimlari ve anlayislart yon vermistir. Bu donemde sanat
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egitimi ders igerikleri sanat eserlerinin degerini ve dnemini kavrayabilecek ve bu konuda
uzmanlagmis olan egitimciler tarafindan hazirlanmistir. Yine bu dénemde bireylerin gelisimine
ve tecrilbbe kazanmalarina olanak saglayan resim- is atdlye ¢alismalar1 miifredata eklenmistir.
Bu anlamda Tiirk Egitim tarihine bakildiginda cumhuriyet doneminde egitim, sanat ve klturel

anlamda bir¢ok olumlu degisiklikler yasandigi goriilmektedir (Yolcu, 2022).

1932 yilinda Gazi Egitim Enstitiisiinde se¢meli ders olarak miifredata resim dersi
eklenmis olup, bu enstitiide hem 6gretmen hem de sanatg1 yetistirilmesi amaciyla resim- is
boliimii acilmistir. Bu dersin temelinde sadece resim etkinligi yapmak degil ayn1 zamanda
yaratic diislinen, gorsel ve bilissel yeteneklerini aktif olarak kullanabilen bireyler yetistirme
amaci da bulunmaktadir. 1974 yilinda da Milli Egitim Bakanliginin 9.surasin da alinan karara
gore sanat egitimi dersleri lise ve dengi okullarda miifredat programinda se¢meli dersler olarak

yerini almis olup, bu kapsamda 6grencilere sunulmustur (Ozsoy, 1988).

Ulkemizde 2000°1i y1llardan itibaren yeni acilan devlet ve ézel tiniversitelerdeki Resim-
Is Egitimi boliimlerinin sayis1 artmustir. Milli Egitim Bakanligi ise bu alanda &gretmen
yetistiren resim fakiiltelerinde gerekli degisiklikleri ve yenilikleri yaparak bu dersin daha
kaliteli ve verimli olmasina destek sunmustur (Yolcu, 2022). Tirkiye’de sanat egitiminin
tarihine bakildig1 zaman; sanat egitimine 6nem ve deger verildigi ve sanati1 6n plana ¢ikaran bir
egitim politikas1 izlendigi goriilmektedir. Sanat egitimi veren giizel sanatlar meslek liseleri,
universiteler ve kendi capinda sanat egitimi veren okullar bu sayede devamliliklarini
siirdiirmektedirler. Bu anlamda sanat egitimi iizerine Tiirkiye’nin biiyiik yol katettigi ve bu

konuda basarili oldugu goriilmektedir (Aral ve Can, 2009).

2.2. Okul Oncesi Egitimin Ilkeleri ve Gorsel Sanatlar Ogretimi

Okul oncesi egitiminin ilkeleri ve bu ilkelerin dogrudan veya dolayli olarak gorsel
sanatlar 0gretimine olan katkisi bu kisimda incelenecektir. Okul oncesi donem kisiligin
olusmast ve sekillenmesi, temel bilgi, beceri ve aligkanliklarin kazandirilmast ve
gelistirilmesinde ileriki yillar etkileyen yasamin en kritik donemlerinden biridir (Erkut, 2016).
Bu baglamda okul oncesi donem egitimin ve hayatin yapitaglarini olusturmakta elzem bir
doneme sahiptir. Okul dncesi donemde yas grubu itibariyle gelisim 6zelliklerinde ortak bir

biitiinliik oldugu diisiiniilse de her Ogrencinin bireysel farkliliklara sahip oldugu
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unutulmamalidir. Okul Oncesi Egitimin Ilkeleri, Okul Oncesi Egitim Programi (MEB,

2013)’nda asagidaki sekilde belirtilmistir:

10.
11.

12.

13.

Okul 6ncesi egitimi bazi temel ilkelere dayanmaktadir. Bu ilkeler sunlardir:

Okul 6ncesi egitimi gocugun bilissel, sosyal- duygusal, psikomotor, dil ve 6z bakim
becerileri yoniinden gelisimini saglamali ve onu ilkokula hazirlamalidir.

Okul oncesi egitim gergeklestirilirken ¢ocuklarin ilgi, istek ve hazir bulunusluklari
dikkate alinarak onlarin bireysel farkliliklar1 dogrultusunda bir egitim-6gretim ortami
dizenlenmelidir.

Etkinlikler gergeklestirilirken ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarinin yansira okulun fiziki
olanaklar1 ve gevre diizenlemesi de gz dniinde bulundurulmalidir.

Etkinlik siiresince kolaydan zora dogru bir etkinlik se¢imi imi yapilmali ve bu siiregte
cocugun yaparak-yasayarak 6grenmesine firsat taninmalidir.

Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve gilizel konusmalarina gereken énem verilerek, onlarin
saglikli bir iletisim siireci baglatabilmelerine olanak saglamalidir.

Okul 6ncesi déonemde verilen egitim ile ¢ocuklarin sevgi, saygi, hosgorii, yardimlagma,
paylasma, sorumluluk alabilme, is birligi i¢cinde c¢alisabilme gibi olumlu davranis
ozellikleri gelistirilmelidir.

Egitim ¢ocugun kendine olan 6zsaygisini gelistirmeli ve ona bireysel farkindalik
kazandirmalidir.

Cocuklarla kurulan iletisimde onlarin duygu- durumunu ve kisiligini olumsuz
etkileyecek s6z ve davraniglardan kaginilmalidir.

Cocuklarin hayal giicii, yaraticilik, akil yiirlitme, problem c¢ozebilme, -elestirel
diisiinebilme ve 6zgiin diisiinebilme davranislar1 gelistirilmelidir.

Program hazirlanirken ¢evresel kosullar ve aile faktorii dikkate alinmalidir.

Egitim boyunca c¢ocuklarin etkinliklerden verim almasi adina  ¢ocugun ve ailenin
birlikte aktif olarak egitime katilmas1 saglanmalidir.

Cocugun gelisimsel olarak hangi asamada oldugu ve okul Oncesi egitim programi
diizenli olarak degerlendirilmelidir.

Cocuklarin etkinlikleri bireysel olarak gerceklestirmeleri saglanmali, fakat gerekli
gorillen durumlarda ¢ocugun yardima ihtiyact oldugunda rehberlik destegi

saglanmalidir.
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Yukarida verilen okul 6ncesi egitimin ilkelerinden yani temel amag-gorevlerinden yola
cikilarak, gorsel sanatlar 6gretiminin bu ilkeleri destekleme konusunda saglayabilecek katkilar

asagida maddeler halinde verilmistir:

e (Gorsel sanatlar 6gretimi tiim duyulara hitap eden malzeme- materyallerle ¢alismaya
firsat taniyan bir derstir; dolayisiyla bu derste g¢ocuklarin bireysel farkliliklar:
gozetilerek onlara uygun bir egitim-0gretim ortami diizenlenmelidir.

e Yapilan sanatsal ¢alismalar ile ¢gocuk kendini ifade etme firsati bulur, bu sayede dil
gelisimi desteklenmis olur. Etkinlikleri kesip yapistirirken motor kaslar1 gelisir. Birlikte
(grupga) yapilan sanat calismalari ile gocuk bir gruba ait olmay1 ve is birligi igerisinde
calismay1 6grenerek sosyallesme imkani bulmus olur.

e (ocuga malzeme- materyallerin tanitilip sunulmasi ve etkinligin gerceklestirilmesi
asamasinda bireysel ¢alismasinin saglanmasi onun hayal giiciinii devreye sokarak akil
yiirliitmesini ve dlislinmesini saglar.

o Degerler egitimi okul Oncesi egitim kapsaminda verilen etkinlik caligmalar ile
miimkiindiir. Sanat ¢alismalar1 ile ¢ocuklara paylasma, yardimlagsma, dayanisma is
birligi icinde olma, gruba dahil olma ve sorumluluk alma gibi bircok deger
kazandirilabilir.

e Sanat caligmalari ile beraber ¢ocuk kendini ifade edebilme yetisini kazanarak, 6zsaygi
ve Ozgiiven kavramlarini da beraberinde gelistirmis olur.

e Sanat etkinlikleri ¢ocuga yaptig1 etkinligin ¢ok onemli ve ¢ok degerli oldugunu
destekleyen bir yapiya sahip olabilirse cocugun saglikli ve olumlu bir kisilik 6zelligi
kazanmasini da desteklemis olur.

e Cocuk ve ailenin etkinliklere aktif katilim1 saglanarak, birlikte sosyal-duygusal anlamda
daha fazla kaliteli bir vakit gecirmeleri saglanabilir.

e Sanat etkinliklerini sayesinde c¢ocugun yaparak- yasayarak Ogrenmesine firsat
sunulabilir.

e lletisim kuramayan ve kendini ifade edemeyen ¢ocuklar sanatsal calismalarda yaptiklari

resimler ve ¢izimler ile kendilerini ve duygu durumlarini ifade etme firsat1 bulabilirler.
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2.2.1. Okul Oncesi Egitimde Sanat Egitiminin Onemi

Sanat egitimi, okul dncesi egitimden lisans egitimine kadar genel egitimin bir temel tas1
olarak goriilmelidir. Bu nedenle okul Oncesinde sanat ve sanatsal caligmalarin  egitim
sisteminin Oonemli bir yapitasi oldugunu sdyleyebiliriz. Okul Oncesi egitim programinda
cocuklarin; bireysel, kisisel, psikomotor, bilissel, sosyal ve yaraticilik alanindaki pek ¢ok
kazanima ulagabilmeleri i¢in miizik, oyun ve gorsel sanat etkinliklerinden yararlanilmaktadir
(Fox ve Schirrmacher, 2014). 0- 6 yas donemi; ¢ocuklarin biiyliime ve gelisme evrelerinin hizli
oldugu onlarin coskulu, merakli, canli, dis etkenlere ve uyaricilara karsi aktif ve 6grenmeye en
acik bir zaman dilimi oldugundan bu donemde cocuklara kazandirilacak bir¢ok olumlu
davranigin sanat egitimi aracilif1 ile gerceklestirilmesi miimkiindiir. Cocuklar bu dénemde
sanat egitimi ile dncelikli olarak degerli bir varlik oldugunun bilincine vararak, toplumda bir
yer edinir. Sanatsal etkinlikler sayesinde ¢ocuklar duygu ve diisiincelerini ifade etme firsati
bularak, kendini tanimlama imkani bulur (Akaroglu, 2014). Duygu ve diisiincelerini sanatsal
faaliyetler ile dile getiren ¢ocuklar1 anlamak, onlarin duygu- durumlarini degerlendirebilmek
ve ¢ocuklarin kendilerini gerceklestirmis bireyler olabilmelerini saglamak icin okul oncesi
donemde uygulanan sanat egitiminin 6nemi yadsinamaz (Sahin, 2020). Gorsel sanatlar egitimi
cocugun kendini ve duygularimi ifade etmesinin yani sira birgok olumlu davranigin kazaniminda
da etkilidir. Bunlar; ¢cocugun kendini tanimas1 ve dzgiiven gelisimi, gocuklarin duygusal olarak
kendilerini ifade etmeleri boylelikle rahatlamalari, ¢ocuklarin algisal becerilerinin gelisimi,
cocuklarin akil yiiritme, problem ¢6zme becerisi ve elestirel diistinme becerilerinin gelisimi,
cocuklarda yaratici diisiincenin gelisimi ve estetik duygusunun gelisimini destekler (Aral vd.,
2011).

2.2.2. Okul Oncesi Egitimde Sanatsal Gelisim

Okul 6ncesi donemde sanat egitimi sayesinde ¢ocuklar kisilik kazanimi, hayal giicii,
yaraticilik, estetik duygusu, 6zgiin {irlinler liretebilme becerisi gibi bir¢ok sanatsal gelisim
yoniinden var olan potansiyellerini bir iist seviyeye tasirlar. Bu baglamda c¢ocuklarin
gelismesini destekleyen onlarin 6grenmelerini kolaylagtiran, ihtiya¢ duyduklar bilgi ve
beceriyi kullanmalarin1 saglayan en etkili ara¢ sanat etkinliklerinde kullanilan materyallerdir.
Bu nedenle okul Oncesi egitim kurumlarinda gorsel sanatlar egitimine agirlik verilmelidir

(Ozkan ve Girgin, 2014).
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Sanat etkinliklerinde ¢ocuklarin yaraticiliklarinin gelismesi ve 6zgiin iiriin ¢aligmasi
olusmasi adina boyama, kesme, yirtma- yapistirma, baski ¢aligmalarinin yani sira atik materyal
ve li¢ boyutlu ¢aligmalara da yer verilmelidir. Uygulanan etkinlikler ve geleneksel materyal
kullannminin siireklilik arz etmesi ¢ocuklarda yaraticilik kaybina neden olabilir. Bu nedenle
ogretmenler sanat etkinliklerini uygularken ¢ocuklarin yaraticiliklarinin gelismesini saglayici
etkinlik ve uygulamalara yer vermelidir (Erkut, 2016). Sanat egitimi uygun bir programla
hazirlandiginda ¢ocuklarda akil yiiriitme, hayal giicii, yaraticilik, problem ¢ozebilme becerisi
ve Ozgun Urlnler Uretebilme becerileri gelisir. Bu nedenle egitimdeki basarty1 saglamanin ilk
adimi okul 6ncesi donemde egitim ortaminin uygun materyal ve zengin cevre ile ¢cocuklara

sunulmasindan gecer (Ulutas ve Ersoy, 2014).

2.2.3. MEB 2024 Okul Oncesi Egitimi Programinda Sanat Egitimi ve Onemi

Okul oncesi egitim, 36-72 aylik c¢ocuklarin gelisim diizeylerine ve bireysel
farkliliklarina uygun, zengin uyarici gevre olanaklar saglayan, ¢ocuklari psikomotor, biligsel,
sosyal ve duygusal yonlerden gelisimlerini destekleyen, onlarin kisilik kazanimini destekleyen
ve onlar ilkokula hazirlayan temel bir egitim siirecidir (Artut, 2017). Okul 6ncesi egitim
kurumlarina devam eden 36-72 aylik ¢ocuklarin egitim siirecinde kullanilmak iizere MEB 2013
Okul 6ncesi egitim programi milli egitimin ve okul6ncesi egitimin genel amaglart ve ilkeleri
dogrultusunda 2024 yilinda giincellenmistir. Giincellenen program okul oncesi egitim
programinin tanitimi, okul 6ncesi donemin 6nemi, ¢cocuklarin gelisim 6zellikleri ve ¢ocuklara
kazandirilacak olan ilkeleri kazanim ve gdsterge seklinde biitiinsel bir yaklagimla ele almaktadir
(MEB, 2024).

MEB 2024 okul oncesi egitim programi 6nceki programlara ek olarak ilerlemeci
yaklasim tarzini rol model alarak ¢ocuk merkezli, stire¢ temelli ve etkin 6grenmeyi dikkate alan
bir felsefi yontem izlemistir. 21. ylizyilin gerektirdigi sekilde problem ¢ozebilen, elestirel
diistinebilen, merak eden arastiran, sorgulayan, is birligi igerisinde galisabilen bireylerin
yetismesi i¢in program salt bilgiyi sunmaktan ziyade etkin 6grenme streclerini ilke edinerek
cocuklar1 daha fazla aktif kilmistir (MEB, 2024). Bu sayede cocuklar pasif olarak bilginin
alicis1 degil, 6grenme siirecinin bizzat aktif katilimcis1 olarak egitim-6gretim siirecinde yer
alirlar. Bu ilke 6gretmenin rehberlik roliinii eski programlara gore daha fazla 6n plana gikararak
demokratik bir egitim -6gretim anlayisini sinif igerisinde fazlasiyla hissettirecek bir programdir

(MEB, 2024). Program ¢ocuklarin hayal giiclinii kullanarak problem ¢6zebilmelerine, elestirel

19



ve ¢Oziim odakl1 diisiinebilmelerine olanak saglayan sanat etkinlikleri ile gocuklarin duygu ve
diislincelerini diizenlemelerine olanak vermekte, gorsel ve estetik algilarini gelistirmekte ve
cocuklarin gorsel sanat iiriinlerine olan farkindalik diizeylerini artirmaktadir. MEB 2024 okul
oncesi egitim programi sanat etkinlikleri ile gocuklarin kendi kiiltiirlerini ve diger kiiltiirleri
daha iyi anlamalar1 ve tanimalarina olanak saglayarak ¢ocuklarin farkli kiiltiirlere de saygi
duymasina firsat sunmaktadir. Cocuklarin kendi kultlriini tanimasi, farkli kilturleri gérmesi,
farkli kultdrlerin varligindan haberdar olmasi ve tiim sanat {irlinlerine saygi duymasi agisindan
sanat 0grenme merkezinde Tiirk ve Diinya sanat tarihinde 6nemli yeri olan sanatcilarin
posterleri ve eserleri ile bunlar1 tanitan kitaplarin yer almasina 6zen gosterilmelidir (MEB,
2024).

MEB 2024 programinda 6gretmen konu 6gretimine gegmeden dnce drnegin belirli glin
ve haftalardan yesilay haftasi yaklasiyor ise 1 hafta dnceden sanat 6grenme merkezine bu konu
ile ilgili materyaller yerlestirmelidir. Cocuklarin bu merkezden etkin sekilde yararlanabilmesi
icin dgretmen onlarin rahat hareket edebilecekleri ve goriis alanlarina uygun sekilde masa,
sehpa ve raf dizimi yapmalidir. Bu merkezde kullanilan materyaller Tlrk standartlar1 enstitiisii
(TSE) standartlarina uygun malzeme-materyallerle donatilmalidir. Programda sanat 6grenme
merkezi yalnizca sinif i¢i alan olarak diisiiniilmemeli, ¢ocuklarin gelisimine olumlu yonde
katkida bulunan okul bahgesi de bir sanat 6grenme merkezine donistiiriilebilmelidir ilkesi yer
almaktadir (MEB, 2024).

Guncellenen MEB 2024 okul 6ncesi egitim programinin temel 6zellikleri su sekilde

siralanabilir:

e Cocuk merkezlidir.

o Esnektir.

e Sarmaldir.

e Dengelidir.

e Konular hedef-kazanim 6gretiminde bir amag degil aragtir.
e Ogrenme merkezleri dnemlidir.

e Hayal giici ve yaraticiligin gelistirilmesi 6n plandadir.

e Degerlendirme stireci birden ¢ok bileseni kapsamalidir.

e Aile egitimi ve katilimi1 6nemlidir (Erkut, 2016).
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MEB 2024 Egitim Program, okul 6ncesi e8itim kurumlarmma devam eden 36-72 ay
arasindaki normal gelisim gosteren ¢ocuklarin psikomotor, sosyal-duygusal, dil, biligsel ve
ozbakim becerilerinin kazandirilmasini hedef alir (MEB, 2024). Okul 6ncesi egitim programi
36-72 aylik cocuklarin okul 6ncesi egitiminin amaglarin1 gergeklestirmek tlizere belirlenen
hedef ve kazanimlar1 gergeklestirmek iizere planli ve sistemli kalict egitim yasantilari
olusturarak hedef ve kazanimlarin ne 6l¢iide gergeklestigini gosteren ve degerlendirmeyi de
icine alan caligmalar biitiiniidiir (Oktay, 1993). MEB 2024 Okul 6ncesi egitim programi
cocuklara yeni ve kalic1 davraniglar kazandirmak amaciyla gerceklestirilmesi beklenen hedef
davraniglar dogrultusunda planlamaya alinan kazanim, gosterge, uygulama ve degerlendirme
etkinliklerinden olusan bir programdir. MEB 2024 Okul oncesi egitim programi; hedef
davraniglarin kazanimi i¢in planlama siirecine  giinliikk egitim akisi, farkli materyallerin
kullanim1 ve tiim 6gretim yontem ve tekniklerinin birlikte ise kosulmasini da gerekli kilar.

Program degerlendirme siirecini ¢ok yonlii ve biitiinsel bir yaklasimla ele alir (MEB, 2024).

MEB 2024 Okul 6ncesi egitim programi 36-72 aylik ¢ocuklara yonelik olarak ¢ocugu
merkeze alan, programda kazandirilacak davraniglari esas alan, konularin amag¢ degil arag
oldugu, 6gretmene 6zglirliik hakki tantyan ve ¢ocugun 6zgiin deneyimler kazanmasini saglayici
bir programdir. MEB 2024 Okul oncesi egitim programi ¢ocuklarda diisinme becerilerini
gelistirerek onlarin akil yiiriitme ve problem ¢b6zebilme becerilerini destekler. Program siire¢
icerisinde etkinlikler dahilinde ¢ocuklarin gelisimini desteklemek adina aile katilimina da 6nem
verir MEB 2024 Okul oncesi egitim programi hedef davranislarin kazanimini saglarken
ogretmenin 0grencilerinin ihtiyaclarina gore planlama, uygulama ve degerlendirme yapmasina
firsat vererek, ¢ocuklarda yaraticiliglr ve ¢ok yonlii gelisimi destekleyen bir programdir. Bu
programda 6gretmen ¢ocuklarin gelisimini desteklemek adina programin esnektir ibaresinden
yararlanarak gerceklestirilmesi beklenen hedef-kazanimlar1 kendi planlama siirecine gore
uyarlayabilir. Tim bu nedenlerden dolayt MEB 2013 Okuloncesi egitim programi egitim
amaglarinin ve hedeflerinin gergeklestirilmesinde temel bir dayanaktir (MEB, 2024).

Egitimciler; MEB 2024 Okuloncesi egitim programini gerceklestirirken sunlara dikkat

etmelidirler:

e Programin planlama asamalari, uygulama stirecleri ve degerlendirme kismini bir biitiin
halinde distinmelidirler.
e Etkinlikler planlanirken her ¢ocugun aktif olarak katilim gosterebilecegi sekilde

planlanmalidir.
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e Etkinliklerin degerlendirilmesi ¢ocuklarin yasina ve gelisim seviyesine uygun
olmalidir.

e Ogretmen egitim siiresi boyunca g¢ocuklarin hedef -davranis1 kazanmp kazanmadigini
gozlemlemelidir.

e Etkinlikler uygulanirken 6gretmen ¢ocukta ilgi ve merak uyandirmali ve onlar1 s6zel
olarak gudilemelidir (Fox ve Schirrmacher, 2014).

e Okul 6ncesi donemde uygulanan sanat egitimi sayesinde ¢ocuklar; kisilik kazanimu,
hayal giicli olusumu, yaraticilik, estetik duygusu, 6zgiin iiriinler iiretebilme becerisi gibi
bir¢cok olumlu davranis kazanirlar. Bu sayede cocuklar sanatsal gelisim yoniinden var
olan potansiyellerini de bir iist seviyeye tasimis olurlar. Bu baglamda c¢ocuklarin
gelismesini destekleyen onlarin 6grenmelerini kolaylastiran, ihtiya¢ duyduklar bilgi ve
beceriyi kullanmalarimi saglayan en etkili ara¢ sanat etkinliklerinde kullanilan
materyallerdir. Bu nedenle okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorsel sanatlar egitimine
agirlik verilmelidir (Ozkan ve Girgin, 2014).

e Gorsel sanat etkinliklerinde egitimsel amaglarin hedeflerine ulasabilmesi i¢in bu
kapsamda c¢ocuklarin yaraticiliklarinin = gelismesi ve 0Ozgiin {iriin ¢alismalari
olusturabilmeleri adina boyama, kesme, yirtma- yapistirma, baski ¢alismalarinin yani
sira atik materyal ve ii¢ boyutlu calismalara da yer verilmelidir. Uygulanan cesitli
etkinlikler ve etkinliklerin yapimi sirasinda  farkli yontem ve tekniklerin bir arada
kullanim1 ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarinda ¢ok yonlii bir ilerleme saglar. Bu nedenle
ogretmenler sanat etkinliklerini uygularken ¢ocuklarin yaraticiliklarinin gelismesi ve
tim gelisim alanlarinda olumlu davramig 6zelligi kazanmalar1 adina etkinlik ve
uygulamalarda cesitlilige 6nem vermelidir (Erkut, 2016).

e Sanat egitimi uygun bir programla hazirlandiginda ¢ocuklarda akil yiiriitme, problem
cozebilme becerisi, elestirel diislinebilme yetisi ve estetik duygusu olusumu gibi bir¢cok
olumlu beceriler desteklenmis olur. Bu nedenle egitimdeki basariyr saglamanin ilk
adimi1 okuloncesi donemde egitim ortaminin uygun materyal ve zengin cevre ile

cocuklara sunulmasindan gecer (Ulutas ve Ersoy, 2014).

MEB 2024 Okul oncesi egitimi programi ¢ocuk merkezli bir program oldugu icin
cocuklarin ilgi, istek ve ihtiyaclar1 dikkate alinarak olusturulan ve planlamasi yapilan bir
programdir. Bir okul dncesi 6gretmeni ¢ocuklarin ilgi, istek ve ihtiyaglarina gére dgretmek

istedigi konular1 ve gergeklestirmek istedigi hedef-davranislar1 plan- programda yer alan
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kazanim ve gostergelere gore planlayabilir. Etkinlik siirecinde ise programin biitiinsellik
yaklagimindan yola ¢ikarak birden ¢ok kavrami ve materyali tek bir etkinlikte var edebilir.
Boylelikle ¢ocuklarin tiim gelisim alanlar1 cok yonlii olarak desteklenmis olur. Programin tiim
ogretim yontem ve tekniklerini bir arada almas1 6gretmenin sadece 1 etkinlikte dahi tiim hedef-
kazanima ulasabilmesini miimkiin kilmaktadir (Ozler, 2009). Program, ¢ocugun ihtiyaclarina,
gelisimsel Ozelliklerine ve bireysel faktorlere degistirilebilir ve uyarlanabilir. Okul 6ncesi
egitimi programinin > esnektir ibaresi *’; okul oncesi 6gretmenlerin kavramlari, kazanim ve
gostergeleri istedigi sirayla, veyahut yerlerini degistirerek kullanmasini saglar. Bu ibare birden
cok kavram-kazanimin farkli etkinliklerle birlestirilmesine olanak saglayarak 6gretmenlerin bir
tasla iki kus vurmasini da miimkiin kilmaktadir (MEB, 2024). Program’da 6gretmen neyi, ne
zaman ve nasil 6gretecegine kendisi karar vermektedir. Programin bu esneklik 6zelligi en ¢cok
da kavram dgretiminde kendini gostermektedir. Ornegin, 6gretmen turuncu rengini 6gretecekse
bunu kirmizi + sar1 rengi ile suluboya, pastel boya veya parmak boyasi materyallerini
kullanarak kagit tizerinde veya deneysel bir siirecle etkinligini planlayabilir. Bir kavramin
ogretiminde programin esnek olusundan dolay1 ¢ocuklarin ilgi, istek ve ihtiyaclarini dikkate
alarak istedigi etkinligi se¢ip, uygulayabilir. Bu da programda belirtilen 6gretmene 6zglirliik
tantyan bir programdir ilkesini yansitmaktadir. Ogretmen bu deneyi veya etkinligi planlama,
uygulama ve degerlendirme asamasinda cocuklara soru sorabilir, bu asamada da onlarin
diistinmesini ve akil yiiriitmesini saglar. Etkinligin uygulama kisminda ise tiim c¢ocuklarin
etkinliklere aktif katilimin1 saglayarak onlarin birden ¢ok gelisim alanini programin biitlinsellik
anlayisiyla birlikte tamamlamis olur. Ogretmen programin ¢cocuk merkezli, biitiinsel, esnek ve
cok yonlidir ibarelerini tek bir etkinlik siirecine ¢ocuklarin gelisimine olanak saglayacak
sekilde dahil etmis olur. Bu da 6gretmene egitim-6gretim siirecinde kolaylik saglayarak sanat

ogretiminde hedef davraniglarin kazaniminda elzem bir rol oynar (Sener, 2001).

2.3. Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Gelisim Ozellikleri

0- 6 yas donemi; ¢ocuklarin biiylime ve gelisme evrelerinin hizli oldugu onlarin coskulu,
merakli, canli, dis etkenlere ve uyaricilara kars aktif ve 6grenmeye en agik olduklar1 bir zaman
dilimi oldugundan bu donemde c¢ocuklara kazandirilacak birgok olumlu davranisin
gerceklestirilmesi miimkiindiir (Sahin, 2020). Siire¢ olarak gelisim dogum 6ncesinden baglayip
yasamin sonuna kadar devam eden ¢ok yonlii ve karmasik bir olgudur. Dogumdan sonra da

bliylime ve gelisme devam eder. Gelisim biiyiime, olgunlagsma, 6grenme ve yasanti sonucu
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bireyde gbézlemlenebilen degisikliklerdir (MEB, 2024). Gelisim donemlerinde kritik donemler
bulunmaktadir. 0-66 ay grubunu kapsayan okul Oncesi donem; kisiligin olusumu ve
sekillenmesi, temel bilgi, beceri ve aligkanliklarin kazandirilmasi ve gelistirilmesinde ileri ki

yillar1 etkileyen yasamin en kritik donemlerinden biridir (MEB, 2024).

Dolayisiyla bu dénemler g¢ocuklar adina olumlu davraniglarin veya yeteneklerin
kazanilmas1 gereken en degerli zamanlardir. Bu zamanlarda kazanilmayan belirli davranislarin
sonraki gelisim donemlerinde kazanilmast muhtemelen ¢ok daha zor olacaktir (Akaroglu,
2014). Cocuklarin gelisimi dogumdan 6nceki donem, bebeklik donemi, okul 6ncesi donem ve
okul dénemi olmak lzere dort donemi kapsamaktadir. Bu dénemlerden okul éncesi dénem (5-
6 yas); cocuklarin bedensel ve zihinsel gelisimlerinin hizli bir bigimde siirmekte oldugu ayn
zamanda sosyal- duygusal, dil gelisimi ve 6zbakim becerileri yoniinden de biiyiik bir gelisim
gostermekte olduklari en 6nemli donemlerden biridir (Ulutas ve Ersoy, 2014). Gelisim bireyin
dogustan getirdigi biyolojik faktorler ile ¢evre kosullarinin siirekli bir etkilesimi i¢inde olusan
bir siirectir. Gelisim bilimciler insan gelisiminin belirli ilkeler dogrultusunda olustugu

konusunda hem fikirdirler. Bu ilkelerden bazilar1 ise soyledir:

1. Gelisim kalitim ve ¢evrenin etkilesimi sonucunda olusur.

2. Gelisim siireklidir ve asama asama devam eder. Daima ileriye dogru ve birbirine zemin
hazirlayacak birikimle olusur.

3. Gelisim bir biitiindiir. Fiziksel, sosyal, biligsel, dil gelisimi bir biitiindiir ve birbirlerini
etkilemektedirler. Gelisim alanlar1 birbirinden bagimsiz degildir.

4. Gelisim ardisik ve diizenlidir.

5. Gelisimde bireysel farkliliklar bulunmaktadir (Ayaydin, 2010).

Dogum oncesi donemden itibaren baslayan ve yasam boyu devam eden gelisime
bakildiginda erken ¢ocukluk doneminin gelisimsel agidan ne kadar biiyiik bir 6nem arz ettigi

gelisimin ilkeleri ile de dogrulanmaktadir (MEB, 2013).

2.3.1. Okul Oncesi Egitimde Motor-Fiziksel Gelisim

Okul oncesi donemde bir ¢ocugun iletisiminin temel araci hareketlerdir. Bir bagka
deyisle ¢ocuklar duygu, diisiince ve isteklerini hareket yoluyla dile getirebilirler. Okul Oncesi
donemde cocuk denemelerle denge, ritim ve hareketlerde aktifleserek motor becerilerinin
genislemesiyle hareket alan1 genisler ve bedenini istedigi sekilde yonlendirebilir (Ayaydin,
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2010). Motor beceriler yasam boyunca insan hareketinde meydana gelen degisiklikler olarak
tanimlanmaktadir. Genellikle kaba ve ince motor beceriler olmak {izere ikiye ayrilir. Kaba
motor beceriler emekleme, yiirlime, kogsma ve bisiklet siirme gibi hareket becerilerini kapsarken
ince motor beceriler nesneleri kavrama, kaldirma, bir boya kalemini ya da kursun kalemi tutma,

dikis ignesine iplik gecirme gibi becerileri kapsamaktadir (Unal, 2018).

2.3.1.1. Kaba Motor Becerileri

Biiyliik kas motor becerileri aynt zamanda kaba motor becerileri olarak da
adlandirilmaktadir. Kaba motor becerileri, kollar1 hareket ettirmek ve yiiriimek gibi biiyiik kas
aktivitelerini iceren becerilerdir. Bu beceriler, ince motor becerilere gére daha erken
gelismektedir Erken ¢ocukluk doneminde ise, yiiriime, kogma, sallanma, donme, yuvarlanma,

ziplama gibi hareketler biiyiik kas becerilerine 6rnek olarak verilebilmektedir (Sahin, 2020).

2.3.1.2. ince Motor Becerileri

Ince motor becerileri, kiigiik kaslar veya kas gruplar1 tarafindan yonetilmektedir. Ellerle
yapilan bir¢ok hareket ince hareketler olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle, nesneleri
kavrama, kalem tutma, ¢izim, dikme, yazma, kesme, yapistirma, diigme, boncuk, ip baglama
gibi el becerisi gerektiren kas grubu ince motor beceriler olarak adlandirilmaktadir (Ozler,

2009).

Okul 6ncesi egitimde 60-66 aylik gocuklarin psikomotor, sosyal-duyusal, dil ve bilissel
gelisimlerinin desteklenmesi, 6z bakim becerilerinin kazandirilmasi ve ilkégretime hazir
bulunugluklarinin ~ saglanmas1 amaglanmaktadir. Okuloncesi egitimde, bu amaglar
dogrultusunda hazirlanan giinliikk programlara uygun olarak fiziksel aktiviteler iceren
etkinliklere yer verilmesi c¢ocuklarin motor gelisimlerine oldugu kadar sosyal, duyusal ve
biligsel gelisimlerine de katki saglar (MEB, 2013). Tiim bu kazanimlarin ve gelisimlerin
olusmasinda okul dncesi egitimin 0nemi biiyiiktiir. Cocuklarin kaba motor gelisimi, el- g0z
koordinasyonu ve ince motor becerilerinin gelisiminde okul dncesi donemde uygulanan sanat
etkinliklerinin biiyiik pay1 vardir. Sanat etkinlikleri sayesinde ¢ocuklar devinimsel hareketler
yapar, etkinlige sekil verir, etkinligi makasla keser, yapistirir ve materyallerle etkinligin

boyamasini yapar. Bu nedenle okul dncesi donemde uygulanan sanat etkinlikleri; ¢ocuklarin
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hem kaba motor hem de ince motor becerilerinin gelisiminde onlara bir¢ok deneyim kazandirir

(Yagmur vd., 2024).

2.3.2. Okul Oncesi Egitimde Sosyal-Duygusal Gelisim

Sosyal gelisim, bireyin dogumundan yetiskin oluncaya kadar baska insanlarla olan
iligkilerinin ve onlara kars1 gelistirdigi, ilgi ve davranislarinin tiimii olarak tanimlanabilir.
Cocugun icinde yasadig1 toplumun {iyesi haline gelmesi ve toplumun bir parcast oldugunun
bilincine varmasi, kisinin sosyallesmesi ile miimkiindiir (Ayaydin, 2010). Baska bir ifadeyle
cocuklar sosyal gelisim siirecinde, yasina ve gelisimine uygun olarak sorumluluklarini yerine
getirme, yasitlartyla ve diger insanlarla iyi iligkiler kurabilme, toplumun kurallarina, 6rf ve
adetlerine uygun olan davranislar1 kazanacaktir (Aykanat, 2018). Cocugun sosyal gelisim
siirecinde aktif bir birey olabilmesi cocuga ne gibi olanaklar sunulduguyla yakindan iliskilidir
(Gomleksiz ve Kay, 2019). Cocuklar ilk sosyal davraniglarini ve becerilerini aile ve yakin
cevresinden edinmekte olup okul dncesi egitim ortaminda ise bu becerileri insa ettirmektedirler
(MEB, 2013). Dolayisiyla sosyal bir varlik olarak diinyaya gelen ¢ocuk, bu davranislarin
gelisimini  okul Oncesi egitim ortaminda ona sunulan tecrilbbe ve nitelikli bir 6gretim
programiyla zenginlestirmektedir (Miranda Orama, 2021). Ayrica, ¢ocuk okul ortaminda
sunulan etkilesimci egitim ortami1 ve ¢evresel olanaklar araciligiyla insanlarla saglikli iletisime
gecebilme, kendini tanmiyabilme, sosyal ¢evreye uyum saglayabilme gibi pek ¢ok sosyal
becerileri de kazanmaktadir (MEB, 2016) Bu bakimdan sosyal anlamda kendini 6zgiirce ifade
edebilen, cagdas ve demokratik diizeyde iletisim kurabilen bireylerin ve saglikli nesillerin
yetismesini saglamak konusunda okul 6ncesi donem oldukga kritik bir donemdir (Giirsimsek,

2003).

Bu anlamda okul 6ncesi Ogretmenleri ¢ocuklara yasadiklari toplum geregi sosyal
aligkanliklar1 ve becerileri kazanabilecekleri zenginlestirilmis bir egitim-O6gretim ortami
sunmalidirlar. Bu becerilerin kazanimi ise okul dncesi donemde uygulanan sanatsal faaliyetler
ile miimkiin olabilmektedir (Yildiz, 2022). Bu donemde uygulanan sanatsal ¢aligmalar ile
cocuklar birlikte grup ¢alismasi yapma firsat1 bulabilmektedirler. Grup i¢i uygulanan etkinlikler
sayesinde cocuklarda paylasim, yardimlasma, birbirini dinleme, sirasini bekleme, pozitif
iliskiler kurma gibi bir¢ok olumlu sosyal davraniglarin gelistigi goriilmiistiir. Ayrica gocuklarin
ilgi ve ihtiyaglarina gore hazirlanmig programlar araciligiyla ¢ocuklarin grup i¢i (akran
ogretimine destek verecek) etkinliklere katilimlari ile birlikte ¢ocuklar is birligi iginde
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calisabilme, kendini ifade edebilme, iletisim kurabilme, baskalarinin hakkina saygi

gosterebilme gibi bir¢ok olumlu davranis 6zelligi kazanabilmektedirler (Yagmur vd., 2024).

2.3.3. Okul Oncesi Egitimde Bilissel Gelisim

Bilis sozliigii igsel zihin siirecini tanimlamaktadir. Zihin iginde bircok Ozelligi
barindiran kapsamli bir terimdir. Bilis baslig1 altina dikkat, algilama, diisiinme, akil ytiriitme,
problem ¢dzme, elestirel diisiinebilme vb. dgeler girmektedir (Ozden, 2011). Bireyler diinyaya
geldikleri andan itibaren bebeklik donemi ile baslayan ve hayat boyu devam edecek olan
zihinsel siire¢ evresi i¢cinde gevresini kesfetmeye ve olaylar1 anlamlandirmaya g¢aligirlar. Bu
onlar icin zor fakat vazgecilmez bir siirectir. Bireyin c¢evresindeki diinyay1 anlamasini ve
Ogrenmesini saglayan aktif zihinsel faaliyetlerdeki gelisime bilissel gelisim adi verilmektedir.
Biligsel gelisim; bebeklikten yetiskinlige kadar bireyin ¢evresini ve diinyay1 anlama, diisiinme,

akil yliritme yollarinin daha komplex ve etkili hale gelme siirecidir (MEB, 2016).

Cocuklarin yagaminda kritik bir dneme sahip olan okul 6ncesi donemdeki egitimin
basaris1 baz1 faktorlere baghdir. Bu faktorler 6gretmen, aile, okul oncesi egitim-dgretim
programi, program siirecinde kullanilan materyaller, yontem ve teknikler ve degerlendirme
strecleri olarak tanimlanabilir (Yagmur vd., 2024). Bu baglamda okul 6ncesi 6gretmenleri
cocuklarin yas ve gelisim diizeyine uygun, onlarin ilgi ve ihtiyaclarini destekleyen bir program
stirecini etkin hale getirip, cocuklara uyarlayabilirler. Bu agidan gelistirilen okul dncesi egitim
programlar1 ¢ocuklara farkli etkinlikler ve deneyimler sunarak onlarin biligsel becerilerini

aktiflestirmesinde 6nemli rol oynayacaktir.

Cocuk biligsel gelisim siirecinde i¢inde bulundugu ortami anlama, diisiinme ve akil
yiiriitme yetenegini gelistirme siirecindedir. Bu da okul 6ncesi egitimde uygulanan sanat
etkinlikleri ile miimkiin olmaktadir (Yildiz, 2022). Okul 6ncesi donemde uygulanan sanat
etkinlikleri sayesinde ¢ocuklar materyal olusturma, iiretme, etkinligi tasarlama ve planlama
asamalarinda diisiinme yetenegini ve akil yiiriitme silirecini devreye sokarak biligsel gelisim
asamasina gecmis olurlar. Hazirlanan etkinlik ¢alismalar1 sayesinde ise ¢ocuklarin 0zgun
iriinler tiretebilme becerisi, elestirel diisiinebilme ve problem ¢ozebilme yetenegi de akabinde
gelismis olur. Bu bakimdan ¢ocuklarin akil yiiriitme ve diisiinsel siire¢ becerilerini devreye

sokabilmeleri adina okul 6ncesi donemde uygulanan sanat etkinlikleri biiylik 6Gnem tasimaktadir
(Oktay, 1993).
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2.3.4. Okul Oncesi Egitimde Dil Gelisimi

Erken gocukluk dénemi, bireyin yasantisinda en bilyiik nemi tagiyan evrelerden biridir.
Bu dénem boyunca, ¢cocugun bilissel, dilsel, sosyal, duygusal ve akademik gelisiminin temelleri
atilir. Ayn1 zamanda, ¢ocuklarin dil gelisimi acisindan farkli ve zenginlestirilmis ortamlarin
etkisi biiyiik bir rol oynamaktadir. Bireyin dis diinyayla etkilesimini saglayan bir ara¢ olan dilin
gelisimi diger gelisim alanlara da paralel olarak gelisir. Dil gelisimi dnce ailede baslayip,
daha sonra ise okul ortaminda zenginlesme olanagi bulmaktadir (Yiiksek, 2020). Erken
cocukluk déonemi, bireylerin dil gelisimlerinin bagladig1 ve biiyiik dl¢iide gelistigi bir donemdir.
Bireyin bu doneme kadar dil gelisiminde etkili olan faktorler, gelecek hayati i¢cin de biiytlik
Oonem tagimaktadir (Sahin, 2020).

Dil insanlarin birbiriyle iletisim kurabilmelerini saglayan en Onemli aragtir. Dil
insanlarin diinyadaki degerini belirleyen ve diger canlilardan ayrilmasini saglayan en énemli
olgu bilimdir. Konusabilme ve kendini ifade edebilme yetenegi insanin en 6nemli niteliklerinin
basinda gelir. Insani duygularini, diisiincelerini ve isteklerini konusarak a¢i18a vurmasi onun
rahatlamasini ve yasamini idame ettirmesini miimkiin kilar. Bu nedenle erken ¢ocukluk
doneminde kazanilan dil gelisimi bireyin yasam boyu kendini ifade edebilmesinde ve iletisime
acik bir birey olmasinda son derece dnem arz etmektedir (MEB, 2016). Bu da okul 6ncesi
donemde uygulanan sanatsal faaliyet caligmalari ile miimkiin olabilmektedir. Sanat ¢caligmalari
sayesinde ¢ocuklar yaptiklar etkinligi arkadaslarina ve 6gretmenine anlatarak kendini ifade
etme ve anlatma firsat1 bulur, bu sayede daha 6zgiivenli ve iletisime duyarli bir birey olarak
yetisme imkani bulur. Dolayisiyla cocuklarin iletisim faaliyetlerine bu denli olumlu katkilar

olan sanat egitiminin okul dncesi donemdeki 6nemi ve katkilar1 yadsinamaz (Yildiz, 2022).

2.4. Okul Oncesi Egitimde Baz1 Yaklasimlar ve Sanat Egitimi

Okul 6ncesi egitimde uygulanan plan- programlarin hedeflenen amag ve kazanimlara
ulagabilmesi i¢in programin igerik olarak istenen kalitede olup, en iist diizeyde verimliligi
saglamasi gerekir. Bunun i¢in hem c¢ocuklarin 6grenmesini kolaylagtiracak hem de onlarin
uygulanan igerikten keyif almasini saglayacak sekilde onlara iist diizey beceriler kazandirma
firsat1 sunan c¢agdas ve yenilik¢i yaklasimlara ve bu programlar1 benimseyen ve uygulayan
egitimcilere ihtiya¢ vardir. Bu nedenle bu yaklasimlardan bazilar1 olan Reggio Emilia,

Montessori Yaklagimi, Waldorf Yaklasimi, Head Start Yaklagimi ve Coklu Zeka Yaklagimi
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gibi cocugu merkeze alan yaklasimlar ve tiim bu yaklasimlar destekleyen ¢oklu zeka kurami

ele alinmistir (Gardner, 1993).

2.4.1. Reggio Emilia Yaklasimi

Reggio Emilia farkli iiniversitelerdeki bir dizi bilim insanlar1 ve o ¢evrede yasayan
insanlarm is birligi ile 1970 yilinda Italya da baslatilan okul 6ncesi egitim projesidir
(Malaguzzi, 1993). Bu proje halihazirdaki okuldncesi egitim kurumlarimi degistirmeyi,
dontistiirmeyi, yenilemeyi ve burada ¢agdas egitim yontemlerini uygulamayi amaglamaktadir.
Ayn1 zamanda yeni agilacak olan okuldncesi egitim kurumlarinda da degisen ve yenilenen
program akisini uygulamay1 hedeflemektedir. Bu yaklasimin kurucusu olan Malaguzzi; John
Dewey Piaget, Vygotsky gibi bircok 6nemli diisiiniiriin felsefi goriisiinden yararlanarak
cocuklari sosyal zeki, merakli ve 6grenmeye agik bireyler olarak tanimlamistir (New, 2007).
Bu program yaklasimi ¢ocuklarin psikomotor, biligsel sosyal-duygusal ve fiziksel yonden
gelisimini desteklerken ayn1 zamanda onlarin aktif, iiretken, aragtirmaci ve yaratici 6zelliklerini
de gelistirmeyi hedefleyerek ¢ocuklarin kendi kendine yetebilmelerine ve onlarin 6zgiin bir

birey olabilmelerine olanak saglayan bir programdir (Malaguzzi, 1998).

Reggio Emilia yaklasiminda duyular, materyaller, sekiller, renkler, boyutlar farkli
acilarda ve farkli bicimlerde cocuklar diisiinmeye sevk ederek onlarin gozlem yapmasina
olanak saglayacak sekilde ¢ocuklara  sunulur. Bu sayede ¢ocuklarda gorsel ve diisiinsel
yeteneklerin gelisiminin onu agilarak onlarin yaraticilik, tiretkenlik, akil yiiriitme, problem
¢ozebilme ve 6zgiin diisiinebilme becerilerinin de gelisimi desteklenmis olur (Uzan, 2023). Bu
yaklagsimda 6gretmen dinleyici, arastirict ve dgretici roliinde kalarak ¢ocuklarin sorduklar
soruya cevap veren konumunda degil yaniti kendilerinin bulmasi i¢in onlara firsatlar sunan ve
bu konuda onlar1 tesvik eden roliindedir. Kisacast Reggio Emilia yaklasiminda 6gretmen;
cocuklarin gelisimini desteklemek adina onlara yol gosterici ve rehberlik edici konumdadir

(New, 2000).

2.4.2. Montessori Yaklasimi

Montessorie yaklasimima ismini veren ve Italya’nmn ilk kadin doktoru olan Maria
Montessori, Roman psikiyatri klinigin de biligsel yetersizligi olan c¢ocuklarla ¢alismis ve

hastanede calistig1 birka¢ yildan sonra 1900 yilinda Roma’da Ortophrentic School olarak
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adlandirilan 6gretmenlerin ve 6grencilerin egitim aldiklar1 6zel bir okul da miidiirliikk yapmistir
(Montessori, 1950). Bu siiregte cocuklar1 gozlemleyerek onlarin 6grenmelerini kolaylastiran
baz1 metotlar kesfetmis ve okul 6ncesi egitim ile ilgili dnemli ¢alismalar yaparak 1907 yilinda
Roma’da ilk Montessori okulu olan ¢ocuk evini agmis ve bu yeni okula Signore Lodi tarafindan

“La Casa dei Bambini (¢ocuklar evi) ismi verilmistir (Montessori, 1953).

Maria Montessori’ nin ¢ocuklar ve egitim alaninda gosterdigi caba ve yaptigi caligmalar
giinlimiizde hala diinyanin bircok {ilkesinde orijinalligini koruyarak okuldncesi egitim
programlarinda uygulanmaktadir. Maria Montessori’nin 1929’da kendisinin kurdugu “The
Association Montessori Internationale (AMI) (Uluslararas1 Montessori Dernegi) ve 1960’ da
Nancy Rambush tarafindan kurularak icerigi Amerikan egitim sistemine uygun hale getirilmeye
caligilan “The Amerikan Montessori Society kurumu Maria Montessori yaklagiminin gelismesi
ve c¢aga ayak uydurmasi amaciyla gliniimiizde varligimi devam ettiren iki kurumdur

(Montessori, 1975).

Maria Montessori ¢ocuk kendine has bir varliktir ve 6zeldir yaklasimindan yola ¢ikarak
cocugun kendini bir birey olarak gormesini esas alir. Bu yaklagimda aile 6gretmen ve 6grenci
is birligi i¢indedir ve temelinde kisiligin olusumu tizerinde durulmaktadir. Maria Montessorie
metodu, 6gretmen, ¢cevre ve ¢ocugun birlikte egitime katilmasindan yanadir. Maria Montessori
yaklagiminda Ogretmen kelimesi yerine ¢ocuklar1 yonlendiren manasinda yonelten terimi

kullanilmaktadir (Montessori, 1950).

Montessori simiflar1 klasik siniflardan ayrigarak farkli yas grubundaki cocuklarin
birbirlerinden bir seyler Ogrenebilecekleri fikri ile kurulmus olup, farkli yas grubundaki
cocuklarin bir arada oldugu bir simif ortamindan olugmaktadir. Montessori siniflarinda
cocuklarin sinif i¢cinde rahat hareket edebilmelerine, istedikleri gibi dolagsmalarina ve oyun
oynamalarina firsat verildigi ve ¢ocuklarin 6zgiirliik alanlarina karigilmadigi icin geleneksel
siniflardan ayrisarak, kendi kendine olusan ve gelisen bir yontem ve sistem anlayisini igermekte

ve benimsemektedir (Montessori, 1975).

2.4.3. Waldorf Yaklasinm

20.ylizyilin baglarinda Almanya’ nin Stuttgart kentindeki Waldorf Astoria sigara
fabrikasinin kurucusu olan Emil Molt, Rudolf Steiner’ den fabrika is¢ilerinin ¢ocuklari i¢in bir
okul kurmasini istemesiyle birlikte bu yaklasim kurulmustur (Lindenberg, 1989). Waldorf
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Egitiminin temelini atan Avusturyali bilim adami1 Rudolf Steiner okullarinda oncelikli olarak
duygusal ve ruhsal gelisimin desteklenmesini saglamis daha sonra bilgi 6gretimine ge¢mistir.
Waldorf Egitiminde egitimcinin gorevi; ¢ocugun psikomotor, sosyal- duygusal ve bilissel
alandaki yeteneklerinin farkina varmasini saglayarak kendi hayatin1 kendisinin sekillendirdigi
Ozgiir bireyler yaratmaktir. Bu amagla Rudolf Steiner aklini, duygusunu ve iradesini kullanan

ve gelistiren yeni insanlar olusturmay1 kendisine hedef edinmistir (Nicholson, 2000).

Waldorf egitim yaklagimi ¢ocugu merkeze alan egitim felsefesini ilke edinerek drnek
aliacak bir egitim yaklagimidir. Bu felsefi yaklasimda ¢ocuk bir yandan eglenerek 6 grenmekte,
yaraticilik gelisimi desteklenmekte, bir yandan da sosyal- duygusal gelisimi yani 6zgiiven

duygusu artmaktadir (Lindenberg, 1989).

Waldorf yaklasimi 6zgiirliik kavramina ve bireylerin farkli 6grenme ihtiyaglar1 oldugu
gereksinimine vurgu yapar. Bu anlayisa gore 6zgiir bir sekilde yetisen bireyler kendi yetenekleri
ve becerileri dogrultusunda toplumun degismesinde rol oynayacaklardir. Waldorf okullarinda
diger yaklasimlara gére bireylerin manevi yonden gelisimlerine daha fazla 6nem verilmistir.
Okullarda aile gruplar1 gibi benzer sosyal gruplarin olusturulmasi bu yaklasimin en 6nemli
ozelliklerinden biridir (Ogletree, 1996). Waldorf okullarinda teknoloji neredeyse hi¢ yoktur ve
siiflara bazi 6zel durumlar hari¢ bilgisayar, telefon, vb. teknolojik aletler sokulmaz.
Ogrencilerin televizyon, tablet ve telefon gibi araglarla zaman gegirmelerine izin verilmez.
Waldorf yaklasimi bireylerin sosyal gelisimini  destekledigi i¢in sadece 0grencilerin degil
ailelerinde teknolojik araclardan uzak durmalar1 gerektigi konusunda ebeveynlere
bilgilendirme yapar. Yapilan arastirmalar sonucu Waldorf okullarindan mezun olan
ogrencilerin yillar iginde teknolojik aletlere daha az zaman harcadiklari, arkadaslariyla daha
cok vakit gecirdikleri ve yaraticilik 6zelliklerinin gelisimiyle beraber daha fazla sanatsal

Uretimde bulunduklar1 gériilmiistiir (Ashley, 2009).

Waldorf egitim siiflarinda oyuncaklar ahsap, kece gibi dogal malzemeden yapilmis
olup smiflar dgrencilerin suluboya ve balmumu gibi mum boya cizimleri ile siislenmistir. I¢
mekanlar dogal materyallerle ¢cocuklarin arzularina gore tasarlanmis olup, onlarin yaparak-
yasayarak, taklit ederek ve bir seyler iireterek kesfetmelerine olanak saglayacak sekilde
diizenlenmistir (Nicholson, 2000). Waldorf yaklasimi; ¢ocuk doganin bir pargasidir ve doganin
icinde ¢ocugun kendini kesfetmesine firsat sunacak etkinlikler tasarlanmalidir felsefesini
benimsemistir. Bu yaklasimdan hareketle Waldorf okuloncesi egitim kurumlarinda sadece sinif

ici kapali alanlar degil ayn1 zaman da agik alanlar da egitim amagli olarak kullanilmaktadir. Bu
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goriislerden hareketle Waldorf okullar1 geleneksel ve klasik siniflardan ayrilarak kendine 6zgii

bir sistem olusturmustur (Ashley, 2009).

2.4.4. Head Start Yaklasinm

ABD ‘de uygulanan Head Start programi ilk olarak diisiik sosyo-ekonomik gevrede
yasayan ve bu ¢evreden etkilenen ¢ocuklarin duygusal, sosyal, psikolojik, saglik ve beslenme
ile ilgili temel ihtiyaglarini karsilamak icin diizenlenen 8 haftalik bir yaz programi olarak
diistintilmistiir. Daha sonra programin olumlu etkilerinin goriilmesi ile 1960’larin sonunda bu
program federal kanunlar ile kurumsallagmistir. 1986 yilinda ise bu programin kapsami iyice
genisletilmis ve yeni dogan bebekler de dahil olmak iizere 5 yasin altindaki tiim ¢ocuklar bu
kanun kapsamina alinmistir. Bu kanun ile gelisme geriligi olan veya gelisimleri risk altinda
bulunan bebeklerin, kiigiik cocuklarin ve ailelerin yararlanabilecegi tiim hizmetler yasal

giivence altina alinmistir (Omeroglu, 1992).

Kurucusunu Marian Wright Edelman’in yaptig1 Head Start programindaki amag diisiik
gelir dlizeyine sahip ailelerin ¢ocuklarina sosyal ve egitimsel anlamda firsatlar saglamak, bu
cocuklarda olusan olumsuz engelleri ortadan kaldirmak ve bu c¢ocuklarin hayatlarina
farkindalik katmaktir. Bu felsefi dogrultuda olusturulan bu yaklasim toplumsal hareketle
ilerleyerek okul kurumlarinin bdlgesel ihtiyaglarina gorelik ilkesiyle caligmalarini
gerceklestirmistir. Bu dogrultuda maalesef ulusal bir Head Start program1 uygulanmamaktadir

(Schweinhart, 2003).

Head Start programi egitim, saglik, sosyal hizmetler ve ebeveyn katilimin1 6n plana
cikaran dort temel alandan olusur. Egitim alanindaki program cocugun yakin cevresine
ulagmay1 hedefleyerek hem ¢cocugun bireysel ihtiyaclarini kargilama amaciyla hem de etnik ve
kiiltiirel 6zelliklerle toplumun gereksinimlerini karsilamak {izere hazirlanmistir (Omeroglu,
1992). Saglik programinda ise diisiik gelirli ailelerin ¢ocuklarinin daha 6nce doktora veya dis
hekimine muayene olmadiklar1 diisliniilerek bu c¢ocuklarin ihtiyag duyduklar1 saglik
hizmetlerine erigsmeleri saglanir. Programa katilan tiim ¢ocuklara saglik taramasi yapilarak;
agilar, viicut saglig1 ve beslenmeyi iceren zorunlu bir saglik programi uygulanir. Cocuklar seri
taramalardan gecirilip, agiz- dis kontrolleri yapilir ve muayenelerinin takibi saglanir. Sosyal
hizmet kapsaminda ise saglik alanindaki biitlinlesen gelisimsel etkinliklere ailelerde dahil edilir.

Bu etkinliklerde 0O- 5 yas arasi ¢gocugu olan annelere ve anne olacak adaylara ¢ocuk bakimi,
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cocuk saglig1 ve beslenme gibi gelisimsel konularda egitimler verilir (Shonkoff ve Meisels,

2000).

Head Start programi hedeflerin gergeklestirilmesinde ebeveyn katiliminin kritik bir
oneme sahip oldugunu ve ¢ocugun ailesini dikkate almayan bir egitim programinin istenen
hedeflere ulasamayacagini belirtir. Dolayisiyla erken c¢ocukluk egitim programinda
ebeveynlerin bilinglendirilmesi ve desteklenmesi gerektigi konusuna 6nemle vurgu yapar

(Schweinhart, 2003).

2.4.5. Coklu Zeka Kuram

Howard Gardner, (1983) Zihnin Cerceveleri: Coklu Zek& Teorisi (Frames of Mind: The
Theory of Multiple Intelligence) adli eserinde ilk kez Coklu Zeka Kuramindan s6z etmis ve
bireyin zekasini yalnizca sozel ve sayisal yetenekler kapsaminda degerlendiren zeka testleri ve
yaklagimlarini elestirmistir. Gardner’ a gore zeka tek bir beceri ya da yetenekten ziyade ¢ok
cesitli zihinsel bilesenlerin ¢oklugudur. Bu nedenle egitimsel siireclerde zekay1 sozel veya
sayisal yeteneklerin birlesimi olarak kabul eden anlayisin koklii bir degisiklige ihtiyaci

oldugunu vurgulamaktadir (Bartholomew, 2005).

Zekanin biyolojik temelinin yani sira ¢evresel bir faktore de sahip oldugunu belirleyen
Gardner; zekanin biyolojik kosullarla ¢evresel kosullar arasindaki siirekli etkilesimin bir
sonucu olarak gelistigini ileri siirmiistiir. Bu iddiaya gore bireyin iginde yasadigi toplum ve
kiiltiir belirli zeka tiirlerinin baskin olarak gelisimine neden olmakta, giinliik yasam

pratiklerinde gosterilen beceriler ise asil zekay1 tanimlamaktadir (Gardner, 1993).

Zekanin tekil bir nitelige sahip olmanin Gtesinde bir anlam ifade ettigi ve cogul bir yap1
sergiledigi diisiincesini temel alan ¢oklu zeka kuraminin 6nciisii Gardner 6grenme kavramina
farkl1 bir boyut kazandirarak her insanin 9 farkli zekasi oldugunu belirtmektedir. Gardner bu
kurama gore ¢ok farkli zeka tiirlerinin mevcut bulundugunu, her insanin farkli zeka tiirlerine
sahip oldugunu ve insanlarin bu zekalarin tiimiinii belirli oranlarda kullanabildiklerini
belirtmistir. Gardner bazi bireylerin birkag zekd alanin da gelismis beceriler gosterirken
bazilarinin ise tiim zekd alanlarinda gelismislik gosterdiklerini belirtmektedir. Ornegin
18.yuzyil Alman edebiyatinin 6nemli isimlerinden olan Johann Wolfgang von Goethe; sair,
yazar, bilim adamui, filozof, biirokrat ve ressam etiketlerinin tiimiinii tagiyarak neredeyse tiim
zeka alanlarinda gelismislik gostermistir (Armstrong, 2009).
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Gardner c¢oklu zekd kuraminin 9 c¢esidi oldugunu belirterek zeka tiirlerini soyle
siralamistir. Bunlar; sozel-dilbilimsel zek&, mantiksal-matematiksel zek, gorsel-uzamsal zeka,
bedensel-kinestetik zeka, mizikal-ritmik zekd, kisisel-i¢sel zekd, kisilerarasi-sosyal zeka, doga
zekasi, varolusgu zeka (Gardner, 2004c). Coklu zeka kurami, birgok zeka tiirtiniin gelistirilebilir
oldugu diisiincesini temele alan ve her bireyin bu zeka ¢esitlerinin tiimiine farkli oranlarda sahip
oldugunu savunan bir kuramdir. Bu kuram uyarinca bireyin sahip oldugu baskin zeka ve diger
zeka tiirleri belirlenerek, 6zel 6grenme stratejileri ile bireyin zayif zeka tiirlerinin gliglenmesi

saglanir. Boylelikle bireylere kisisel gelisim firsati da sunulmus olur (Bartholomew, 2005).

2.5. Sanat Egitiminin Gerekliligi

Sanat egitimi insanlar1 ortak degerler ve amagclar etrafinda birlestirerek onlarin
birbirleriyle kaynagsmasini ve iletisim kurmasini saglar. Birbirleriyle i¢ ice olan ve saglikh
iligkiler kuran insanlar arasinda bilgi aligverisi ve iletisim siireci de desteklenmis olur. Bir nevi
toplumsallasma araci olan sanat; birey ve toplum arasindaki iletisimsel bagin devamini
saglamasi yonii ile bu konuda egitimsel siirecin igerisindeki gerekliligi konusunu da gozler

oniine sermektedir (MEB, 2024).

Sanat egitimi bireylerin hayal giicli olusumu, yaraticilik faaliyetleri, estetik duygusu ve
diisiince olusumlar1 gelisimine destek sundugu i¢in insanlarin toplum igerisinde kendisini daha
iyi ifade edebilmesine ve boylelikle bireylerin 6zgiliven gelisimine de katki sunmus olur.
Sanatsal etkinlikler yolu ile duygu ve diisiincelerini dis diinyaya aktaran kisi kendini ifade
edebilmenin ve dis diinyayla iletisim kurabilmenin rahatligini yasar (Yavuzer, 1992). Kendini
daha iyi ifade edebilen bireyler toplumda daha rahat sosyal iliskiler kurarak is birligi i¢inde
hareket etmeyi ve yardimlagmay1 6grenirler. Bu sayede bireyler daha saglikli bir iletigim siireci
icerisinde olurlar. Bu manada sanat egitiminin birey ve toplum agisindan 6nemi ve gerekliligi

yadsinamaz (Miranda Orama, 2021).

Sanat egitiminin bireylere sagladig1 faydalar kadar ¢ocuklara da  sunmus oldugu
katkilar saymakla bitmez. Sanat egitimi sayesinde ¢ocuklar ¢evresinde olup bitenlere karsi daha
duyarl hale gelir ve olaylara elestirel ve estetik bir bakis acisiyla bakabilme imkani bulurlar.
Cocuk i¢inde bulundugu kiiltiirli tanimay1, ona deger vermeyi, farkl kiiltiirlerin de var oldugunu
ve geemis ve gelecek kiiltiirler arasinda iliski kurmayi sanat caligmalar1 ile 6grenebilir.

Boylelikle bagka kiiltiirlerde var olan sanat eserlerine duyarlilik kazanip saygi duymay1 6grenir.
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Sanat eserlerinin varligini korumay1 ve eserlerin degerini bilme gibi bir¢ok olumlu davranisi da

bu sekilde kazanmis olur (Yildiz ve Bigakei, 2014).

Sanat egitimi ¢ocuklara sadece duyusal anlamda kazanim saglamakla kalmaz, aym
zamanda onlarin zihinsel gelisimlerine de destek sunarak ¢ocuklarin gozlem yapabilmelerine,
pratik diisiinebilmelerine ve yaratici buluslar iiretebilmelerine katki sunmaktadir. Bu manada
sanat egitiminin amacina ve hedeflerine ulasabilmesi i¢in egitim- 6gretim faaliyetleri sadece
sinif ortami ile sinirlt kalmamalidir. Sinif dis1 etkinlikler gergeklestirilerek ¢ocuklarin miizelere,
sanat atolyelerine ve sanat galerilerine ziyaret edebilmeleri adina bir gezi etkinlik plani
olusturulabilir. Bdylece ¢ocuklar oOgrendiklerini somutlastirma imkani1 bulup, yaparak-
yasayarak Ogrenebilme firsatini deneyimlemis olurlar. Verimli bir egitim- 68retim siireci
cocuklarin ve dolayli olarak da toplumlarin gelismisligini etkileyecektir. Nitelikli ve kaliteli bir
sanat egitimi alan c¢ocuklar toplumlarin gelismislik diizeyini artirarak, toplumun refah ve

kalkinma seviyesini de yiikselecektir (Twigg ve Garvis, 2010).

2.6. Cocugun Grafiksel Gelisimi ve Evreleri

Sanat egitiminin temel amacin bireyin, ¢ocugun ve genclerin sanatsal egitimini
gerceklestirmelerine olanak saglamaktir. Sanat egitimini en dogru ve etkili bicimde
tamamlamanin yolu ise egitecegimiz insanin sanatsal giiciinii ve yetilerini tanimaktan geger. Bu
da ilk olarak ¢ocuklarin biiyiime ve gelisme evrelerinde yer alan sanatsal gelisim ¢izgilerini
ogrenmek ile baslar (Karaca, 2011). Cocuk igin gizgiler ve sekiller onun diinyasinda iletisimin
ve insanlar tarafindan kabul gérmenin bir gostergesidir. Cocuklar gerceklestirdikleri bu sanat
iiriinlerini planlama yapmadan gelisigiizel ve bir anda ortaya ¢ikarmaktadirlar. Cocuklar bu
stiregte bedensel ve zihinsel gelisim asamalarmin verdigi olanaklar ve yonlendirmeler ile
basitten karmasiga, genelden 6zele ve kolaydan zora dogru bir siralama ile tek tek ve asama
asama gecerler. Fakat gecisler her ¢cocuk i¢in ayn1 hizda olmayabilir ve her zaman dogum yasina

ve zeka yasina da karsilik gelmeyebilir (Morrison, 1999).

Belirli yas grubundaki ¢ocuklar fiziksel, sosyal- duygusal, biligsel ve dil gelisimleri
yonunden ortak 6zellikler gosterdikleri gibi ayni yas grubundaki ¢ocuklarin ¢izimleri de ortak
ozellikler gostermektedir. Gustaf Britsch ayn1 yas grubu ile yaptig1 ¢alismalar sonucu ¢ocuk

resimlerini ¢esitli evrelere ayirmistir. Cocuk resimlerinin ¢ocuklarin yaslarina gore sistematik
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olarak bir sira takip ettigini ilk kez one ¢ikararak bu resimlerin belirli bir kural ¢ergevesinde ve

basitten karmasiga dogru bir siralama izledigini belirtmistir (San, 2019).

2.6.1. Karalama Evresi 2-4 Yas

Cocuk kalem tutma becerisine ulastig1 andan itibaren motorik becerilerine uygun olarak
herhangi bir planlama yapmadan gelisigiizel bir sekilde ileri- geri, dikey- yatay ve dairesel
hareketlerle karalamalar yaparak ilk ¢izgilerini olusturur. Herhangi bir plan ve amag dahilinde
olmadan bu karalamalar1 gergeklestiren cocuk bir nevi kendini bulma ve kesfetme g¢abasi
icindedir (Yavuzer, 1992). Buldugu tim ylizeylere (duvar, masa, kap1 vb.) eline gecirdigi
malzeme- materyallerle (kagit, kalem, pastel boya, sulu boya vb.) karalamalar yapan ¢ocuk bu
asamada kendini bulma ve kendine bir diinya yaratma egilimindedir. Bu donemde aileler
cocugun her tiirlii materyali kullanip, her buldugu yiizeyi karalamasinin 6niline gegmek icin
cocugun motor becerileri Ol¢iisiinde ona kalem- kagit vererek, kalemi nasil tutmasi ve nasil
cizgi cizilmesi gerektigini gosterebilirler. Yalniz bu noktada aileler ¢cocuklarinin gelisimleri
dogrultusunda onlara olumlu yonde destek olmali ve onlardan kendi seviyeleri dogrultusunda
bir ¢izim performansi beklemelidirler. Aksi takdirde ¢ocuk kendini bulma ve kendini kesfetme

egiliminden uzaklasarak mutsuzluga kapilabilir (Artut, 2017).

Iki yasinda ¢ocuklarin ¢izdikleri ¢izgilerde anlamli bir biitiinsellik goriilmez ve
aranmaz. Ilerleyen zamanlarda ise ¢izgiler dairesel, dalgali ve degisken cizgilerle birleserek
daha kontrollii bir sekilde ritmik hareketler dahilinde olusur. Bir sonraki asamada ise ¢ocuk
nesnelerin parcalarimi gorerek cizgilerin daireyi kesfetmesini saglar. Dairesel hareketler
dahilinde g¢ocuk giines, insan kafasi vb. ¢izimler yapmaya devam eder. Dort yasinda ise gorsel
kontrolii gelisen cocugun c¢izgisel degisimleri de gozle goriilebilecek Olgiide degisim
gostermektedir. Bina, insan ve hayvan figiirleri ¢izgilerini ¢izmeye baslayan ¢ocuk yavas yavas
yaratici diisiinme asamasina da gegerek iKi yasina gore daha manidar gizimler ger¢eklestirmis

olur (Yildiz ve Bigakei, 2014).

2.6.2. Sema/islem Oncesi Donem 4-7 Yas

Piaget’ in islem Oncesi donem olarak adlandirdigi bu donem c¢ocuklarin algilama,
kavrama, 6grenme gibi zihinsel becerilerini devreye sokarak nesneler ve insanlar arasinda

0zdesim kurmaya galistiklart bir donemdir (Abaci, 2013). Dort yasinda karalama evresinde
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cocuklarin yaptiklar1 diiz ¢izgi karalamalar1 sema 6ncesi donemde insan figiiriine dénerek bir
anlam kazanmaktadir. Kavram ayrimi yapmayan ¢ocuk bu déonemde kedi, kopek, at, kegi, tavuk
cizerek hayvan kavramlarina da cizimlerinde yer verir. Yine ¢icek cizerken de tiim ¢icekleri
(giil, karanfil, papatya) kavramsal ayrimin farkinda olmadan tek bir ¢icek gibi diisiinerek
cizimlerini gergeklestirir. Cocuk bes yasina geldiginde ise bilissel diizeyinin dort yasa dogru
ilerlemesine yonelik olarak resimlerinde insan figiirii ¢izerken bas kismindan ¢ikan kollar ve
bacaklar yapar. Kalemi daha kontrolli bir bicimde kullanarak insan figuru ¢izimlerine
gozbebegi, tirnak gibi daha ayrintili eklemeler yapar. Cocuk alt1 yasina geldiginde ise hayal
diinyasini ve duygularini da devreye sokarak cizimlerini gergeklestirir. Bu donemde kavram ve
algilama yetilerini kullanmaya baslayan cocuk biligsel becerilerini de devreye sokarak
resimlerinde bir konu olusturup, ¢izimlerini daha manali bir diizeyde gergeklestirmis olur

(Christensen ve Kirkland, 2009).

2.6.3. Sematik Donem (7-9 Yas)

Piaget’ in somut igslem evresi olarak tanimladig bu donem c¢ocuklarin hem bilissel
gelisim diizeylerinin hem de psikomotor beceri diizeylerinin  gelismislik diizeyinde ilerleme
gosterdigi bir donemdir. Hem diisiinsel giiclin hem de el becerilerinin yatkinliginin artmasi ile
birlikte ¢ocuklarin insan figiirii ¢izimleri de daha detayli bir anlam bulur. Artik insan figiirii
cizimlerinde govde vardir ve bu govde genellikle daire, kare veya dikdortgene benzer
sekildedir. Govdeden cikan kol ve bacaklara el, ayak ve parmaklar eklenir. Cizilen insan
figlirtine kiyafet giydirilir. Bu kiyafetlerin detaylar1 (diigme, yaka vb.) ¢ocugun algisina ve
motorik kabiliyetine gore sekillenir (Akman, 2014).

Sematik islem donemin de ¢ocuk benmerkezci anlayisi birakarak artik kendisini
cevresinin merkezi olarak gérmemektedir. Daha objektif bir bigimde kendisinin farkina varir.
Boylelikle ¢evresini ve diinyay1 daha iyi taniyarak etrafi anlamaya baslar. Cevresi ile sosyal
iliskiler kurmaya da baslayan ¢ocuk artik toplumun bir {iyesi oldugunun bilincine ve farkina
varir. Bu farkindalik ile birlikte ¢ocuk yetiskinlerin yaninda kabul gérme, takdir edilme ve
begenilme arzusu igine girer. Yakin ¢evresindeki yetiskinleri gdzlemleyerek onlarin hayatini
inceler ve bunu artik biliylime ve olgunlasma siirecinin de getirdigi duygu ve diisiinceler ile

harmanlayarak resimlerinde cizerek gosterir (Fox ve Schirrmacher, 2014).
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2.7. Sanat Etkinliklerini Planlama, Uygulama ve Degerlendirme

Sanat ve sanatsal ¢alismalar; ¢ocuklarin algilarin1 agarak onlarin yaratici diisiinme
becerilerini, 0zgln dUrdnler Gretebilmelerini, problem ¢6zebilme becerilerini ve estetik
duyarlilik olusum becerilerine destek sunar. Cocuklar sanat etkinlikleri sayesinde akil yiiriitiir
ve duygu ve diislincelerini ¢izimlerine aktarirlar. Tiim bu olumlu 6zelliklerin kazanimina firsat
sunan sanat etkinliklerinden ¢ocuklarin verim alabilmesi i¢in etkinliklerin planlama, uygulama

ve degerlendirme asamalarinin dogru ve nitelikli bir sekilde gerceklestirilmesi elzemdir.

2.7.1. Sanat Etkinliklerini Planlama

Egitim amagclarinin gergeklestirilebilmesi ve istendik yonde hedef- kazanima
ulagabilmesi i¢in egitim etkinliklerinin tutarli ve ayrintili bir sekilde planlanmasi gerekir.
Egitimin verimliligi bireylere kazandirilacak davranislarin ger¢ekei bir bigimde belirlenmesi ile
ilgili olup, bu degisimin gerceklesmesi de uygun egitim- dgretim ortaminin saglanmasina,
bagka bir ifadeyle egitim programlarinin planlanmasma baglidir (Aral ve Can, 2009).
Egitimciler erken ¢ocukluk déneminde sanat planlamalarin1 yaparken asagidaki ozelikleri

dikkate almalidirlar:

¢ Olusturulan planlamalar ¢ocugun kendini ifade etmesine firsat vermeli

e (Cocugun yaparak- yagayarak 6grenme siirecini deneyimlemesine olanak tanimali
e (ocuklarda bagsarma giidiisii ve hissiyati olusumuna destek sunmali

e (Cocuklarin tiim gelisim alanlarini1 destekler nitelikte olmali

e Tiim ¢ocuklarin ihtiyaglar1 gézetilerek bir planlama siireci olusturulmalidir (Bae, 2004).

Okul 6ncesi donem ¢ocugun alicilarinin agik oldugu, 6grenmeye merak duydugu ve
kisiliginin olusmaya basladigi bir donemdir. Bu nedenle olusturulacak planlamanin bilimsel

program geligtirme ilkelerine uygun olarak 6zenle hazirlanmasi gerekir.

Etkinliklerin planlanmasi agamasinda ogretmenlerin dikkat etmesi gereken temel

ilkeler asagidaki basliklarda belirtilmistir (MEB, 2016).
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2.7.1.1. Sanat Etkinliklerinde Egitimcinin Roll

Cocuklar agisindan hayati degere sahip ve onlarin tiim yasaminda olumlu veya olumsuz
izler birakan erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerinin dogru bilinmesi ve
bu dogrultuda bir egitim silirecine yon verilmesi konusunda egitimcilere bliyiikk gorev ve
sorumluluk diismektedir. Egitimciler cocuklarin  bireysel farkliliklarimi ve gelisimsel
ozelliklerini dikkate alarak onlara kendine gilivenen, kendini taniyabilen, farkl fikirlere saygili,
igbirlikci ve yenilik¢i bir egitim anlayis1 sunmalidirlar. Bu dogrultuda Ogretmen kisiyi
yonlendiren, onun ufkunu agan ve bilgiye ulagsmasini saglayan bir rehber konumundadir.
Ogretmen; egitimin planlama, uygulama ve degerlendirme kismini yonetir (Aral vd.,
2011). Okul oncesi donemde Ogretmenlik bu yas grubunun gelisimi agisindan kritik bir
donemde olmasi nedeniyle diger dénemlerden ¢ok daha dnemli goriilmektedir. Ozellikle ilk
ogretmenler; gocuklarin gelisim surecinde olumlu veya olumsuz etkiler birakabilir. Bu anlamda
ogretmenlik vasfina sahip olmak icin bazi1 6zelliklere sahip olmak gerekir. Toplumun
geleceginin egitime, egitimin de yetistirilen nesle bagli olmas1 nedeniyle 6gretmenlerin bazi
yeterliliklere sahip olmasi gerekir. Ogretmenin sahip olmasi gereken yeterlilikler ise sdyle

siralanabilir:

e Alanmin gerektirdigi pedagojik bilgi birikimine sahiptir.

e Egitim-0gretim siirecini etkin bir bicimde planlar, uygular ve degerlendirir.

e Tiim ¢ocuklarin aktif bir sekilde rol aldig1 ve onlarin yaparak-yasayarak 6grenmelerini
deneyimleyebilecekleri bir ortam hazirlar.

e (Cocuklarin gelisimini destekleyici bir tutum ve davranisa sahiptir.

e Degerlendirme, yontem-teknik ve araglari amacina uygun bir bigimde kullanir.

e Cocuk, aile ve egitimi ilgilendiren diger boliimler ile etkili bir sekilde iletisim ve is

birligini saglayabilir (Oktay, 1993).

Yaraticilik, 6zgiin iiriinler tiretebilme, akil yiiriitme, problem ¢6zebilme becerilerinin bir
siire¢ oldugu ve 5-6 yaslarinda bu gelisim siireclerinin temellerinin atildigi bilinmektedir.
Bu nedenle okul 6ncesi donemde rehber konumunda olan 6gretmen Oncelikle alani ile ilgili
yeterli bilgi ve donanima sahip olmalidir ve ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerinin farkinda
olmalidir. Cocugun ilgi ve ihtiyaglarini bilen onlarin gelisimsel siireglerini ve bireysel
farkliliklarini1 dikkate alan ve planlama siirecini buna goére yapilandiran bir 6gretmenin basariya
ulasacag diisiiniilmektedir (Sahin, 2020). Ogretmen gocukta etkin dgrenmeyi saglamak adina
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tim Ogretim yontem ve tekniklerini uygulamali ve tiim materyallere planlama siirecinde yer
vermelidir. Ogretmen ¢ocuklarin dgretim siirecine destek vererek onlar1 yapacaklari ¢aligmalar
konusunda gidilemelidir. Cocugun yaparak-yasayarak 6grenmesi i¢in uygun bir planlama
siireci olusturmali ve siirecte cocugu aktif kilmalidir. Cocugun 6zgiivenli bir birey olmasi, soru
sorabilmesi, arastirmaci olmasi, girisimci ve 0zgilin olmasi onu yetistiren O8retmenlerin
egitimine baghdir. Clinkli 6gretmen alaninda ne kadar yeterli ve donanimli olursa gocuk da o

dogrultuda gelisim gosterecektir (Ulutas ve Ersoy, 2014).

2.7.1.1.1. Cocugun Taninmasi

Erken ¢ocukluk donemi ¢ocugun biligsel, sosyal- duygusal, psikomotor, dil gelisimleri
yoénunden kritik bir déneme ve 0neme sahiptir. Bu donemde nitelikli bir egitim program
planlamas1 olusturulmasi ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarina olumlu diizeyde katki saglayacaktir
(Abact, 2003). Ogretmen bu asamada egitim-6gretim siirecini planlarken ilk olarak ¢ocuklar
tanimak adina onlar1 gozlemlemelidir. Cocuklarin ilgilerini, isteklerini, ihtiyaglarini, gelisimsel
ozelliklerini, hazir bulunusluklarini, bireysel farkliliklarini1 ve 6grenme hizini belirleyerek

cocuklarin 6grenme diizeyine uygun olarak bir planlama olusturmalidir (Karip, 2020).

2.7.1.1.2. Egitim Etkinliklerinin Planlanmasi

Ogretmen cocuklarin etkinliklerden verim almasmi saglamak icin ¢ocuklarin hazir
bulunugluklar1 dogrultusunda giinliik ve aylik plan hazirlamalidir. Planlar1 hazirlarken programda
gosterilen amag¢ ve kazanimlar dogrultusunda, ¢ocuklarin ihtiyaclarina ve onlarin gelisimsel
ozelliklerine dikkat ederek  bir planlama yapmalidir. Ogretmen plan hazirlama siirecinde
hedefe uygun olarak birden fazla materyali kullanabilmeli ve tiim Ogretim yOntem ve
tekniklerini bir arada uygulayabilmelidir. Ogretmen egitim siirecini planlarken ¢ocuklarin tiim

gelisim alanlarin1 destekleyici nitelikte ¢alismalara yer vermelidir (Aral vd., 2011).

2.7.1.1.3. Ailenin Egitim Etkinliklerine Katilmasi

Okul o6ncesi egitim de cocukta hedef davraniglarin gelistirilmesi i¢in okul- aile is
birliginin saglanmasi 6nemlidir. Ailelerinde veli katilimi1 gostererek okul dncesi egitime dahil

olmalar1 sayesinde ¢ocuklarin gelisimsel 6zellikleri daha da iyiye gitmektedir. Bu nedenle
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ogretmenler egitim- Ogretim siirecini planlarken mutlaka aile katilim calismalarina yer

vermelidirler (MEB, 2024).
Ogretmen aile katilim ¢alismalarini planlarken sunlara dikkat etmelidir:

e Cocugun gelisimi hakkinda aileyi bilgilendirmelidir.

e (Cocuk ve ailesini ev ortaminda gozlemlemelidir.

e (Cocuk ve ailenin birlikte gerceklestirecegi sanat etkinliklerini planlamalidir.

e Alilelerle yapilan goriismelerde Oncelikle aileye c¢ocugun olumlu yonlerinden
bahsederek aile ile iletisime ge¢ilmelidir. Daha sonra ¢gocugun desteklenmesi gereken
gelisim alanlar1 ifade edilmeli, bunun i¢in okulda ve evde hangi etkinliklerin
yapilabilecegi konusulmali, ailelerin planlama ve uygulamalara aktif katilimi
saglanmalidir.

e Egitimde okul-aile is birliginin siirekliligini ve kalicihigin1 saglamak i¢in aileler okulda

yapilan etkinlik ve uygulamalar hakkinda devamli olarak bilgilendirilmelidir (Aral vd.,

2011).

2.7.1.2. Sanat Etkinliklerinde Cocugun Rolii

0-6 yas donemi; ¢ocuklarin biiyiime ve gelisme evrelerinin hizli oldugu onlarin coskulu,
merakli, canli, dis etkenlere ve uyaricilara kars aktif ve 6grenmeye en agik olduklari bir zaman
dilimidir. Dolayisiyla bu dénem c¢ocuklarin gelisimi agisindan  kritik bir 6nem arz eder
(Abaci, 2013). Erken c¢ocukluk donemi; ¢ocuklarin kisiliginin olusmasi ve sekillenmesi,
cocuklara temel bilgi beceri ve aligkanliklarin kazandirilmasi, onlarin psikomotor, bilissel, dil

ve 6z bakim becerilerinin gelisimi yoniinden ¢ok degerli ve 6nemli bir donemdir (Aral ve Can,
2009).

Okuldncesi donemde ¢ocuklarin yaraticilik gelisimi, akil yliriitebilme, 6zgiin iirtinler
iiretebilme, problem ¢dzebilme ve estetik duyarlilik kazanarak olumlu gelisim gosterebilmeleri
uygulanan sanat etkinlikleri ile mudmkindur (Acer, 2015). Cocuklar bu doénemde
gerceklestirdikleri sanat etkinlikleri ile kabul gorerek toplumda bir yer edinmis olurlar. Duygu
ve diisiincelerini sanat etkinlikleri yolu ile karsi tarafa aktaran ¢ocuklar igsel olarak da
rahatlama imkani bulurlar (Akman, 2014). Bu dénemde ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarinda

yeterlilik gosterebilmeleri ve gelismislik seviyelerini bir iist seviyeye tagimalarinda ¢ocuga da
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bazi gorev ve sorumluluklar diigmektedir. Bu gorev ve sorumluluklar asagida belirtilmistir

(Christensen ve Kirkland, 2009):

e Cocuklar dncelikle bir birey olarak kendi degerini bilmeli ve kendisinin ve isteklerinin
farkinda olmalidir.

e (Cocuklar ilgilerinin ve ihtiyaglarinin farkina vararak ¢evreyi gézlemlemeli, aragtirma
yapabilmeli, arkadaslarina ve 6gretmenine ¢ekinmeden soru sorabilmeli ve bu konuda
yatkinlik ve egilim gosterebilmelidirler.

e Cocuk gozlemledigi etkinlik ile ilgili olarak duygu ve diisiincelerini ifade edebilmeli ve
gordiigii etkinligin disina ¢ikarak kendine 6zgii bir etkinlik yaratabilmelidir.

e Cocuk kendisine materyal olarak sunulan boyama, kesme, yirtma- yapistirma, baski
caligmalari, atik materyal ve ii¢ boyutlu ¢aligmalarin tiimiinii ayr1 ayr1 kullanabilmeli
veya gelisimsel Ozelligine gore istedigi materyali istedigi etkinlik ile
birlestirebilmelidir.

e Cocuklar Uretecekleri etkinlikleri bireysel olarak planlayabilmeli ve gerektigi yerde
arkadaglari ile iletisime gecerek onlardan yardim talep edebilmelidirler.

e FEtkinlik ¢alismalar1 ile beraber sosyal iliskileri gelisen cocuk grup caligmalarina da
rahatlikla adapte olabilmeli ve burada kendini 6zgiirce ifade edebilmelidir (Ayaydin,
2010).

2.7.2. Sanat Etkinliklerini Uygulama

Sanat egitimi planlanirken egitimciler sanat etkinliklerini bir siire¢ olarak diisiinmeli ve
siirecin sonunda ortaya konan iirliniin niteliginden ¢ok, ¢ocugun o iirlinden ne 6grendigine
odaklanmalidirlar. Egitimciler ¢ocuklarin sanatsal becerilerinin olumlu yonde gelismesi i¢in
onlara Ozgiirlik tamimali ve etkinlik silirecinde c¢ocuklara olumsuz miidahalede
bulunmamalidirlar. Sanat egitmeni programini uygularken; etkili ve nitelikli bir sanat egitimi

programi uygulamak icin asagidaki 6zelliklere dikkat etmelidir:

e Etkinliklerin sanata ilgisi ve duyarlilig1 olan herkes tarafindan uygulanabilir olmasi,

e Ortamin sanata 0zel bir alanda yapildigina dair bir hissiyat olugturmasi,

e (ocuklara gorsel deneyimler sunmasi,

e Cocuklarin kendilerini fark etmesine ve kendilerini ger¢eklestirmesine olanak sunacak

uygulamalar yapilmasi 6nerilmektedir (Erkut, 2016).
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Sanat g¢alismalar1 uygulanirken; olusturulacak olan etkinlikler ¢esitli program ve
yaklasimlardan yararlanilarak igerik ve uygulamalar zenginlestirilebilir. Ornegin; Reggio
Emilia yaklagimindaki sanat temelli projeler, Waldorf yaklasiminda dogal materyallere yer
verme, Montessori yaklasiminda ise giinliik yasam becerileri ¢alismalar ister her bir etkinlikte
ayr1 ayr1 uygulanabilir, ister hepsi tek bir sanat etkinliginde biitiinlestirilebilir. Bu sekilde
yapilan uygulamalar egitim siirecinin daha verimli olarak gerceklesmesine olanak saglar

(Montessori, 1975).

Sanat etkinlikleri uygulanirken ¢ocuklarin kalemi uygun sekilde tutma, makas1 amacina
uygun sekilde kullanma gibi kiigiik kas motor becerilerini ve el- g6z koordinasyonlarini
destekleyici etkinlikler segilir. Bu etkinlikler ile ¢ocuklarin zihinsel gelisimi ile birlikte
psikomotor becerileri de desteklenmis olur. Segilen etkinlikler ¢ocuklarin hazir bulunusluklari,
ilgileri ve materyalleri kullanma becerileri dogrultusunda uygulamaya konulur (Abaci, 2003).
Uygulanan sanat c¢alismalar1 sirasinda c¢ocuklarin etkinlikleri zihinlerinde planlayip
gerceklestirebilmeleri icin onlara yetecek kadar esnek ve yapilandirilmis bir zaman dilimi
verilmesi Onerilmektedir. Ciinkii baz1 ¢aligmalar bir saat siirerken, bazilarinin tamamlanmasi
daha uzun saatler hatta ¢alismanin tiirtine gore tim gin dahi strebiliyor (Achola vd., 2016).
Yapilandirilmis sanat etkinliklerinde Ogretmen smiftaki cocuk sayisinmi dikkate alarak
etkinlikleri bireysel ya da grup ¢alismalar1 seklinde uygulayabilir. Ogretmen &ncelikle bireysel
uygulamalar yaparak cocuklarin etkinliklere ve sinif ortamina asinalik kazanmasini saglar.
Daha sonra; ¢ocuklarin ilgi, ihtiyaclar1 ve onlarin bireysel Ozelliklerini dikkate alarak buytk

grup uygulamalarina gegip, etkinlik uygulamalarini gergeklestirebilir (Eckhoff, 2012).

2.7.2.1. Egitim Materyallerinin Saglanmasi

Cocuga egitim ortaminda sunulacak olanaklar hedef ve kazanima ulasacak nitelikte
olmali ve genel egitim ilkeleri (kolaydan zora, somuttan soyuta) dikkate alinarak egitim-
ogretim ortami diizenlenmelidir. Egitim etkinlikleri sinif i¢i etkinlikler ile sinirli kalmayip agik
alan ve bahge kullanimindan da yararlanilmalidir. Egitim ortami olusturulurken ¢ocuklarin
rahat hareket edebilecegi, dar ve sikisik olmayan ve onlarin birbirlerini rahatlikla
gorebilecekleri sekilde bir cevre diizenlemesi ile olusturulmalidir. Egitim ortami olusturulurken
cocuklarin yararlanabilecegi sekilde her tiirlii malzeme- materyalin bulundugu bir sanat
ogrenme merkezi olusturulmahidir. Etkinliklerin planlamast olusturulurken c¢ocuklarin

yaraticilifinin engellenmemesi adina artik materyal ve iic boyutlu ¢aligmalara 6zellikle yer
43



verilmelidir. Egitim ortam1 ¢ocugun kendini giivende hissedecegi sekilde tasarlanarak
cocuklarin bireysel veya grup caligmalarina (akran Ogretimine) destek verecek sekilde
olusturulmalidir. Etkinlikler uygulanirken ¢ocuklarin aktif katilimi saglanacak sekilde onlarin
yaparak-yasayarak 6grenmesine firsat verilmelidir. Etkinlikleri uygulamaya baslamadan once
gerekli malzeme-materyallerin siif iginde bulunmasi gerekir. Etkinlikler sirasinda simnifta
bulunan malzeme- materyaller ¢ocuklarin rahatlikla ulasabilecegi mesafede olmalidir.
Etkinliklerin uygulanmasinda okul dncesi egitim programi esnektir ibaresinden yararlanilarak,
cocuklarin ilgi, ihtiyaglar1 ve hazir bulunusluklar1 géz 6niine alinmali ve bu dogrultuda bir

planlama sureci izlenmelidir (MEB, 2013).

2.7.2.2. Egitim Ortamlarinin Diizenlenmesi

Ogretmen etkinlikleri uygulama sirasinda malzeme-materyalleri kullanirken cok amagch
(materyalin birden fazla etkinlikte) kullanilabilmesine, ¢ocuklarin siiregte aktif katilimina firsat
verecek nitelikte olmasina, ¢ocuklarda merak duygusu uyandiracak sekilde onlarin ilgisini canli
tutan tarzda olmasina, atik materyal ve ii¢ boyutlu calismalarin olusumuna kaynaklik edecek
sekilde yani cocugun kendi materyalini kendisinin tasarlayabilecegi sekilde olmasina veyahut
materyallerin buna temel olusturabilecek cinsten olmasina, 6gretmen sanat etkinliklerini
planlarken materyal seciminde g¢ocugun ilgi, ihtiyaclarii ve gelisimsel 6zelliklerini dikkate

alarak bir planlama sireci izlemeye 6zen gostermelidir (Sahin, 2020).

2.7.2.3. Sanat Etkinliklerinde Kullanilan Yontemler

Sanat egitimi, ¢ocuklara akil yiiriitme, yaraticiligr gelistirme, hayal kurma, problem
cOzebilme, elestirel diisiinebilme, 6zgiin iiriinler iiretebilme gibi birgok beceri kazandirir. Sanat
ayn1 zamanda kisinin duygu ve diisiincelerini rahatlikla ifade ettigi bir iletisim aracidir. Sanat
caligmalarinda aktif bir silire¢ igerisinde olan ¢ocuklarin hedef ve kazanimlarin
gergeklestirebilmelerinde dgretmene de bazi gorev ve sorumluluklar diismektedir. Ogretmen
oncelikle gocuklar1 gozlemleyerek onlar sanatsal gelisim diizeyini belirlemelidir. ikinci
olarak ise programin hedeflerinin gerceklestirilmesinde ve konu 6gretiminde istenen sonuca
ulagabilmek i¢in 6gretim stratejilerini yani kullanacagi yontem ve teknigi belirlemelidir (Ocak,

2007). Gorsel sanat etkinliklerinde uygulanabilen yontemler soyle siralanabilir:
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2.7.2.3.1. Anlatim Yontemi: Konunun 6grenciye ilk kez verilecegi, konu ile ilgili
gerekli aciklamalarin yapilacagi, ya da etkinlige gegmeden 6nce etkinligin nasil yapilacagi veya
etkinlikte hangi materyallerin nasil kullanilacagmin belirtilmesinde kullanilir. Ogretmenlerin

siklikla kullandig1 yontemlerin basinda gelir (Yesilyurt, 2013).

2.7.2.3.2. Ornek Gosterme Yontemi: Sanat 6gretim ¢alismalarinda en ¢ok kullanilan
yontemlerden biridir. Konunun daha iyi anlasilmasi i¢in gorsel etkinliklerin gdsterildigi,
uygulamanin nasil yapilacagini veya yeni bir materyalin nasil kullanilmasi1 gerektigini gosteren

ve cocuklar uzerinde kaliciligr olan bir yontemdir (Ocak, 2007).

2.7.2.3.3. Soru- Yamt Yéntemi: Ogrencinin derse aktif katilimimi saglayan bu
yontem; ¢ocuklarin yaratict diistinme yetilerini harekete gegirerek bir konu hakkinda farkli
boyutlarda diistinmelerini saglar. Sanat eserlerinin incelenmesinde kullanilan bu yontem
Ogrencinin yapit hakkinda diisiinmesini, sorgulamasini ve eseri ¢ézlimlemesini saglayarak,
Ogrencinin problem c¢ozebilme ve elestirel diisiinebilme gibi iist diizey zihinsel beceriler

kazanmasina olanak saglar (Yesilyurt, 2013).

2.7.2.3.4. Istasyon Yontemi: Istasyonlar o6grencilerin es zamanli olarak gesitli
ogrenme aktivitelerini gerceklestirebilecekleri merkezlerdir. Biitliin sinifin her asamada (her
istasyonda) c¢alisarak bir Onceki grubun yaptiklarina katki saglayarak bir basamak ileri
gotlirmeyi, yarim kalan isi tamamlamay1 6greten bir yontemdir. Bu teknik 6zel bir bilgiyi ya da

beceriyi 6grencilere kazandirmak i¢in onlara firsat verir (Ocak, 2007).

2.7.2.3.4.5. Gosterip Yaptirma Yontemi: Bu yontem bir islemin uygulanmasini, ya
da bir materyalin kullanilmasin1 6nce gostererek daha sonra uygulama yaptirtarak 6gretme
yoludur. Bu yontem herhangi bir konuya iligkin bilgilerin agiklanmasi veya bu bilgilerin
beceriye doniistiiriilmesi kapsaminda gerekli uygulamalarin yapilacagi asamada kullanilir. Bu
yontemde 0gretmen gosterir, 6grenci ise yapim asamasini gerceklestirir. Boylelikle 6grenciler
edinilen bilgileri uygulama sirasinda yaparak- yasayarak 6grenme deneyimi edinmis olurlar

(Yesilyurt, 2013).

2.7.3. Sanat Etkinliklerini Degerlendirme

Cocuk gelisiminin en 6nemli donemlerinden biri olan erken c¢ocukluk doneminde

cocuklarin bedensel, biligsel, sosyal-duygusal ve dil gelisimleri gibi tiim gelisim alanlarinda
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olumlu kazanim edinebilmeleri nitelikli bir egitim-6gretim siirecinin olusmasina baglidir. Bu
donemde cocuklarin akil yiiriitebilmeleri, yaraticilik gelisimi, estetik duyarlilik olusumu, 6zgiin
iiriinler iiretebilmeleri, problem ¢dzebilme becerileri ve elestirel diisiinebilme yetisi gibi iist
diizey zihinsel beceriler kazanimi erken ¢ocukluk déneminde uygulanan sanatsal galismalar ile
mimkundudr (Abaci, 2003). Sanat ¢alismalari, gocuklar1 tanimak ve onlarin ilgi ve ihtiyaglarinin
farkinda olarak gerekli planlamay1 olusturmak agisindan kisiye dnemli ipuglari sunmaktadir.
Sanat ¢aligmalar1 ¢ocuklarin biitlinsel olarak gelisimlerinin desteklenebilmesi icin ¢ok yonli ve
objektif degerlendirmeler yapilmasini da gerekli kilar (Acer, 2015). Degerlendirme siireci
cocuklarin gelisimsel diizeyinin takibi amaciyla egitimin her kademesinde yer almasi gereken
bir ol¢iittiir. Degerlendirmenin sekli programin amacina, 6zelligine ve tiiriine gore degiskenlik
gosterebilir. Egitim siirecinin genel olarak degerlendirilmesindeki amag; 6grencilerin 6grenme
sonunda hangi davranislari, hangi diizeyde kazandiklarini tespit etmeye yoneliktir (Aver ve
Sagsoz, 2018). Egitimin ilk basamagi olan okuloncesi donemde ¢ocuklarin bir¢ok kazanim elde
ettigi ve olumlu yonde gelisim gosterebilmelerine olanak saglayan sanat etkinliklerinin
degerlendirme siireci ise ¢ok yonlii bir planlama-uygulama ve degerlendirme asamalarini
kapsar (Artut, 2017). Sanat etkinliklerinin degerlendirme siireci tek bir boyutta degil; ¢ocuk,
ogretmen, plan-program, fiziksel cevre, malzeme- materyal, uygulanan yéntem- teknik gibi
bircok boyutu ¢ok yonlii olarak ele alir (Cutcher ve Bond, 2016). Sanat etkinliklerinin timuyle
ve dogru bir sekilde degerlendirilebilmesi igin egitimcilere de bazi gorev ve sorumluluklar

diismektedir. Egitimciler sanat etkinliklerini degerlendirirken;

e Ilk olarak egitim siireci icinde ¢ocuklarin kazanmas1 beklenen hedef- davranislarin ne
kadarimi gerceklestirdigini gézlemlemelidir. Bu degerlendirmeyi yaparken siirec
icerisinde ¢cocugun yaptigi tek bir etkinligi 6lciit olarak degil de onun yaptig1 birden
fazla etkinligi gozlemleyerek degerlendirme siirecine biitiinciil yaklagsmalidir.

e Ogretmen degerlendirme siirecinde ¢cocuklarin etkinliklerini iyi k&tii giizel ¢irkin olarak
nitelendirmemelidir. Cocugun yaptig1 tiim etkinliklere sanatsal nitelik tasimasi yoniiyle
deger vermelidir (Abaci, 2003)

e Ogretmen sanat etkinliklerini degerlendirirken ¢ocuklarin gelisimsel olarak hangi
asamada olduklarin1 (sene basi ile sene sonundaki farki) iyi ayirt edebilmeli ve bu

dogrultuda ¢ocuga doniitler vermelidir.

46



e Ogretmen sanat etkinliklerini degerlendirirken ¢ocuklarin sanata ve sanatsal ¢alismalara
olan ilgi ve duyarliligimmi artirmak amaciyla onlara olumlu pekistirecler vermelidir
(Aferin, ¢cok giizel olmus, harika bir etkinlik vs.) gibi.

e Ogretmen sanat etkinliklerini degerlendirme siirecinde ¢ocuklarin yaptiklari etkinliklere
giilen yiiz, y1ldiz gibi semboller yerlestirerek ¢ocuklarin sanat etkinliklerine olan heves
ve motivasyonlarinin artmasina olanak saglayabilir (Erkut, 2016).

e Ogretmen yaptig1 degerlendirmeler dogrultusunda hazirladig1 plani, egitim ortamini,
kullandig1 materyalleri, uyguladigi 6gretim yontem ve tekniklerini gézden gecirerek bir
planlama siireci gelistirmelidir. Biitliin bu degerlendirmeler sonucu elde edilen veriler
bir sonraki yilin plan- programini uygularken ve sanat etkinliklerini olustururken
gOzden gegirilmelidir (Oktay, 1993).

e Sanat etkinlikleri degerlendirilirken programin tiim boyutlar1 (Amag, hedef-
kazanilmasi beklenen davranislar, egitim sekli) ele alinarak, bunlar arasindaki durum ve
iliskisel slire¢ tanimlanmal1 ve ona gore bir degerlendirme siireci izlenmelidir.

e Sanat etkinlikleri degerlendirilirken; planlanan ile uygulanan arasindaki tutarlilik ve

uygulamada ortaya ¢ikan yeni ihtiyaglar belirlenmelidir.

2.7.3.1. Sanat Etkinliklerini Degerlendirmede Portfolyo

Portfolyo, 6grencilerin sene bagindan sene sonuna kadar yapmis olduklar1 ¢aligmalarin
belirli bir siralama ile toplandigi kisisel dosyalardir. Portfolyo 6grencilerin belirli bir siireg
icinde veya birka¢ alandaki yapmis oldugu ¢aligmalarin diizenli ve birikimli olarak toplanip,
tim etkinliklerin bir dosya veya klasorde yer aldig1 aragsal bir degerlendirme yontemidir.
Portfolyo ayni zamanda Ogrencilerin 6grenme kaydi veya oOgrenme c¢iktis1 olarak da
degerlendirilebilir. Bu siiregte 6grenci ne 6grendigini, nasil 6grendigini, ne iirettigini ve nasil

paylastigini portfolyolara dahil edebilir (Barton ve Collins, 1997).

Etkinliklerin birikmesi ve kendini yansitma portfolyolarin en onemli o6zelligidir.
Boylelikle egitimciler d6grencilerin bireysel ¢abalart sonucu ortaya ¢ikan gelisim ozellikleri,
Ogrenme siireci ve gelisim asamalar1 (sene bagi- sene sonu arasindaki farklilik) hakkinda bilgi
sahibi olur. Bu nedenle gorsel sanatlar egitiminde en ¢ok kullanilan degerlendirme Olgiitlerin
den biri portfolyolardir. Bu degerlendirme asamasinda 6gretmen hem ¢ocugun yaptigi iirlinii

hem de Urunt yaparken gosterdigi ¢abayi, ilgiyi ve motivasyonu degerlendirme imkani bulur
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(Chang, 2001). Bu nedenle ¢ocuk portfolyo iiriin dosyasi olustururken gerceklesmesi planlanan

hedef-kazanimlar su sekilde siralanabilir:

e (Cocugun sorumluluk alabilme ve kendi kendine yetebilme bilincinin gelismesi,

e Cocugun gelimini (sene basi-sene sonu) izleyebilme olanagi sunmasi,

e Grup calismalarina katilimi ve Ogrencilerin birbirlerine destek olmalarini
kolaylagtirmast,

e Aile ve ¢ocuk arasindaki iletisimi artirmast,

e (Cocuga kendi kendini degerlendirebilme olanagi sunmast,

e Ogretmene ¢ocugu tiim ydnleriyle tanima firsat: sunmast,

e (Cocugun yeteneklerini ve hiinerlerini sergilemesine ve onun ilgi duydugu alanlara

yoneltmesine firsat sunmasi (Barton ve Collins, 1997).

Cocuklarin yeteneklerini ve hiinerlerini sergileme ve bir seyler iiretme c¢abasi ile
cocugun ne yapabildigine odaklanan portfolyo teknigi gorsel sanatlar 6gretiminde hem ¢ocugun
performansina hem de kendini ifade edebilme, yaratici bir seyler sunabilme ve kendi kendini
degerlendirebilme o6zelliklerini gelistirmeye yonelik bir 6grenci gelisim ve iirlin dosyasidir

(Chang, 2001).

2.8. llgili Arastirmalar

Bu boliimde, yapilan arastirma kapsaminda yurtigi ve yurtdisi ilgili literatiir taranmis ve
bu kapsamda degerlendirilebilecek arastirmalar 6zet seklinde sunulmustur. Konu alani tizerinde
yapilan ¢alismalar, Yurtici ve Yurtdis1 olarak iki baslik altinda toplanmis ve sanat egitiminin

genel ¢ergevesi ve cocuklara sagladig: katkilar {izerinde durulmustur.

Yurt icindeki arastirmalarin odak noktasi Ogretmenlerin sanat egitimine yonelik
gorisleri olurken, diinyada; genel olarak 6gretmenlerin sanat hakkindaki uygulamalar1 ve odak

noktalar1 arastirilmaya deger goriilmiistiir.

2.8.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Yurt iginde yapilan ¢alismalar, sanat egitimi ve uygulamalarinin énemi ve gocuklarin
gelisimine sagladig: katkilarr agikga ortaya koymaktadir. Ote yandan, sanat ¢aligmalarinin

onemi ve c¢ocuklara sagladig1 faydalari konusunda hemfikir olan bir¢ok 6gretmenin farkl
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materyal, yontem ve teknikleri uygulamalar konusunda kendilerini  yeterince
gerceklestiremediklerini  diislindiikleri ve bunun egitim-68retim siirecine yansidigi
gorilmektedir. Ogretmenlerin bu konuda yeterlilik saglamasi adma lisans egitiminde

uygulamali egitim siirecine agirlik verilmelidir.

Ulutas ve Ersoy (2004) tarafindan gergeklestirilen ‘Okul Oncesi Dénemde Sanat
Egitimi’ baglhikli calisma ile sanat egitiminin basarili bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in
ogretmenlerin dikkat etmesi gerekli olan noktalar vurgulanmistir. Cocuklarin sanatsal
caligmalarinin daha yaratic1 ve daha 6zgiin olmasi icin egitimcilere baz1 gorevler diismektedir.
Bu noktada okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitim-6gretim ortamini diizenleyebilen, ¢ocuklara
malzeme-materyal kullanimini1 6gretebilen, sanat egitim c¢alismalarini planlayabilen, yapilan
caligmalar1 gozlemleyebilen ve ihtiyag duyulan hallerde ¢ocuklara yol-yOn gosterebilen
konumda olmalar1 gerektigi vurgulanmistir. Bu nedenle sanat egitiminde yer alan egitimciler,
egitim siirecinde aktif bir rol-model benimseyerek ¢cocuklarin gelisimsel siirecini destekleyecek

sekilde bir planlama yapmalidirlar.

Parlakyildiz ve Yildizbas (2006), okul oOncesi egitimde sanat etkinliklerinde artik
materyallerin kullanilmasina iliskin 6gretmen goriislerini, yapilan etkinlik orneklerini ve bu
sayede c¢ocuklara saglanan gelisimsel katkilar1 incelemeyi amacglayan bir c¢aligma
gerceklestirmislerdir. Nitel yontemle tasarladiklari aragtirma icin Bolu ilindeki okul dncesi
Ogretmenlerinden rasgele Ornekleme yontemi ile segilen 12 Ogretmen ¢alismaya dahil
edilmigstir. Veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen anketin, goriisme ydntemiyle
uygulanmasi ve dokiiman incelemesi yontemiyle elde edilmis ve ¢ocuklarin sanat etkinlikleri
incelenmistir. Arastirmanin sonucunda, 6gretmenlerin uyguladiklar1 sanat egitiminin ¢ocugun
yaraticilik faaliyetlerini gelistirdigi, el-gbz koordinasyonunu artirdigi, estetik duygusu
olusumuna destek verdigi ve genel olarak cocugun tiim gelisim alanlarina katki sundugu
belirtilmistir. Sanat etkinliklerinde 6gretmenlerin sinif i¢i egitimsel gelisime katki saglayan ve
cocugun gelisimini daha bir {ist seviyeye ¢ikaran atik materyal kullanimi1 konusunda ise yetersiz
kaldiklar1 incelenmis olup, 6gretmenlerin daha ¢ok klasik materyallerle egitim-6gretim siirecini

devam ettirdikleri goriilmiistiir.

Alakus ve Mercin (2007) hazirladiklar1 makalede, birey ve toplum i¢in sanat egitiminin
neden gerekli oldugunu vurgulamak istemislerdir. Arastirmadan elde edilen veriler, genel
tarama modeli ¢ergevesinde literatiir taramasi yoluyla ve arastirmay1 gergeklestiren yazarlarin

tecriibelerinden faydalanilarak elde edilmistir. Aragtirmanin sonucuna gére hem ¢ocukluk hem
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yetiskinlik doneminde sanat egitiminin hayatimizdaki 6nemli bir yere sahip olduguna
deginilmistir. Bu nedenle sanat egitiminin okul dncesinden baglayarak lisans siirecine kadar

ve bireyin hayatinda her zaman olmasi gerektigine vurgu yapilmistir.

Ayaydm (2010) yaptig1 ¢alismada, okul 6ncesi donemde sanat egitiminin ¢ocuklara
kazandirabilecegi degerleri agiklamak istemistir. Arastirmadan elde edilen veriler, genel tarama
modelinde elde edilmistir. Arastirma sonucuna gore okul oncesi donemde uygulanan sanat
etkinlikleri sayesinde cocuklarda hayal giicii, yaraticilik, 6zgilin diistinebilme becerisi, akil
yiirlitme, problem ¢dzme becerisi, elestirel diislinebilme, is birligi yapabilme gibi bir¢ok olumlu
kazanimlarin elde edildigi belirtilmistir. Kisacasi okul oncesi donemde uygulanan sanat

egitiminin bireyin gelisimi agisindan ¢ok dnemli ve gerekli oldugu belirtilmistir.

Ozden (2011), yaptig1 ¢alismada gorsel sanat etkinliginin gerekliligini vurgulamistir.
Calisma okul 6ncesi egitimde gorsel sanatlar etkinliklerinin ¢cocugun gelisim alanlarina katkisi,
onlara fark:i beceriler ve yetiler kazandirmadaki etkisi ve egitimsel siire¢ kapsaminda sanat
etkinliklerinden nasil yararlanabiliriz sorusundan hareketle yiiriitiilmistir. Bu c¢alisma
verilerinin elde edilmesinde 10 maddeden olusan anket 2010-2011 6gretim yilinda gorev yapan
30 okul 6ncesi 6gretmenine uygulanmistir. Sonug olarak ¢ocugun okul dncesinde aldig1 sanat
egitimi ¢cocugun tiim gelisim alanlarin1 olumlu yonde etkilemektedir. Bu dogrultuda, sanat
egitimi alan ¢ocuklar kendini 6zgiirce ifade edebilmekte ve kendini ifade edebilen gocuk daha
rahat sekilde iletisim kurabilmektedir. Cocuklarin tiim bu becerileri kazanabilmeleri i¢in sinif
ici sanat etkinliklerinin gercgeklestirilmesinde ogretmenler tarafindan uygun ortamlarin

hazirlanmasi gerektigine vurgu yapilmaistir.

Girgin ve Ozkan (2014), yaptiklar1 arastirmada, okul &ncesi dgretmenlerinin gorsel
sanat etkinliklerine programlarinda yer verme diizeyleri ve bu etkinlikleri uygularken
kullandiklar1 ~ yontemler  belirlenmeye  ¢alisilmistir. Bu  amacgla  6gretmenlerinin
gerceklestirdikleri sanatsal faaliyetlerin degerlendirilmesi incelenmistir. Calisma Istanbul ili
Kadikdy ve Besiktas ilgelerindeki anaokullarinda goérev yapan 51 okul dncesi §gretmeninin
katilmiyla yapilmistir. Calismanin yapildigi 6gretmenlerin 10 tanesine yart yapilandirilmis
goriisme metodu uygulanmistir. Uygulanan anketten elde edilen verilerin sonucuna gore yiizde
frekans dagilimlarina bakilmis, yar1 yapilandirilmig gériisme sonuglarindan elde edilen veriler
de nitel veri analizi yontemiyle analiz edilerek yorumlanmistir. Arastirmada verilerden elde
edilen sonuglara gore 6gretmenlerden %76,5°1 ¢ocuklarin sanat etkinliklerine her giin yer

verdigi, %52,9’unun ise daha ¢ok boyama etkinligine yer verdigi, %47,1’1 de sadece anlatim
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yontemini kullandigi sonucu ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin tek bir etkinlife ve ydntem
cesidine bagli kalmalarmin sebebi ise lisans egitiminde aldiklar1 yetersiz bir egitim
uygulamasinin sonucudur. Cocuklarin tiim gelisim alanlarinda ilerleme saglamasi ancak ve

ancak farkli yontem ve tekniklerin bir arada kullanilmasiyla miimkiin olacaktir.

Olgun ve Kahraman (2016), ¢alismasinda erken ¢ocukluk donemin de teknolojiden
yararlanilarak, sanat1 ve sanat iiriinlerini ¢ocuklara sevdirmek ve sanatin ve sanatsal {iriinlerin
cocuklarin zihinlerinde belli bir yer edinmesini saglamayr amaglamistir. Bu amagla erken
cocukluk donemindeki yirmi yedi ¢ocugun sanata karsi ilgi ve motivasyon olusturmalarini
saglamak amaciyla teknolojik aletlerden yapilan oyunlar vasitasiyla uygulama yapilmistir.
Sonug¢ olarak oyun teknigi ile kullanilan teknolojinin ¢ocuklarin sanati sevmelerine,
yaraticiliklarinin 6n plana ¢ikmasina, bakis agilarinin degismesine ve sanata karsi olumlu
hissiyatlar olusturarak sanatsal gelisim gosterebilmelerine firsat sundugu belirtilmistir.
Cocuklarin sanat ve sanat iiriinlerine karsi olusturdugu olumlu yansimalar nedeniyle erken
cocukluk doneminde teknolojiden faydalanilarak bu konuda farkli uygulamalarinda

gelistirilmesi Onerilmistir.

Unal (2018), okul &ncesi ogretmenlerinin  c¢ocuklarin  sanat calismalarimi
degerlendirmede nasil bir yol izlediklerini ortaya koymak amaciyla betimleyici bir durum
caligmast yapmistir. Calismaya goniillii olarak katilan ii¢ okul dncesi 6gretmeni ile goriisme
yapilmis ve dokiiman analizi gergeklestirilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler, nitel veri
analiz yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina gore; 6gretmenler ¢ocuklar
sanat ¢alismalarini uygularken ve onlarin etkinliklerini degerlendirirken ¢ocuklara geri bildirim
vererek egitim-6gretim siirecine devam ettikleri goriilmiistiir. Ayrica; 6gretmenlerin, ¢gocuklarin
sanatsal faaliyetlerinin nasil degerlendirilecegine iliskin yeterli bilgi ve donanima Ssahip
olmadiklart ve gocuklarin sanat Urinlerini degerlendirmeye iliskin bildirdikleri goris ile

yaptiklari uygulamalar1 arasinda tutarsizliklar oldugu goriilmiistiir.

Karip (2020), ¢alisma grubu Agr1 Ibrahim Cecen Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde
ogrenim goren Gorsel Sanatlar Ogretmen adaylarindan olusmaktadir. Calismasinda dgretmen
adaylarmin Cok Alanli Sanat Egitimi’ne yonelik bilissel yapilarini incelemeyi amaglamistir.
Nitel arastirma ile yapilan bu calismada veri toplama araci olarak bagimsiz kelime
iliskilendirme testi kullanilmis, elde edilen verilerden frekans tablosu olusturulmus ve kavram
haritalar1 ¢izilmistir. Arastirma sonucunda Cok Alanli Sanat Egitimi Yo6ntemi basamaklarinin

kendi icinde kendilerine has bir yapidayken kendi aralarinda ise i¢ i¢e gegmis bir biitiinii teskil
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ettikleri ortaya ¢ikmustir. Cok alanli sanat egitimini olusturan disiplinlerin bir bitin olarak

incelenmesi gerektigi sonucuna ulagilmstir.

Ertiirk ve Giinindi (2022), calismasint Turkiye’de 2016-2020 yillar1 arasini kapsayan 5
yillik zaman diliminde okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin resim ¢izimleri dahilinde yapilan
caligmalarin incelenmesi amaciyla gerceklestirilmistir. Yapilan c¢alisma dogrultusunda
incelenecek olan makale ve tezlerin seciminde Turkiye’de 2016-2020 yillar1 arasinda yapilmis
olan g¢aligmalar tarama Olciitii olarak benimsenmistir. Aragtirmanin 6rneklemi  tez ve
makalelerden olusan toplam 44 calismadan olusturmaktadir. Veriler dokiiman analizi yontemi
ile toplanmis olup, betimsel analiz yontemi ile de ¢oziimlenmistir. Edinilen bulgulara gére bu
donemdeki ¢ocuklarin resim faaliyetlerinde daha ¢ok bir olay ve durum karsisindaki duygu ve
diisiincelerini belirlemek amacglanmistir. Ozellikle incelenen arastirmalarda ¢ocuklarin
ogretmen ve ¢evre konusundaki algilar ve diisiinceleri ile ilgili resimler ¢izdikleri goriilmiistiir.
Sonug olarak ¢ocugun gelisiminde ve onun degisen cevreyi ve diinyay1 tanimasinda onun
¢izimlerini anlamlandiran ve ona yol gésteren Ogretmenlerin ve ailelerinde  bu konuda

bilinglendirilmesi ve yapilacak olan arastirmalara dahil edilmesi gerektigi sdylenebilir.

Yagmur ve digerleri (2024), tarafindan ‘Okul Oncesi Egitim Programinda Gérsel Sanat
Egitimiyle Iliskili Kazanimlar Dogrultusunda Ogretmenlerin Uyguladig1 Sanat Calismalarinin
Degerlendirilmesi’ gerceklestirilen calisma Ogretmenlerin okul dncesi egitim programinda
gorsel sanat egitimi ile iliskili kazanimlar dogrultusunda gerceklestirmis olduklari sanat
caligmalarini degerlendirmek amaci ile yapilmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden
‘olgu bilim’ deseni kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Diyarbakir, Elazig, Erzurum,
Trabzon ve Van illerinde gorev yapan 24 okul Oncesi 0gretmeni olusturmustur. Veriler yari
yapilandirmig goriisme formu ile uzaktan goriisme sistemi ile ses kaydi alinarak toplanmuistir.
Goriismeler betimsel analiz yontemi ile degerlendirilmistir. Arastirmanin sonucunda,
Ogretmenlerin gorsel sanat uygulamalar ¢calismalarinda; etkinlik igerigini belirleme, planlama,
uygulama, uygun egitim ortami olusturma ile malzeme, materyal ve 6zgiin ¢alisma boyutunda

destege ihtiyaglar1 oldugu goriilmiistiir.
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2.8.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Yurt disinda yapilan arastirmalarda, egitim ve okul Oncesi egitimin 6nemi, egitimin
sanat ile olan iligkisi, okul oncesi donem c¢ocuklarinin gelisim oOzellikleri ve bu gelisim

Ozelliklerinin sanat egitimiyle desteklenmesinin gocuklara sagladigi yararlari incelenmistir.

Bae (2004) arastirmasinda okul 6ncesi dénemde sanat egitiminde 6gretmenin yani
egiticinin rehber olarak roliinii belirlemeyi amaglamistir. Nitel aragtirma yontemlerinden olan
etnografik arastirma ydntemi kullanilan bu calisma, Midwestern Universitesi’ne bagl 4-5 yas
grubundaki sanat smifinda bulunan altt Ogretmen ile gergeklestirilmistir. Arastirmact
ogretmenlere yar1 yapilandirilmis goriisme uygulamis ve bu 6gretmenlerin sanat etkinliklerini
katilimer gézlem yoluyla gozlemlemistir. Arastirma sonucunda d6gretmenlerin ¢ocuklara serbest
¢izim yapmalart i¢in firsat tanidiklari, ¢ocuklarin sanat algilarini gelistirmek igin onlarla
yaratici tartigmalar yaptiklar goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin cocuklarin sinif i¢inde istedigi
malzeme-materyalle istedigi yontem ve teknigi kullanarak sanat faaliyetlerini
gerceklestirmesine olanak sagladiklari ve ¢ocuklarin 6zgin Grdinler Uretebilmesinde onlara

rehber olduklar1 goriilmiistiir.

Wong (2007) yaptig1 ¢alismasinda erken cocukluk déneminde sanat egitimine iliskin
fenomenolojik bir arastirmanin bir bolimiinii raporlagtirarak bizlere sunmustur. Bu arastirma;
kiiciik ¢ocuklarin erken donem de sanat deneyimlerini nasil anladiklari, yorumladiklar1 ve
sanat1 zihinlerinde nasil tasarladiklarina iliskin arastirma c¢alismalar1 ile sinirlidir. Calisma,
cocuklarin sanata iliskin goriislerini nitelendirerek okul Oncesi donemde sanat egitimi
anlayisina katkida bulunmakta ve sanat pedagojisinin gelistirilmesine yonelik bulgulari ortaya
cikarmaktadir. Calismaya Hong Kong’daki bir anaokulunda ayni1 sinifta okuyan, yaslari 5 ila 6
arasinda olan 27 kii¢iik cocuk katilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriismeler yoluyla ¢ocuklardan
okul o©ncesi donemdeki sanat deneyimlerini ve sanata yonelik goriislerini anlatmalar
istenmistir. Cocuklarin bu konudaki deneyimleri ve goriisleri ise 5 madde halinde siraya
konularak listelenmistir: (1) Sanat insan dogasinda mevcuttur, (2) Sanat uygulamamiz gereken
bir gorevdir, (3) Sanat basli basina bir siirectir, (4) Sanat bir tiriindiir ve (5) Sanat gizemli bir

yolculuktur.

Christensen ve Kirkland (2009), tarafindan gergeklestirilen ‘Erken ¢ocukluk gorsel
sanatlar1 miifredati: Zihinsel gelisim ve kiiltiirel gesitliligin ifadesi igin 6zgur alanlar yaratma

(Early childhood visual arts curriculum: Freeing spaces to express developmental and cultural
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palettes of mind)’ adli ¢alismada, okullarda yapilan egitimin daha ¢ok akademik basariya
odaklandigini belirterek, bu yonelimin yaratici deneyimlere, 6zgiin iirlinler iiretimine, elestirel
diisiinme ve estetik algist olusumuna olumsuz etkilere neden olduguna vurgu yapilmistir.
Arastirmada, Uluslararasi Cocukluk Egitimi Organizasyonu’nun (ACEI) 6nemseyerek
degindigi noktalar iizerinde durulmus ve drama, miizik ve sanatin ¢ocuklarin 6z benliklerinin
kendi kiiltiirleriyle adaptasyonlarini gelistirdigi belirtilmistir. Gorsel sanatlarin okul 6ncesi
donemde uygulanmasinin ¢ocuklarin duygularinin farkindaligini artirdig, kesfetme ve merak
giidiistinii ortaya ¢ikardigi, ¢ocuklarda yaraticiligi gelistirdigi ve onlarin sosyal-duygusal,

bilissel, dil gelisimi ve estetik duygusu olusumuna katki sundugu sonuglarina ulagilmistir.

Garvis ve Twigg (2010) yaptiklar1 arastirmada, Avustralya’da ve diinyadaki diger
bircok lkede gergeklestirilen sanat egitimini incelemislerdir. Bu nedenle, egitim 6gretimin en
onemli unsuru olan dgretmenlere her asamada sanatla ilgili egitim verilmesi gerektigi tizerinde
durmuslardir. Sik sik gerceklestirilen mesleki gelisim sayesinde 6gretmenlerin, ¢cocuklarin
sanatsal ogrenmelerini yonetmede kendilerine yardimci olacak temel beceri ve kaynaklari
gelistirebileceklerine vurgu yapilmistir. Bu sayede c¢ocuklarin sanatsal gelisiminin olumlu
yonde ilerleyecegi belirtilmistir. Arastirma sonucunda ¢ocuklara daha yiiksek kalitede sanat
egitimi deneyimleri saglayacak olan Ogretmenlerin sanat egitimi konusunda surekli yeni

egitimler alarak uygulamalar yapmalar1 gerektiginin dnemi belirtilmistir.

Eckhoff (2012) arastirmasinda okul Oncesi egitimde is birlik¢i sanat faaliyetlerinin
gerceklestirildigi siiregte yetiskin ve ¢ocuklar arasindaki in formal diyaloglar kesfetmeyi ve bu
strede onlara cesaret vermenin roliini incelemek istemistir. Nitel yontemle gergeklestirilen
arastirma Giiney Amerika'daki ¢ocuk bakim merkezinin dort yas sinifinda uygulanmistir.
Arastirmaya sinifta bulunan 12 c¢ocuk, okul Oncesi Ogretmeni ve katilimci sanatgi dahil
edilmistir. Aragtirma verileri 6gretmen ve sanatciyla yapilan yar1 yapilandirilmig goriismelerle,
cocuklarin sanat faaliyetlerinin gozlenmesiyle, video-ses kaydiyla, cocuklarin sanatsal
faaliyetlerinin video ve fotograf kayitlarinin izlenmesiyle elde edilmistir. Arastirma sonucunda
ogretmen merkezli, ¢ocuklarin 6gretmenin gosterdigi sanat {iriiniiniin aynisini yaptiklari
caligmalar yerine 0gretmen ve ¢ocugun is birligi icinde gerceklestirdikleri ¢aligsmalarin okul
oncesi donemde gorsel sanat ¢alismalarina daha nitelikli bir katki sundugu goriilmiistiir. Ayrica
etkinlik sirasinda cocuklarin ilgi ve isteklerini dnemsemek, onlarla sohbet etmek ve onlara
gerceklestirecekleri iirlinler sirasinda cesaret vererek onlar1 desteklemenin; ¢ocuklarin nitelikli

ve anlamli tecriibeler kazanmalarina olanak sundugu belirtilmistir.
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Novakovi¢ (2015), aragtirmasinda okul Oncesi 0gretmenlerinin gorsel sanat egitimi
konusunda bilgisi, sanatsal ¢alismalardaki roli ve sanat faaliyetlerini gerceklestirme sikligi
konusundaki tutumlarini incelemek istemistir. Arastirmaya Hirvatistan'daki 17 anaokulundan
207 okul oOncesi Ogretmeni katilmistir. Nicel yontemle gergeklestirilen arastirmada
ogretmenlere acik ve kapali uclu sorulardan olusan bes derecelendirmeli anket uygulanmustir.
Arastirma sonuglar1 dogrultusunda sanat egitimi ve ¢aligmalar1 konusunda bilgi diizeyi daha
yiikksek olan Ogretmenlerin miize ziyaretlerini ve sanat caligmalarini daha sik yaptiklar
goriilmiistiir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin devamli olarak profesyonel egitim ve ek olarak

egitici caligmalara katilmalarinin gerekli oldugu belirlenmistir.

Baum (2017), sanat egitimcileri ve erken cocukluk donemi egitimcilerinin kiiciik
cocuklarin egitimi konusunda benzer felsefeleri ve amaclar1 benimsedikleri diigsiincesinden yola
cikarak iki disiplin arasinda bir ittifak olusturmay1 amagladigi arastirmasinda, ¢ocuklarin daha
kaliteli ve nitelikli bir sanat egitimi alabilmeleri i¢in bazi1 6neriler sunmustur. Bulgulara gore
erken ¢ocukluk egitimcileri, sanati, erken ¢ocukluk d6gretim programinin ek bir literatiirii olarak
gormemeli. Egitimciler sanati bu donemdeki kiigiik cocuklar i¢in 6grenme ve gelisme dayanagi

olarak gormeli ve sanata deger vermelidirler.

Hayes ve digerleri (2021) yaptig1 calismada okul dncesi donemde sanat egitimi i¢in
mesleki gelisime yonelik bir modeli bizlere raporlayarak sunmaktadir. Arastirma, okul 6ncesi
ogretmenleri ve sanatgilar arasinda iki yillik bir siire boyunca on iki egitimci ve iki 6gretmen
sanatginin katildigi yaratict degisim surecini uygulayan bir ortak mentorluk programindan
olusmaktadir. Erken ¢ocukluk egitimi ve sanat egitimini destekleyen ortak paydalar arasinda
erken deneyimlerin ve birbiriyle iligkili olmanin 6nemli bir etmen oldugunu ve cocuk
gelisimine olumlu yansimalari sayesinde nitelikli bir 6grenme firsat1 sunacagi belirtilmistir.
Erken ¢ocukluk egitmenleri ve sanat¢ilar mekdn ve materyallerin daha iyi kullanimiyla
zenginlestirilmis bir erken Ogrenme ortami saglamak igin esit olarak birlikte calistilar.
Egitimciler ve sanatcilar icin mesleki sonuglarin degerlendirilmesinde sanatla artan etkilesim;
pedagojideki degisiklikler, sanatgilar ve egitimciler arasinda iligskiler kurmak ve ayrintili
diisinme ve planlama i¢in zaman ayirmanin onemi fark edildi. Yaratici degisim sireci,
uygulamada olumlu degisikliklere yol agarak; egitimciler ve sanatcilar i¢in erken ¢ocukluk

donemindeki ¢ocuklarin yeteneklerine iliskin anlayiglarini gliclendirdi.

Miranda (2021) yaptigi ¢caligmada, sanat terapisi ve eko terapinin okul 6ncesi ¢agdaki

cocuklarin motor beceri gelisimi Uzerinde saglayabilecegi faydalara odaklanmaktadir. Okul
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oncesi ¢agdaki ¢cocuklarin motor gelisimine yonelik sanat terapisi ve eko terapinin faydalarini
bulmak icin literatiir taramas1 yapilmistir. Yapilan arastirmalar, sanat terapisi ve eko terapinin
ayri ayri1 ve birlikte (eko-sanat terapisi) ¢ocugun motor gelisimine olumlu ydnde katki
sundugunu  gostermistir. Sanat terapisi asir1 ekran suresi kullaniminin ¢ocuklarin motor

becerilerine olan olumsuz etkisini azaltmaya yardimci oldugu sonucuna ulasilmistr.

Hamzehlou ve digerleri (2023) c¢alismasinda okuléncesi ¢ocuklarda yaratici diistince
gelisiminin ve estetik duygusu olusumunun zorluklarini arastirmigtir. Nitel arastirma
yontemlerinden fenomenoloji olan bu arastirmada 21 6gretmen katilimci grubu olusturmustur.
Yar1 yapilandirilmis goriisme ile elde edilen bulgular dokuz temek kod kategorisi ve dort istege
bagli kod olan “’elestiri, kat1 tutum, cocuklara dayatma, ¢ocuklarda dikkat-konsantrasyon
eksikligi, zihnin dagilmasi, ¢ocuklarin mesleki becerilerinin ve yeteneklerinin gelismemesi,
cocuklarin elestirel diisiinmeye tesvik edilmemesi ve bu konuda ¢ocuklara yon verilmemesi
seklinde belirlenmistir. Dolayisiyla sanatin ve estetik duygusu olusumunun desteklenmesi icin
gercek bilgi ve egitim saglanmali; bunun iginde uygun bir zihinsel platform ortami

olusturulmalidir.
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3. YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri toplama

siireci ve verilerin analiz edilmesi bagliklar1 altinda aragtirmanin yontemi anlatilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Okul oOncesi Ogretmenlerinin  egitim-6gretim  programlarinda gorsel  sanat
uygulamalarin1 planlarken siire¢ icerisinde nasil bir yol izlediklerini ortaya c¢ikarmay1
amaglayan bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden temel nitel calismasi olarak
gerceklestirilmistir (Glesne, 2015). Bu desen, egitim alanindaki nitel arastirma desenleri
arasinda en sik ise kosulamidir (Altheide ve Johnson, 2011). Arastirmada okul Oncesi
ogretmenlerinin gorsel sanat uygulamalarina iliskin deneyimleri, deneyimlerine iligkin algilart
ve olusturduklart anlamlarin anlagilmasi amaglanmistir. Bu nedenle aragtirmada temel nitel
arastirma deseni benimsenmistir. Temel nitel arastirmada arastirmacilar, insanlarin yasamlarini
nasil yorumladigiyla, diinyalarin1 nasil olusturduklariyla ve deneyimlerine ne anlam
kattiklariyla ilgilenirler (Merriam, 2013). Bu arastirmada temel nitel aragtirma deseninin tercih
edilmesinin nedeni okul 6ncesi 6gretmenlerinin gorsel sanat uygulamalarina iligkin gortislerinin

ortaya c¢ikarilmis olmasidir.

3.2. Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu 2023-2024 egitim &gretim yilinda Istanbul il Milli
Egitim Midiirliklerine bagli bagimsiz anaokullarinda, ilkokul ve ortaokul biinyesindeki
anasmiflarinda gorev yapmakta olan ve ¢alismaya goniillii olarak katilmay1 kabul eden 11 okul
oncesi 0gretmeni olusturmustur. Bu arastirmada ¢alisma grubu olusturulurken kolay ulasilabilir
yontem kullanilmistir. Pek ¢ok durumda, olgu ve olaylarin kesfedilmesinde ve agiklanmasinda
yarar saglar (Yildinm ve Simsek, 2008). Katilimcilarin belirlenmesi surecinde okul 6ncesi
egitim kurumlarina gidilerek okul miidiiriine ya da miidiir yardimcisina arastirmanin amaci,
arastirma kapsaminda okul 6ncesi 6gretmenleriyle goriisme yapilacagi agiklanarak izin alinmig
ve onam formlar1 imzalatilmistir. Ardindan 6gretmenlerle uygun olduklar1 zaman goriismeler
yapilmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlere kisisel bilgi formu uygulanmistir. Kisisel bilgi

formlarinin analizi sonucunda katilimcilarin belirlenen 6zelliklerine Tablo 1’de yer verilmistir.
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Tablo:1 Calisma Grubundaki Okul Oncesi Ogretmenlerine iliskin Demografik Bilgiler

Kisisel Bilgiler n

Cinsiyet Kadin 9

Erkek 2

Toplam 11

Yas 24-30 6

31-39 4

40 yas ve tstl 1

Toplam 11

Egitim Diizeyi Lisans Mezunu 9

Yuksek Lisans Mezunu 2

Toplam 11

Hizmet Suresi 1-5 Y1l Arasi 6

6-10 Y1l Arast 3

11 Y1l ve Ustii 2

Toplam 11

Calistign Kurum [lkokullara Bagli Anasimnifi 7

Bagimsiz Anaokulu 3

Ortaokul Biinyesinde Anasinifi 1

Toplam 11

Gorsel Sanat Calismalani ile lgili Ders, Seminer 11
veya Atolye Calismalarina Dahil Olma

Lisans ya da Hizmet I¢i Egitimde Sanat Egitimine Iliskin 11

Ders Alma Durumu
Ogretmenlerin Sanat Etkinliklerine Yer Verme Sikhg 11

Calisma grubundaki okul dncesi 6gretmenlerinin dokuzu kadin ikisi erkektir. 24-30 yas
arasi alt1 6gretmen, 31-39 yas aras1 4 6gretmen, 40 yas ve istii ise bir 6gretmen galismaya
katilmistir. Ogretmenlerin egitim diizeyi incelendiginde 9 &gretmenin lisans mezunu, iKi
ogretmenin ise yiiksek lisans mezunu oldugu goriilmektedir. Caligsmaya katilan 6gretmenlerin
hizmet siiresine bakildiginda ise alt1 dgretmenin 1-5 y1l arasi, U¢ 6gretmenin 6-10 y1l arast, iki
ogretmenin ise 11 yil ve {istii ¢alisma siiresine sahip olduklari goriilmektedir. Ogretmenlerin
calistigi kurum tirii incelendiginde ise yedi 6gretmenin ilkokula bagl anasinifinda gorev
yaptigl, U¢ Ogretmenin bagimsiz anaokulunda c¢alistigi, bir 6gretmenin ise ortaokul

biinyesindeki bir anasinifinda gorev yaptigi goriilmiistiir. Ogretmen goriigmelerinin analizi,
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caligmaya katilan tiim Ogretmenlerin gorsel sanat alanindaki kurslar, seminerler ve atdlye
caligmalarina katildigin1 ortaya koymaktadir. Bu durum, okul oncesi dgretmenlerinin daha
Ozgun drdnler ortaya koyma yeteneklerini gelistirmek adina bilgi sahibi olduklarini ve gorsel
sanat konusunda deneyim kazandiklarin1 gostermektedir. Tim 6gretmenler lisans ya da hizmet
i¢i egitimde sanat egitimine iliskin ders almigslardir. Ogretmenlerin ¢ogu ise haftada ii¢ ya da
dort kez cocuklarla sanat galismalar1 yaptiklarin1 ve pek cogu simifinda sanat etkinliklerinin
siklikla yer aldigini belirtmislerdir. Bu durum, 6gretmenlerin egitim programlarini planlarken
sanatin onemine ve ¢ocuklarin gelisimine katkilarina dair bilingli bir yaklasim sergilediklerini
gostermektedir. Bu veriler, 6gretmenlerin sanat etkinliklerine diizenli olarak yer vermelerinin,
cocuklarin deneyimlerini sanat etkinlikleri araciligiyla zenginlestirme ve yaraticiliklarini

destekleme amacina yonelik bir egitim stratejisi olarak benimsendigini gostermektedir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirma verileri, derinlemesine ve biitiinciil bir anlayis sunmak amaciyla nitel
arastirmalarda sikc¢a kullanilan goriisme ve dokiiman inceleme yoluyla toplanmistir (Glesne,
2015). Bu arastirmada goriisme ve dokiiman incelemesi olarak goklu veri toplama teknigine yer
verilmesi daha zengin bir veriye ulagilmasini saglamigtir. Veri toplama araglari hazirlanirken
konu ile ilgili detayli olarak kaynak taramasi yapilmistir. Yapilan alanyazin taramasi 1s18inda,
okul 6ncesi 6gretmenlerinin gorsel sanat uygulamalarina yonelik goriislerini incelenmesi adina
yapilan c¢alismada goriisme sorular1 ve dokliman inceleme formunun maddeleri
olusturulmugstur. Arastirmada veri toplama araci olarak Kisisel Bilgi Formu, Yar

Yapilandirilmis Gériisme Formu, Dokiiman Inceleme Formu ve Cocuk Uriinleri kullanilmustir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Katilimeilara iligkin demografik bilgilerin toplanabilmesi amaciyla goriismeler
yapilmadan 6nce formun katilimcilar tarafindan doldurulmasi talep edilmistir. Bu baglamda
katilimcilar talep edilen bilgileri doldurmuslardir. Formda katilimcilarin yas, cinsiyet, egitim
diizeyi, calisilan okul tiirii, sanat egitimine iliskin aliman ders bilgilerini iceren sorular

bulunmaktadir. Kisisel Bilgi Formu EK-1"de yer almaktadir.

3.3.2. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu
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Bu arastirmada katilimcilarin sanat etkinliklerine iligkin goriislerini derinlemesine
inceleyebilmek amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi  kullanilmistir.  Yart
yapilandirilmis goriisme, sorularin dnceden belirlendigi, ancak goriismeye katilan kisinin
konuya iligkin ilgi ve bilgi diizeyine gore esnek davranabilecegi bir goriisme teknigidir (EKiz,

2017).

Yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi incelenmek istenen konu hakkinda katilimcilardan
aynt tiirde bilgilerin toplanmasi1 amaciyla yapilan bir goriigme tlridur. Bu yaklasimda goriisme
oncesinde, goriismeciye rehberlik edecek goriisme sorularinin ya da konu bagliklarinin yer
aldig1 goriisme formu hazirlanir. Yar1 yapilandirilmis goriismede, goriisme formu yaklagimi
kullanildig1 i¢in toplanan veriler, yapilandirilmamis gériisme verilerine gére daha sistematiktir.
Dolayisiyla verilerin diizenlenmesi ve ¢oziimlenmesi gorece daha kolaydir (Merriam, 2013).
Yar1 yapilandirilmig gériisme teknigi her katilimciya 6nceden hazirlanan sorularin ayni bigimde
ve ayni sirada soruldugu bir goriisme tiiriidiir. Goériismeci belirlenen sirada sorulari sorarak her
katilimcidan verileri toplamaya calisir. Dolaysiyla birden c¢ok goriismecinin kullanilacagi

aragtirmalar i¢in daha uygundur (Karatas, 2015).

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu 11 adet goriisme
sorusu ve goriismenin seyrine gore daha derinlemesine veri elde edebilmek amaciyla bu sorulari
takip eden alt sorular1 igermektedir. Bu sorular okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitim-6gretim plan
program dahilinde sanat etkinliklerini planlarken, uygularken ve degerlendirirken siireg
icerisinde nasil bir yol izlediklerini belirlemek amaciyla 6gretmenlerin goriislerini tespit etmeye
yonelik olarak gelistirilmistir. Arastirmaci, yaptig1 goriismeler ile katilimcinin konu hakkindaki
diisiincelerine, tutumlarina ve bakis acisina ulasmayi hedeflemektedir. Arastirmadan once
formun kapsam gecerligi ile sorularin anlagilirhig ve kullanilan dilin hedef kitleye uygunlugu
bakimindan {i¢ okul oOncesi alan uzmaninin goriiglerine basvurulmus, alinan Oneriler

dogrultusunda veri toplama araglarina son bigimi verilmistir.

3.3.3. Dokiiman inceleme Formu

Arastirmac1  goriisme teknigi ile uygulanan sanat etkinliklerinin planlarmin
dokiimanlarin1 toplamis ve incelemistir. Dokiiman inceleme, iizerinde c¢aligilacak durum
hakkinda bilgi i¢ceren materyalleri kapsar. Yildirim ve Simsek (2008)’e gére dokiiman inceleme

yonteminde kontrol edilmis olan yazili ve gorsel materyallerin kullanilmasi; yapilan nitel
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arastirmanin gegerliliginin ve glivenilirliginin arttirilmasi agisindan 6nemli bir avantajdir. Sanat
etkinliklerinin planlari MEB Okul Oncesi Egitim Programi temel almarak incelenmistir.

Dokiiman Inceleme Formu EK-7’de yer almaktadir.

3.3.3. Cocuk Urunleri

Cocuklarin ilk karsilastiklar: sanatlardan biri resim sanatidir. Resim sanat1 ve tiriinleri
cocugun kendini ifade edebilmesine imkan taniyan en onemli yollardan ve araglardan biridir.
Cocuklar resim ¢izimleri araciligiyla uzmanlara kendi duygu ve diisiinceleri hakkinda 6nemli
bilgiler sunmaktadirlar (Abaci, 2003). Duygu ve diisiincelerini agiklamakta ve kendini ifade
edebilme noktasinda giiclik ¢eken ¢ocuklar i¢in resim ¢izimleri bir iletisim niteligi
tagimaktadir. Resim bir iletisim aract olarak c¢ocugu rahatlatmakta onun kendini ifade
edebilmesine firsat sunmakta ve bu minvalde ¢ocukta giiven duygusu olusturmaktadir. Bir nevi
resim ¢izimleri duygu ve disiincelerin semboller aracilifiyla ortaya konmasina aracilik

etmektedir de diyebiliriz (Aykanat, 2018).

Cocuk resimlerinin islevselligi, ise yararlilig1 ve sundugu bilgiler sayesinde ¢cocuklarin
gelisimsel, egitimsel ve sanatsal agidan hangi noktada olduklar1 konusunda bilgi edinmek
mimkiindiir. Resim ve {irtinleri amagsal bir teknik olarak kullanildiginda ¢ocugun diinyasi
hakkinda uzmanlara saydam bir goriintii sunabilmektedir. Resmin ana unsuru olan ¢izimler,
boyalar ve kagitlar ¢ocuklarin rahatlatmasinda ve onlarin duygularini ifade etmesinde seffaf bir
rol oynayarak ¢ocuklar i¢cin 6nemli bir aragsal islev gébrmekte; bu sayede de uzmanlarin gocuk
diinyasini anlamalarina olanak saglamaktadir (Balci, 2021). Bu g¢alismada da gorsel sanat
uygulamalarina yonelik olarak resmin ana unsuru olan ¢ocuklarin sanatsal Griinleri (boyama

caligmasi, kesme-yirtma-yapistirma, atik materyal, kolaj, baski, ii¢ boyutlu) incelenmistir.

3.4. Veri Toplama Stireci

Veri toplamak igin yart yapilandirilmig goriisme teknigi uygulanmis ve gerekli
dokiimanlarin toplanmasina ydnelik olarak Istanbul Kiiltiir Universitesi’nden alman Etik Kurul
Izni EK-2’de sunulmustur. Etik kurul izni dogrultusunda gériismeler ve dokiiman toplama
islemleri gergeklestirilmistir. Arastirmaci goriismeler oncesinde ses kaydi i¢in kullanilmasi
planlanan telefonun uygunlugunu kontrol etmis ve gorlismeyi olumsuz olarak etkilememesi igin

ucak modu konumuna getirmistir. Goriismeler baslamadan 6nce 6gretmenlere EK-3‘te yer alan
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goniilli katilim formu ve EK-4’te yer alan goriisme bilgilendirme formu verilerek okumalari
istenmis ardindan EK-5’te yer alan katilimci onam formu imzalatilmistir. Goriismeler
baglamadan Once katilimcilara hazir olup olmadiklar1 ve uygun olduklarinda goériismeye
baslanabilecegi belirtilmistir. Goriismeler 6gretmenlerden alinan randevular dogrultusunda 5
Temmuz-10 EKim 2023 tarihleri arasinda gergeklestirilmis olup her bir katilimci ile ortalama
bir saat kadar slirmiistiir. Goriismeler sonunda 118 sayfa transkript elde edilmistir. Yari

yapilandirilmis Gorlisme Formu EK-6 “‘da yer almaktadir.

3.5. Verilerin Analizi

Bu caligmada verilerin analiz edilmesinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir.
Betimsel analiz elde edilen verilerin temalara ayrilip yorumlanmasidir (Creswell, 2016).
Betimsel analizde amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere
ulasabilmektir. Betimsel analizde, birbirine benzeyen veriler, belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirilir ve bunlar okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenlenerek
yorumlanir. Betimsel analiz siirecinde takip edilen genel islemler: (1) verilerin kodlanmasi, (2)
temalarin bulunmasi, (3) kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, (4) bulgularin tanimlanmasi ve
yorumlanmasidir (Yildirnm ve Simsek, 2008). Veri analizi slrecinden once, goriismeler
sirasinda toplanan veriler, ses dosyalarinin bilgisayara aktarilmasindan sonra arastirmact
tarafindan dinlenerek metin dosyasina doniistiiriilmesi seklinde goriisme dokiimleri yapilmastir.
Gorlisme yapilan kisilere yoneltilen sorulara alinan yanitlar betimlenerek analiz yapilmus,

belirlenen temalar ve kodlar esliginde ¢oziimlenmis ve yorumlanmustir.

Nitel aragtirmalarda dokiimanlarin incelenmesinde, igerik analizi kullanilmaktadir.
Icerik analizinde ¢ok sayidaki metin igeriklerinin ortak 6zelliklerini ortaya ¢ikarmak amaciyla,
onemli olan anlamlarin yapilandirilmasina yonelik, nitelden nicele dogru genellestirmeye firsat
taniyan bir yorum bicimidir (Seggie ve Bayyurt, 2015). Bu nedenle bu arastirmada dokiiman
incelemesi sonucunda elde edilen veriler igerik analizi teknigi kullanilarak analiz edilmis, ve
icerik analizinde incelenen planlarin niceliksel 6zelliklerinin tablolastirilmasinda yiizde ve

frekans degerleri dikkate alinmstir.

62



5. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boéliimde aragtirmadan elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bu kapsamda betimsel
analiz yapilan veriler lizerinden kod ve temalar ¢ikarilmis, elde edilen temalar, planlama,
uygulama ve degerlendirmedir. Bununla birlikte, planlama asamasinda sanat etkinlik tiirti, rol
ve gelisim ve 6grenmeye katkisi alt temalar1 ve bunlara iliskin kodlar ortaya ¢ikmistir. Bir diger
tema olan uygulama ile ilgili alt temalar ise 6gretmenlerin sanat etkinliklerinde kullandiklar
yontem ve teknikler ile roldiir. Uygulama siirecindeki role iliskin alt temalar ise 6gretmenin
roli, ¢ocugun rolli, cevrenin rolii ve ailenin roliidiir. Son tema olarak ortaya c¢ikan
degerlendirmenin alt temalar1 da degerlendirmenin nasil yapildig, etiketleme, {iriinlerin se¢imi
ve sergilenmesi seklinde sunulmustur. Elde edilen temalar ve kodlara ek olarak, 6gretmenlerin
aylik planlar1 da arastirmaci tarafindan incelenerek 6gretmenlerin beyanlar1 ve uygulamalari
raporlanmistir. Ogretmen goriisleri ve aylik planlarindan elde edilen temalar, goriismelerden

direkt alintilarla desteklenmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Egitim Programlarinda Sanat Calismalarina Yer Verme Sikliklarina

Iliskin Sanat Etkinligi inceleme Formundan Elde Edilen Bulgular

f

Sanat Etkinliklerine Yer | Yer vermiyorum 0
Verme Stkligi

Haftada 1 kez 0

Haftada 2-3 kez 7

Haftada 3-4 kez 1

Her gln &

Sanat Etkinliginin Siiresi | Sanat Etkinliklerine giinde 30 dk’dan az yer veriyorum 0

Sanat Etkinliklerine gunde 30 dk’dan fazla yer O
veriyorum

Sanat etkinliginin tiirline gore degisiyor 11
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Cocugun ilgi, istek ve hazir bulunusluguna gore 11
degisiyor

Ogretmenlerin aylik planlart dokuman analizi formu aracilifryla incelendiginde, sanat
etkinliklerinin gerceklestirilmesinde ¢ocuklara belirli bir siire ayirmadiklari, haftada en az iki
ya da ii¢ defa sanat etkinligi planladiklar1 ve etkinlik siiresinin de degistigi gorilmiistiir.
Ogretmenlerle yapilan gériismelerden bu durumun temel nedeninin, her ¢ocugun dgrenme
hizinin, bireysel farkliliklarinin, sanat etkinliginin karmasikliginin veya zorlugunun, ¢ocuklarin
on bilgi diizeyi ve hazir bulunuslugunun farkliliklarindan kaynaklanmakta oldugu ifade
edilmistir. Bu nedenle, 6gretmenler sanat etkinliklerini belirli bir siire ile sinirlamamislardir.
Bu yaklasim, 6grenme siireglerini bireysel ihtiyaclara ve 6zelliklere uygun hale getirme amacini
yansitmakta olup ogretmenlerin 6grenci merkezli bir 6gretim anlayisina sahip olduklarini
gostermektedir. Ogretmenlerin aylik planlari ve goriisleri dogrultusunda tutarli bir planlama

siireci olusturduklar1 ve bu konuda tutarlilik sergiledikleri gozlemlenmistir.

4.1. Ogretmenlerin Egitim Programlarinda Sanat Calismalarim Planlama
Sureclerine liskin Bulgular

Goriismelerden elde edilen bulgulara gore planlama temasina iligskin alt temalar, sanat
etkinlik tiirii, rol, gelisim ve 6grenmeye katkisidir. Ogretmenler sanat calismalarini planlarken
sanat etkinlik tiirii olarak (boyama, atik materyal kullanimi, kesme-yapistirma, ii¢ boyutlu
caligmalar, baski calismalar1 ve kolaj calismalari) kullanmislardir. Rol temasi 6gretmen, cocuk
ve ¢evrenin rolii olarak kapsayici bir sekilde ele alinmistir. Sanat calismalarinin gelisim ve

ogrenmeye katkisi ve kavramlar temalar ise ayri1 bagliklar halinde agiklanmistir.
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Tablo 3. Ogretmenlerin Egitim Programlarinda Sanat Calismalarimi Planlama Temasina Iliskin
Elde Edilen Alt Tema ve Kodlar

PLANLAMA
SANAT e Boyama
E"_l_"Ki__NLiK e Atk materyal kullanma
TURU o Kesme-yapistirma
e Uc boyutlu calisma
e Baski
o Kolaj
ROL Ogretmenin rehber olma rolii
Cocugun roli e Cocuk merkezli
o Aktif
e flgi ve istegi dogrultusunda
e  Hazir bulunusluk
e Bireysel ¢alisma-blyik grup
calismalari
Cevrenin roli Zengin materyal
GELISIM VE | Biitiinciil gelisim e Bilissel
OGRENMEYE e Dil
KATKISI e Motor
e Sosyal-duygusal
e Ozbakim becerileri
Kavramlar e Renk
o  Geometrik sekil
e Boyut
e Duyu
e Mekéanda konum

4.1.1. Ogretmenlerin Sanat Calismalarim Planlarken Yer Verdikleri Sanat
Etkinlik TUrtne Dair Bulgular

Gorligmelerden elde edilen bulgulara gore planlama temasina iligkin alt temalar, sanat
etkinlik tiirti, rol, gelisim ve 6grenmeye katkisidir. Etkinlik tiiri olarak 6gretmenler genellikle,
kesme-yirtma-yapistirma ¢alismalari, ii¢ boyutlu c¢alismalar, baski c¢alismalari, kolaj
caligmalari, atik materyal ¢alismalar1 ve boyama caligmalar1 gibi ¢esitli sanat etkinliklerine
odaklanmaktadirlar. Ogretmenler sanat etkinliklerini ¢ocuklarm ilgi ve meraklari
dogrultusunda ¢esitlendirmeye ve etkinlik esnasinda kullanilan malzemede de farkh tiirlerle
cocuklar1 karsilastirmaya 6zen gostermektedirler. Ogretmenler, bu farkl tiirdeki etkinliklere

yonelik goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

‘...kesme yirtma yapistirma serbest bovama suluboya baski ¢calismalar: artik materyal
calismalarina yer veriyorum. Eger ¢ocuklarin 6zgiin tiriinler yapmalarint istiyorsam
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soyle ¢alismalar yaptirryorum.  Mesela seramik hamurundan proje yaptirdim
cocuklara, U¢ boyutlu kek kalibindan kaplumbaga yaptirdim ama konuyu vurgulamak
adina simirli ¢calismalar yani benim yonlendirdigim kdagit iizerinde ¢alismalara daha

fazla yer veriyorum’. O8

‘Boyama kesme ywtma yapistirma atik materyal (ii¢ boyutlu ¢alismalar) ve baski

calismalar: yapiyorum’. O5

‘Genellikle risksiz ve ¢ocuklarin hayal diinyasina hitap edebilecekleri kagit kalem
etkinliklerine dayali ¢alismalar yaptirtyorum. Ciinkii benim ogrencilerim yabanci
agirlikl. Bunun i¢inde boyama kesme ywrtma yapistirma ve ozellikle baski ¢alismalarina

agirlik veriyorum (sulu boya, patates baskisi, ip baskisi, el-ayak baskisi) gibi’. O4
Tablo 4. Ogretmenlerin Egitim Programlarinda Yer Verdikleri Sanat Calismalar1 Tiiriine

[liskin Sanat Etkinligi inceleme Formundan Elde Edilen Bulgular

Sanat Etkinliklerinde Yer Verilen Sanat Calismalar:

Turd

Kesme-Ywrtma -Yapistirma Calismalar: | 11
U¢ Boyutlu Calismast | 7
Baski Calismalar: | 11
Kolaj Calismalar: | 11
Atik Materyal Calismalar: | 7
Boyama Calismalar: | 11

Gorligmelerin sonuglarma gore, 6gretmenlerin gorsel sanat calismalarinda boyama,
kesme yirtma-yapistirma, baski calismalari (el baskisi, ip baskisi, patates baskisi), kolaj
caligmalari, atik materyal caligmalari ve ii¢ boyutlu ¢calismalar gerceklestirdikleri belirlenmistir.
Ogretmenlerin aylik planlar1 dokiiman inceleme formu araciligiyla incelendiginde, 11
ogretmenin kesme-yirtma-yapistirma caligmalarina, 7 Ogretmenin ii¢ boyutlu materyal
caligmalarina, 11 O0gretmenin baski c¢alismalarina, 11 6gretmenin kolaj ¢alismalarina ve 7

Ogretmenin atik materyal ¢alismalarina yer verdigi gézlemlenmistir.

Ogretmenlerin ifadeleri ile aylik planlarini uygulamalari arasinda tutarlilik oldugu

belirlenmistir. Bu durum, deneyimli 6gretmenlerin 6gretim yontemlerini ve sanat etkinliklerini
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planlama suireclerini tutarl bir sekilde gerceklestirdiklerini gdstermektedir. Ogretmenler sanat
etkinliklerini planlarken boyama, atik materyal kullanma, kesme- yapistirma, {i¢ boyutlu

calisma, baski ve kolaj ¢aligmalarina yer vermislerdir. Cocuklarin gerceklestirdikleri sanat

etkinlik 6rnekleri asagida sunulmustur.

Boyama Calismas1 O 11 Boyama Calismas1 O 5

Bask1 Calismas1 O 4 Baski Calismas1 O2
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Atik Materyal Calismas1 O 3 Atik Materyal Calismas1 O 8
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Kolaj Calismas1 O 9 Kolaj Caligmas1 O 10

Kesme-Yirtma-Yapistirma O 5 Kesme-Yirtma-Yapistirma O 1

4.1.2. Ogretmenlerin Sanat Calismalarimi Planlarken Yararlandiklar1 Rol
Temasina iliskin Bulgular

Gortismelerden elde edilen verilere gore, 0gretmenlerin sanat etkinlikleri yaparken

planlamada 6gretmen, ¢ocuk ve cevrenin rolilne odaklanarak bu temalar altinda ogelere
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degindikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin planlama siirecinde cocuklar1 aktif bir sekilde
tutmaya yonelik c¢abalar gosterdigi belirlenmistir. Rol temasinda yer alan alt temalar,
dgretmenin, cocugun ve cevrenin roliidiir. Ogretmen siiregte rehber roliindeyken, cocuklarin
siirecte merkezde yer almasi ve etkinlige gore bireysel ya da grup c¢alismasi seklinde
planlanmasi, ¢cocuklarin ilgi ve isteklerinin g6z 6niinde bulundurulmasi, amag ve kazanimlarin
kazandirilmasinin hedeflenmesi, ¢ocuklarin hazir bulunusluklar1 g6z 6niinde bulundurularak
cok yonlii gelisimlerinin desteklenmesidir. Bununla birlikte, gevre de farkli materyaller
kullanilarak zenginlestirilmektedir. Bu baglamda, 6gretmenler ¢ocuklara beyin firtinas1 yapma
firsat1 taniyarak diisiinmelerini tesvik etmis, cocuklarin ilgi ve isteklerini dikkate alarak onlarin
mutlu olduklari etkinliklere odaklanmiglardir. Ayrica, 6gretmenler cocuklarin dikkatini gekmek
ve ilgisini canli tutmak amaciyla merak duygusunu kullanarak ¢ocuklar:t motive etmislerdir.
Ogretmenler, planlama siirecinde ¢ocuklarin ilgi ve isteklerine 6nem vermis, esnek ve
degistirilebilir bir planlama stireci izleyerek 6grenci merkezli bir yaklagim benimsemislerdir. O
an gelisen ani durumlari da dikkate alarak yeni bir planlamaya gitmisler ve sinifin camina konan
bir kustan sanat etkinligi ortaya ¢ikarmiglardir. Bu da dgretmenlerin daha esnek ve kosullara
uygun planlamalar yapabildigini géstermektedir. Bu ¢ercevede, geleneksel olmayan, ¢agdas ve
yenilik¢i bir egitim anlayisiyla planlama siirecini olusturmuslardir. Ogretmenlerin, ¢ocuklara
yaparak-yasayarak O0grenme deneyimi sunmanin, dgrenmeyi etkili ve kalici hale getirme
acisindan Onemli oldugunu vurgulamislardir. Ayrica, Ogretmenlerin verdigi ifadeler
incelendiginde, ¢ocuklar1 birbirinden destek almaya tesvik etmis, akran 6gretimi ile birlikte
oturma diizeni olusturarak ¢ocuklar arasinda etkilesimi artirmiglardir. Ancak, akran 6gretimini
her sanatsal etkinlikte uygulamamanin daha uygun oldugunu belirtmislerdir, 6zellikle ilgi ve
ihtiyacglar1 ya da mizag 6zellikleri farkli olan ¢ocuklara bu etkinlikler esnasinda farkli gruplar

icerisinde sorumluluk vermislerdir. Bunlara iligkin 6gretmen goriisleri asagida yer almaktadir:

“...Ben her zaman ¢ocuklarin yaparak-yasayarak ogrenmesinden yanayim. Bu yiizen
etkinliklerde aktif olan ben degil ¢cocuk oluyor. Yani ¢ocuk odakli bi planlama stirecim
var. Oncelikle plandaki etkinlik hakkinda cocuklar: bilgilendiriyorum. Etkinligin nasil
yapilmasi gerektigini cocuga anlatiyorum. Eger ki gocukta ben yapamam korkusu varsa
onu cesaretlendiriyorum, daha sonra sureci ¢ocuga birakarak etkinligi onun
tamamlanmasini istiyorum ve ben rehber konumuna gegiyorum. Planlama siirecindeki
amacim ¢ocugu siirecte aktif kilarak onun kendisinin yaparak yasayarak ogrenmeyi

deneyimleyebilmesini istiyorum’. O5
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‘... Cocuklar o giin sabah okula geldiklerinde ne yapmak istiyorlarsa genelde onlarin
isteklerini dogrultusunda etkinlik olusturuyoruz. Onlarin istekleri dogrultusunda
olusturacaklart etkinlige ¢ocuklarla birlikte karar veriyoruz. Yani onlarin ne yapmak
istedigi hangi etkinlikten keyif aldigi ve onlarin yaptiklar: etkinlikten mutlu olmasi bizim

planlama siirecimizin en onemli o6gesini olusturuyor’. O11

‘... Ilk once cocuklara etkinligi ve materyalleri tamitiyorum. Planlama siirecinde
cogunlukla etkinligi ve etkinlik siirecinde hangi materyali kullanacaklarini ¢ocuklarin
tercihine birakiyorum. Buradaki amacim planlama siirecinde ¢ocuklart aktif kilmak.
Cocuklarda yaraticiligi ve estetik duygusunu gelistirmek adina énce etkinligi ¢cocuklara
gosteriyorum. Daha sonra siz olsaniz bu etkinligi nasil yapardiniz? Etkinlikte hangi
materyalleri kullanirdiniz? Gibi ¢cocuklarin diisiinmesini saglayacak sorulart ¢ocuklara
yonelterek onlarin beyin firtinast yapmalarimi sagliyorum. Bu yontem sayesinde hayal

giiciinii ve yaraticiligimi kullanan ¢cocuk daha 6zgiin bir iiriin ortaya ¢ikarabiliyor.” O7

“...bir giin sinifta cama bir kus geldi ve tiim ¢ocuklar cama dogru kosup kusun rengine
baktilar. Sonra ¢ocuklara kdgit- kalem verdim ve istediginiz gibi bir kus ¢izebilirsiniz
dedim. Orada c¢ocuklarin mutlulugunu gérmeliydiniz. Yani ¢ocugun mutlulugu ve
yvaptigi etkinlikten keyif almasi benim planimda her seyden 6nemli. Siiregte onlarin aktif
oldugu ve yaparak yasayarak 6grenmeyi deneyimleyebildikleri bir planlama seklim

var’. 04

“...Cocuklarin yaparak- yasayarak ogrenmeyi deneyimledikleri ve siiregte onlarin aktif
oldugu benim de geri planda kalmay: tercih ederek ¢ocuklara rehber konumunda destek

sundugum bir planlama siirecim mevcut’. O35

‘...Bu duzenlemede cocuklar tepeden tirnaga rol alvyor. Cocuklarin fikirlerini dikkate
alarak onlart bazen bireysel bazen de ayri oturtuyorum. Mesela okuma yazma
calismalart odaklanma icerdigi icin ¢ocuklart birbirlerinden ayri oturtuyorum. Ama
keyif alacaklart baska sanat etkinliklerinde de birbirlerine fikir vermeleri agisindan
birlikte oturttugum da oluyor. Yani yapilacak olan etkinligin tiiriine ve ¢ocuklarin

istegine gore bir cevre diizenlemesi yapiyorum’. 06

Genellikle 6gretmenler plan siirecine gocuklarin 6n 6grenmelerini kontrol ederek yani
onlarin hazirbulunusgluk diizeyini belirledikten sonra yas grubuna ve sinifin dinamigine gore bir

ilerleme kaydettiklerini belirtmislerdir.
71



4.1.3. Ogretmenlerin Sanat Calismalarim Planlarken Cocuklarin Gelisimsel
Alanlara Yonelik izledikleri Siirece Dair Bulgular

Ogretmenlerin ifadeleri incelendiginde, birgogunun planlama siirecine g¢ocuklarin
onceki 6grenmelerini degerlendirerek basladiklar1 ve bu kapsamda ¢ocuklarin hazir bulunugluk
diizeyini belirleyerek egitim-dgretim siirecine devam ettikleri belirlenmistir. Ogretmenler,
sanat etkinliklerini planlarken cocuklarin kiicliik kas gelisim diizeyine uygun olmayan
etkinlikleri fark ettiklerinde, o gilinkii etkinligi ¢ocuklarin yapabilecegi baska bir etkinlikle
degistirdiklerini ifade etmislerdir. Elde edilen verilere gore, gelisim ve 6grenmeye katkis1 alt
temasma dair biitiinciil gelisim ve kavramlar kodlar1 yer almaktadir. Ogretmenler, sanat
etkinliklerini planlama silirecinde ¢ocuklarin tim gelisim alanlarim1  destekleyerek
yaraticiliklarini gelistirmeyi hedeflemis, 6zgiin iiriinler ortaya ¢ikarmalarina yonelik malzeme
ve materyal destegi saglamislardir. Cogu 6gretmen, cocuklarin keyif alacaklar1 etkinliklere
odaklanarak sanat etkinliklerini planlamistir. Ancak, yapilan goériismelerde 6gretmenlerin bu
etkinlikleri drama, miizik gibi diger sanat dallariyla bitiinlesik olarak planlamadiklar: ifade

edilmistir. Ogretmenlerin buna iliskin goriisleri su sekildedir:

“...Cocuklarin yas grubuna, onlarin hazir bulunusluguna ve (egitim-égretim yilinin
hangi ayinda oldugumuza (¢tinkii ¢ocuklar Eyliil ayindan Kasim ayina kadar ¢ok biiyiik
gelisme gosteriyorlar) dikkat ederek bir planlama siireci izliyoruz. Ayrica ¢ocuklarin
on 6grenmelerini dikkate alarak, sinifta bulunun materyal, malzeme durumuna ve sinif

mevcuduna dnem gostererek bir planlama olusturuyoruz’. O6

“...Once plana bakiyorum plandaki konuyla ilgili olarak én bir arastirma yapiyorum.
Daha sonra simifima bakiyorum. Hangi materyaller var? Sinifta olan materyalleri
kullanirim olmayan materyalleri temin ederim. Bu materyalleri gorsel olarak ¢cocuklara
tanittyorum. Daha sonra ¢ocuklarin tiriinii yapmalarina olanak taniyorum. Genelde
serbest zaman etkinliginde giine basliyyorum. Cocuklarin gelisim durumuna ve konuya

gore ilerleme sagliyorum’. 09

‘... Cocuklarin ilgi istek ve hazir bulunugluk durumunu kontrol ediyorum. Daha sonra
swnifta hangi Malzeme materyalimiz ne kadar mevcut? Bunu da géz oniine alarak
yaptiracagim sanat ¢alismasini ¢ocuklara gosteriyorum. Daha sonra ben sinifta rehber
konumuna gegerek, c¢ocuklart yapacaklar: etkinlige yonlendiriyorum ama benim
gosterdigim etkinligin tipatip aymisimi yapmalarimi istemiyorum. Farkli ve o6zgiin
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tirtinler olusturmalari ve yaraticiklarini gelistirmeleri icin birkag farkli materyal destegi
daha sunuyorum. Burada da c¢ocuklarda sanat ¢alismasiyla beraber is birligi

duygusunun gelisimi icin genellikle grup calismas: yaptirryorum.” O3

Ogretmenlerin ifadelerinin incelenmesi sonucunda, birgok &gretmenin okul dncesi
egitim programinda bulunan neredeyse tiim kazanim ve gostergelere 6nem verdigi
belirlenmistir. Sanat ¢alismalarinin ¢ocuklarin gelisim ve 6grenmesine katkisi temasi altinda
biligsel, dil, motor, sosyal-duygusal gelisim, 6zbakim becerileri ve c¢ocuklarin ¢ok yonlii
gelisimleri kodlar1 elde edilmistir. Ogretmenler, yaptiklar sanat ¢alismalariyla okuma-yazmaya
hazirlik, geometrik sekil-matematik ¢alismalar1 ve diistinme siireclerini gelistirme gibi biligsel
becerilere de odaklanarak ¢ocuklarin biligsel gelisimine destek verdiklerini ifade etmislerdir.
Bu kazanim ve gostergeler genellikle ¢ocuklarin kiigiik kas gelisimini destekleme, el-g0z
koordinasyonunu dogru kullanabilme, sorumluluklarini yerine getirebilme, hayal giicii ve
yaraticiligt one ¢ikarma, ayni zamanda estetik duygusunu gelistirme gibi o6zellikleri
icermektedir. Bu durum, 6gretmenlerin sanat ¢aligsmalarinda, okul 6ncesi egitim programindaki
kazanim ve gostergelere gorsel sanat araciligiyla uygun bir sekilde yer verdiklerini ortaya
koymaktadir. Ogretmenler, yaptiklar1 sanat etkinlikleri araciligiyla cocuklarm el-g6z
koordinasyonunu ve Kkilcik kas becerilerini gelistirmenin, aymi zamanda c¢ocuklarin
etkinliklerini sinif arkadaslarina anlatmalarini tesvik ederek dil gelisimine katkida bulunmanin
onemli oldugunu belirtmislerdir. Ayrica, iletisim kurmakta zorlanan c¢ocuklar1 grup
etkinliklerine dahil ederek, sosyal-duygusal gelisimlerine destek saglamiglardir. Bu baglamda,
cocuklarin etkinlikleri paylagmalarinin ardindan yasadiklar1 basar1 hissi ve tatmin duygusunun,
duygusal gelisimlerine olumlu katkida bulundugu ifade edilmistir. Cocuklara malzemeleri
yerine kaldirma, bulunduklar1 ortami diizenleme ve el yikama gibi 6zbakim becerilerini

kazandirmaya yonelik ¢alismalar gerceklestirmislerdir.

Genel olarak, 6gretmenlerin sanat etkinlikleri planlama siirecinde, okul dncesi egitim
programindaki kazanim ve gostergeleri dikkate alarak ¢ocuklarin bilissel, dil, motor, sosyal
duygusal gelisim ve 6z bakim becerilerini kapsayacak sekilde tiim gelisim alanlarini ¢ok yonlii
desteklemeye odaklandiklar1 gozlemlenmistir. Bu durum, 6gretmenlerin planlama siireglerinde
cocuklarin gelisimsel 6zelliklerini gozeterek uygun etkinlikleri sectiklerini ve bu etkinliklerle
cocuklarin yas seviyelerine uygun bir 6grenme ortami olusturduklarini gostermektedir. Buna

iliskin 6gretmen goriisleri asagidaki sekildedir:
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“...Kazamim olarak c¢ocuklarda sanat etkinlikleriyle beraber kiiciik kas gelisimini
destekleyici, yaraticiligi 6n plana ¢ikaracak, estetik duygusunu olusumunu destekleyen

ve odaklanma- dikkat becerilerini gelistiren kazamimlara yer verdigini belirtti’. O7

“...Kalemi dogru tutabilme, ozgiin diisiinebilme becerisi, hayal giicii geligimi, yaraticilik
olusumu, paylasma, yardimlasma, dayanisma ve grupga bir etkinlige dahil olabilme gibi

kazammlara yer verdigini belirtti’. O6

‘... Kiigtik kas becerilerini gelistirir. Dogru kalem tutar. Makas kullanmayt bilir. Kendi
kendine yetebilir. Ozbakim becerilerini gelistirir. Grup halinde ve is birligi icinde
calisma becerisine sahip olma yetisi kazanir gibi okul oncesi egitim programinda yer

alan kazanmimlara siniflarimizda yer veriyoruz’. 02

‘... Gorsel materyalleri inceler. Gorsel materyaller ile ilgili sorular sorar. Yetiskin
destegi olmadan bir ise baslar ve basladig: isi bitirme ¢abasi gosterir. Etkinliklerde
farkly ozellikte ¢ocuklarla birlikte yer alir. Grup oniinde kendini ifade eder.
Malzemelere sekil verir gibi okul oncesi egitim programinda yer alan tiim kazanmimlara

sanat etkinlikleri dahilinde yer vermeye calistigim belirtti’. O8

“...Kazamim olarak; stireyi dogru kullanir. El géz koordinasyonun dogru kullanir.
Motor becerilerini gelistirir. Gorsel materyalleri inceler. Gorsel materyalleri agiklar.
Gorsel materyaller ile ilgili sorular sorar gibi kazamimlara planlama stirecinde yer

verdigini belirtti’. O10

“...Mesela donemin basinda makas tutamayan kiiciik kas gelisiminde zayiflik gosteren
birkag¢ 6grencim vardi. Sinif icin de yaptigim sanat ¢calismalariyla beraber, ¢ocuklarin
psikomotor becerilerinin gelistigini gézlemledim. Baska bir ornek ise sinifta dil gelisim
problemi yasayan bir 6grencim vardi. Dil gelisiminde problem yasadigi i¢in ¢ocuk
sosyal anlamda da sitkinti  yasiyordu. Soyle bir yontem izledim: Onun yaptigi sanat
calismalarimi  ben sinif i¢inde arkadaglarina anlatmasini istedim. Bu sayede ¢cocugun
dil gelisim problemi ortadan kalkti. Dil gelisiminde olumlu gelismeler yagsaninca ¢ocuk
kendini arkadaslarinin yanminda daha iyi ifade edebilir hale geldi. Boylelikle sosyal
anlamda da olumlu bir gelisme yasand. Yani bir tasla iki kus...” O9

“...Benim simifimda ozellikle sanat ¢alismalari bitiminden sonra ¢ocuklar etkinlik

yaptiklart ortami diizenliyor, kullandiklart malzeme-materyalleri yerine koyuyor,

74



(makasi, kalemi, yapistiriciyt, kutuya koyuyor), etkinlik bitiminden sonra ellerini yikama
aliskanligi  kazandiklar: igin ¢ocuklarda sanat c¢alismalariyla beraber o&zbakim

becerileri de gelisti.” O3

“...Benim ¢ocuklarim da o6zellikle sanat etkinliklerini yaptiktan sonra basarma hissi ve
tatmin duygusu gelisti yani onlarin duyussal anlam da daha ¢ok gelisim gosterdiklerini

gozlemledim’. 02

“...Cocuklara ozellikle yaptiklar: 3 boyutlu sanat ¢alismalarini sinifta anlattirryorum.
Bu sayede ¢ocuklarin hem etkinligi yapmis olmalari nedeniyle psikomotor becerileri
gelisiyor, hem de swnifta etkinliklerini anlatma imkani bulduklari icin dil becerileri de

gelismis oluyor’. O8

‘...Sanat etkinlikleriyle beraber otizmli bir égrencim grup etkinliklerine katilarak
arkadaglarryla daha ¢ok kaynasti. Kendini daha iyi ifade edebildi, oyunlara dahil olarak
sosyal anlam da gelisti. Bu sayede hem sosyal becerisi geliserek akran gruplarina dahil
olabildi. Hem de sinif icerisinde arkadaglariyla iletisim kurarak dil becerisi de gelismis
oldu’. O11

Tablo 5. Ogretmenlerin Egitim Programlarinda Sanat Etkinliklerinde Cocuklarin Hangi
Gelisim Alanim Desteklediklerine iliskin Sanat Etkinligi inceleme Formundan Elde Edilen
Bulgular

Sanat Etkinlikleriyle Cocuklarin Hangi Gelisim f
Alanlarini Destekliyorsunuz?

Bilissel Gelisim | 11

Psikomotor Gelisim | 11
Sosyal-Duygusal Geligim | 11
Dil Geligimi | 11

Ozbakim Becerileri | 11

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde, tiim Ogretmenlerin planlama siirecinde
cocuklarin biligsel gelisimini, dil gelisimini, sosyal-duygusal gelisimini, psikomotor gelisimini
ve 0z bakim becerilerini desteklemeye odaklandiklar1 gozlemlenmistir. Ayrica, 6gretmenlerin

aylik planlarinin incelenmesi sonucunda, tiim 6gretmenlerin planlama siirecinde bu gelisim
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alanlarina diizenli olarak yer verdikleri tespit edilmistir. Bu baglamda, 6gretmenlerin ifadeleri
ile aylik planlarda gézlemlenen gelisim alanlar1 arasinda tutarlilik oldugu goriilmektedir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin sanat etkinliklerinin ¢ocuklarin gelisim alanlarma olan
katkis1 konusunda, tiim oOgretmenlerin benzer sekillerde ¢ocuklarin biitlinciil gelisimine
odaklandiklarim1 ve sanat etkinlikleri aracilifiyla c¢ocuklarin ¢ok yonlii gelisimini

desteklediklerini gostermektedir.

4.1.4. Ogretmenlerin Sanat Cahsmalarim Planlarken Yer Verdikleri
Kavramlara Dair Bulgular

Ogretmenler, egitim-6gretim siirecinde sanat etkinliklerini olustururken genellikle renk,
geometrik sekil, boyut, duyu ve mekanda konum kavramlarina vurgu yapmislardir. Okul 6ncesi
egitim programi, gelisimsel bir perspektifle tasarlanmis bir programdir. Bu tiir programlar,
cocugun Ogrenecegi tiim kavramlarn biitiinciil bir yaklasimla ele alir. Ogrenme siirecleri
planlanirken, 6gretmenler ¢ocuklarin gelisimine katki saglayan tiim kavramlari biitiinciil bir
perspektifle degerlendirerek etkinliklerine dahil ederler. Bir 6gretmenin sanat etkinliklerinde

yer verdikleri kavramlara iliskin goriisii asagidaki sekildedir:

“...Okul oncesi ogretmenleri olarak programin gerektirdigi ama¢ ve kazanmimlara
uyarak renk, geometrik sekil, boyut, duyu, mekanda konum kavramlarinin hepsine yer
veriyoruz. Okul éncesi egitim programi tiim kavramlari plan siirecinde aywrmadan hep

birlikte ele aldig1 i¢in biz de hepsine yer veriyoruz... Ciinkii bizim igimiz bu.’

Tablo 6. Ogretmenlerin Egitim Programlarinda Sanat Etkinliklerinde Yer Verdikleri
Kavramlara Iliskin Sanat Etkinligi Inceleme Formundan Elde Edilen Bulgular
Sanat Etkinliklerinde Yer Verilen Kavramlar f

Renk | 11

Geometrik Sekil | 11

Boyut | 11

Duyu | 11

Mekéanda Konum | 11

Ogretmenlerin aylik planlari incelendiginde, sanat etkinliklerini olustururken renk,

geometrik sekil, boyut, duyu ve mekanda konum kavramlarina odaklandiklar1 goriilmiistiir.
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Arastirmaya dahil olan 11 6gretmenin tamami, egitim-6gretim siirecinde sanat etkinlikleri
kapsaminda bu kavramlara yer verdiklerini ifade etmislerdir. Aylik planlar incelendiginde, tim
ogretmenlerin egitim-6gretim siirecinde bu kavramlara odakli sanat etkinliklerine yer verdikleri
goriilmiistiir. Okul 6ncesi egitim programi, gelisimsel bir yaklagimla tasarlanmistir, bu nedenle
ogretmenler 6grenme siireclerini biitiinciil bir perspektifle planlamislardir. Egitim siirecinde
cocuklarin gelisimine katki saglayan renk, geometrik sekil, boyut, duyu ve mekanda konum
gibi kavramlari, 6gretmenler biitlinciil bir yaklagimla etkinliklerine dahil etmislerdir. Bu
planlama, ¢ocuklarin ¢ok yonlii gelisimine destek olmay1 hedefleyen bir pedagojik anlayisin bir

yansimasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

4.2. Ogretmenlerin Egitim Programlarinda Sanat Cahsmalarim Uygulama
Sureclerine Tliskin Bulgular

Ogretmenler sanat ¢alismalarmi uygularken ydntem ve teknikler (gdsterip yaptirma,
sunus, anlatim, beyin firtinasi, 6rnek gosterme) ve rol alt temalar1 olarak sanat ¢alismalarini
gerceklestirmislerdir. Rol temalari; 6gretmenin rolii, cocugun rolii, ¢evrenin rolii ve ailenin roli

olmak lizere dort alt kategoriye ayrilarak bashiklandirilmistir.

Tablo 7. Ogretmenlerin Egitim Programlarinda Sanat Calismalarin1 Uygulama Temasina Iliskin

Elde Edilen Alt Tema ve Kodlar

UYGULAMA
YONTEM e Gosterip
VE yaptirma
TEKNIKLER e Sunus
e Anlatim
e Beyin firtinasi
e Ornek gosterme
ROL Ogretmenin rolii e Farkli yontem-
teknik kullanimi
o Gozlem
e Rehberlik
Cocugun rolii e Bireysel ilgi-
ihtiyac
e Etkin katilim
Cevrenin roll o Fiziki e Rahat
diizenleme e Esnek
Ogrenme
merkezleri

o Kolay ulasilabilirlik
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Sinif mevcudu
o Materyal e Standart materyal
(kalem-boya-kagit
Vs.)
o Esnek materyal (kil-
hamur-l¢ boyutlu)
e Dogal materyal

Ailenin roli e Materyal talebi
e Aile katilim
calismasi

e Aileile etkinlik

4.2.1. Ogretmenlerin Sanat Calismalarim Uygularken Kullandiklar1 Y6ntem
ve Tekniklere Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin sanat calismalarinda kullandigi yontem ve teknik alt temasima
bakildiginda, ¢ogunlugunun sanat etkinliklerinde sunus yolu, anlatim yontemi, gérsel kullanim
ve gosterip-yaptirma yontemlerini tercih ettikleri goriilmiistiir. Bu baglamda, 6gretmenlerin
planlama siireglerinde okul dncesi egitim-0gretim programinda belirtilen yontem ve teknikleri
bir arada kullanmalarinin, ¢ocuklarda hayal giicii, yaraticilik, diisiinme becerisi ve problem

¢ozme yeteneklerinin gelisimini destekleyebilecegi belirtilmistir.

Ogretmenlerin ifadeleri incelendiginde, sanat etkinliklerini uygularken genellikle sunus
yolu, anlatim yontemi, beyin firtinasi, gérsel kullanim, gosterip-yaptirma gibi ¢esitli yontem ve
teknikleri kullanma egiliminde olduklar1 goriilmiistiir. Bu g¢ercevede, dgretmenlerin sanat
etkinliklerinde kullandiklar1 yontem ve tekniklerin ¢esitliligi vurgulanmistir, ¢gogunlukla ise
sunus, anlatim, gorsel destek ve gosterip-yaptirma ydntemleri tercih edilmistir. Ogretmenlerin
egitim programlarinda programda sanat etkinliklerini planlarken hangi yontem ve teknikleri

kullandiklarina dair ifadeleri asagida yer almaktadir:

‘Bir grup bir etkinlik yaparken diger grup baska bir etkinlik yapryor sonra ¢ocuklar yer
degistirip birbirlerinin etkinligini tamamliyorlar. Daha sonra etkinligin tiiriine gore

sunug yolu ve anlatim yontemini uyguluyorum.” O11

“...Cocuklarin yaraticihgini desteklemek adina gorsel kullanim ile baslayarak gésterip
yaptirma yontemini kullanityorum. Béylece ¢ocugun hayal giiciine bir tohum atmis ve
bir 6rnek olusturmus oluyorum. Daha sonra ben bunu yaptim sen olsaydin ne yapardin

diye soru sorarak beyin firtinasi ile devam ediyorum. Ciinkii bu sekilde ¢ocuklar hayal
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giictinii kullaniyor ve ortaya daha ozgiin bir iiriin ortaya ¢ikabiliyor. Etkinligin tiirtine

gore sunus yolu ve anlatim yontemini de kullaniyorum.” O6

‘... Ben daha ¢ok ¢ocuklarin diigiinmesini ve yaratici fikirlerini 6nemsedigim igin sik sik
beyin firtinast yaptirtyorum. Daha sonra ¢ocuklara anlattiriyorum. Gorsel kullanim
gosterip yaptirma sunus ve anlatim yoéntemini sirasiyla ¢ocuklarin geligimsel

ozelliklerine gore kullaniyorum’. O9

Katilimcilardan biri tiim yontem ve tekniklerin yani sira en ¢ok anlatim yontemine yer

verdigini belirtmistir. Ogretmenin ifadesi asagidaki sekildedir:

“...Tek bir yonteme bagli kalmiyorum. Genellikle tiim yontemleri kullantyorum. Fakat

daha cok anlatim, sunus yontemini kullaniyorum.” O5

Tablo 8. Ogretmenlerin Egitim Programlarinda Sanat Etkinliklerini Planlarken Kullandiklari
Yontem ve Tekniklerin Neler Olduguna Iliskin Sanat Etkinligi inceleme Formundan Elde
Edilen Bulgular

Sanat Etkinliklerini Planlarken Kullanilan Yontemler f
Sunus Yolu | 11

Anlatim Yontemi | 11
Beyin Firtinasi | 6

Gorsel Kullanmim | 11

Gosterip Yaptirma | 11

Istasyon Teknigi | 1

Ogretmenlerin aylik planlari incelendiginde, sunus yolu ydntemine 11 &gretmen,
anlatim yontemine 11 Ogretmen, beyin firtinasi yontemine alti 6gretmen gorsel kullanim
yontemine 11 6gretmen gosterip yaptirma teknigine 11 6gretmen istasyon teknigine ise bir
ogretmenin yer verdigi goriilmiistiir. Katilimeilarin, uygulama siirecinde farkli yontem ve
teknik kullandiklari, siirecte de ¢cocuklart gézlemleyerek ne sekilde destege ihtiyag varsa uygun
olan rehberligi sagladiklar1 belirlenmistir. Ogretmenler, oncelikle gorsel olarak yapilacak
etkinligi ¢ocuklara tanitarak sorular sorarak beyin firtinas1 yapmislardir. Bu yontemle
cocuklarin diisiinme, sorgulama ve yaraticilik becerilerinin gelisimine katkida bulunuldugu

ifade edilmistir. Ogretmenlerin bir kismi1, ¢ocuklarda konu-kavram eksikligi oldugu durumlarda
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dogaglama bir planlama olusturduklarim1 belirtmistir. Ayrica, teknolojiyi planlama siirecine
dahil eden ogretmenlerin oldugu ve akilli tahtadan, internetten ve diger gorsellerden

faydalanarak cocuklara gesitli gorsel tasarim ve ¢alismalari tanittiklari ortaya ¢ikmuistir.,

Sanat etkinlikleri, cocuklarda hayal gucl, yaraticilik ve Ozgiin iriinler iiretebilme
becerisini gelistirmek adina gesitli materyallerle desteklenmistir. Ogretmenler, ¢ocuklar aktif
bir sekilde etkinliklere katilmaya tesvik ederek, kolaylik ve zorluk durumlarina gore gerekli
durumlarda destek saglamiglardir. Ayrica, 6gretmenlerin ¢ocuklara olumlu geri bildirimlerde
bulunarak onlar1 cesaretlendirdigi ve bu sayede cocuklarin sanat etkinliklerine olan ilgi ve
motivasyonlariin arttigi belirtilmistir. Bu uygulamalar, ¢ocuklarin 6zgiin diisiince becerilerini
gelistirmelerine ve yaraticiliklarimi ortaya cikarmalarina katki saglamaktadir. Ogretmenler;
cocuklarin gelisimsel 6zellikleri ve bireysel farkliliklarini dikkate alarak farkli gretim yontem
ve tekniklerini uygulama siirecinde ise kosup, ¢ocuklarin sanat etkinliklerine ilgi duymalarini
saglayarak etkinliklerini uyguladiklarimi belirtmislerdir. Ogretmenlerin sanat etkinliklerinde

kullandiklar1 yontem ve teknikler alt temasina iliskin goriisleri asagidaki sekildedir:

“...Cocuklarin gelisimsel ozellikleri ve bireysel farkliliklarini dikkate alarak farkl
ogretim yontem ve tekniklerini uygulama stirecinde ise kosup, c¢ocuklarin sanat
etkinliklerine ilgi duymalarimi saglayarak etkinliklerini uyguluyoruz. Etkinligin
uygulanmast swrasinda ¢ocuklara sorular sorarak onlarin diigiinmesini saglayip,; bu

sayede cocuklarin yaraticiliklarin gelistiriyoruz.” O3

‘... Ilk olarak; o giin ogretilmesi gereken konu kavrami baz alarak, ¢cocuklarin ilgi ve
isteklerini de dikkate alarak planda yer alan etkinligi inceliyorum. Sonra bu ¢alismayla
ilgili hangi materyallerin kullanilacagim diigiiniiyorum. Etkinlik swrasinda eger
cocuklarda eksiklik gordiigiim bir husus varsa (mesela kiiciik kaslart o etkinligi yapacak
diizeyde degilse, ya da makasla kesemiyorsa) bunu tamamlayici bir etkinlik daha ilave
ederek, cocugun gelisimini destekleyici nitelikte etkinlikler secerek devam ediyorum’.
07

“...Etkinligi cocuklarin geligimsel siirecini destekleyecek olan yontem ve teknikle

cocuklarin daha kolay uygulayacagi sekilde c¢alismami baslatiyorum. Bu sirada

etkinligi cocuklara gosterip nasil yapilacagini onlara anlatiyorum.” O4

Daha sonra tlm teknolojiyi de stirece dahil ederek akilli tahtadan netten ve diger

gorsellerden yararlanarak diinya tizerinde nasil gorsel tasarimlar ve ¢calismalar olmus,
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va da benzer ¢alismalar nelerdir? Seklinde c¢ocuklara bir arastirma ve gérseller
sunarak onlarin diigiinmesini, hayal kurmasini ve yaraticiliklarimi gelistirmig
oluyorum. Bdéylece ¢ocuklar sanat etkinliklerinde daha ozgiin iiriinler olusturmus

oluyorlar.” O9

‘...Sanat etkinliklerini uygulama siirecinde ¢ocuklarin gelisimsel ozellikleri ve bireysel
farklihiklarim dikkate alarak, farkli 6gretim yontem ve tekniklerini de ise kosarak
etkinlikleri uygulamaya baglyorum. Etkinlikleri uygularken malzeme-materyalleri
cocuklarin ulasabilecegi mesafede bir yere koyuyorum. Cocuklarin ozgiin tirtinler
ortaya koyabilmeleri adina ve etkinligin kolaylik ve zorluguna gore bazen ¢ocuklara
destek oluyorum, bazen de akran 6gretimine destek vererek onlarin birbirine yardimct
olmalarini sagliyorum. Genelde uygulama siirecinde ¢ocuklari aktif tutuyorum, ben

daha ¢ok pasif konumda kalarak onlara rehber oluyorum.” O6

4.2.2. Ogretmenlerin Sanat Calismalarim Uygularken Yararlandiklar1 Rol
Temasina iliskin Bulgular

Ogretmenlerin goriislerinden elde edilen verilere gore, rol alt temasi altinda 6gretmenin
rolii, ¢ocugun rolii, ¢evrenin rolii ve ailenin rolii kodlar1 yer almustir. Ogretmenler sanat

caligmalarini uygulama asamasinda yapilan etkinlik siirecinde rollerden bahsetmislerdir.

4.2.2.1. Ogretmenin Roliine iliskin Bulgular

Ogretmenler etkinlik sirasinda masalar arasinda dolastiklarini, ¢ocuklar dikkatlice
gozlemlediklerini ve gerektiginde rehberlik yaptiklarmi ifade etmektedir. Ogretmenler,
cocugun etkinligi kendi bagina tamamlamasini tesvik ederek, 6zgiin bir {iriin ortaya ¢ikarmasini
onemsemektedir. Ancak, ¢ocugun bir gelisim alaninda destege ihtiyag varsa ya da ii¢ boyutlu
materyalleri manipiile etmekte giiclik yasiyorsa, dgretmenler gerekli yerde rehberlik edip
cocuga yardimci olmaktadirlar; hatta akran &gretimine bagvurarak, etkinligi yapabilen bir

cocugun digerine yardimci olmasini tegvik etmektedirler.

4.2.2.2. Cocugun Roliine iliskin Bulgular

Cocugun rolii alt temasinda da ¢ocuklarin bireysel ilgi ve ihtiyaglarini gézetirken etkin

katilimlarin1 sagladiklarini belirtmislerdir. Etkinlik sirasinda ve yapim asamasinda ¢ocuga
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Ozgiirliik tanmdiklarin1 vurgulayan 6gretmenler, sanatsal faaliyetlere biiyiik deger verdiklerini
ifade etmektedirler. Bir 0gretmen, yapilan etkinliin ¢ocuga 6zgii olmasini vurgulayarak,

cocugun etkinligi kendi imzasi niteliginde tamamladigini ifade etmistir.

Ogretmenler, cocuklarin  etkinliklerini  gerceklestirirken  onlar1  dikkatlice
gozlemleyerek, etkinligin nasil yapilacagi konusunda ve ¢ocugun 6zgiin bir {iriin ortaya
koymasina odaklanarak rehberlikte bulunmuslardir. Cocugun ihtiyaglarina ve desteklenmesi
gereken duruma bagl olarak rehberlik ve akran 6gretimine yer veren d6gretmenler, okul dncesi
donemde c¢ocuklarin hayal giicli, yaraticilik, is birligi icinde ¢alisabilme ve sanat zevki
kazanabilme becerilerinin gelisimine 6nemli bir katki sagladigin1 belirtmektedirler. Bu
baglamda, okul 6ncesi donemin ¢ocuk gelisimine olumlu etkiler saglamak adina 6gretmenlerin
etkinlik sirasinda ¢ocuklara dogru yonlendirmelerde bulunarak destek olmalarmin énemine
vurgu yapilabilir. Ogretmenlerin uygulama siirecinde ¢ocugun roliine iliskin goriisleri su

sekildedir:

“...Sanat etkinliklerini ¢ocuklar uygularken ben masalari geziyorum, ¢ocuklari
g6zlemliyorum ve ihtiyac halinde onlara rehberlik yapryorum. Genellikle etkinligin
onlara ozgii olmas: agisindan etkinligi ¢ocuklarin kendilerinin yapmasini istiyorum.
Tabi ki yapamayan ¢ocuklara destek oluyorum, bu arada bazen akran 6gretimine de
izin veriyorum. Ama ¢ocuk kendi etkinligini ne kadar yapabiliyorsa o kadart da benim
tamamlamus oluyor...Dolayisiyla yapilan tiriiniin sonucuna degil, siirecte ¢cocugun neyi

nasil yaptigina bakip, cocugun kendi iiriiniiniin olmasini 6nemsiyorum.” O11

“...Sanat etkinliginin tiiriine etkinligin ¢ocuklar agisindan kolaylik ya da zorluk
durumuna gore ¢ocuklara destek oluyorum. Yani etkinligin tiiriine gore bazen gosterip
yaptiriyorum, bazen sadece c¢ocuklarin yanlarinda bulunuyorum, bazen de (atik
materyal, ii¢ boyutlu ¢alismalar) gibi etkinliklerde ¢ocuklarin zorlandigi yerlerde ben
devreye giriyorum... Genelde ¢ocuklar etkinlik yaparken siwralart geziyorum, onlart
gozlemliyorum ve daima etkinlikte onlarin Imzast olsun istivorum. Yani her seyi
kendileri yapsinlar ve etkinlikler tamamen onlara 6zgii olsun istiyorum. Lyi, kotii, giizel,
va da ¢irkin olmas: fark etmez. Yeter ki onlarin iiriinii olsun. Ama dedigim gibi

zorlandiklar: yerde tabi ki destegimi esirgemiyorum.’ O8
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‘...Cocuklar etkinliklerini yaparken masalar: gezip onlari gozlemliyoruz ve. Ihtiyac
halinde ¢ocuklara rehberlik yapryoruz. Eger ki ¢ocuk etkinligini tamamlayabilecek
diizeyde ise etkinligi kendisinin yapmasi i¢in ¢ocugu dogru bir sekil de yonlendiriyoruz.
Etkinlik siirecinde 6gretmen olarak ¢ocuga sorular sorarak onu etkinligin igine ¢ekip,
cocugun kendisinin dogru sonuca ulasmasin saglamaya ¢alisiyoruz. Ciinkii bu sayede

iiriin cocuga has ve ona 6zgii oluyor ve bizim istedigimiz de budur...” O5

‘...Ben cocuklar sanat etkenliklerini yaparken onlarin yanminda geziniyorum,
vapamayan c¢ocuklara rehberlik yaparak onlara yardimct oluyorum ve onlar
etkinliklerini yaparken yaraticiliklarimin gelismesi adina etkinlik ile ilgili ¢cocuklara
sorular soruyorum. Etkinligini bitiren ¢ocuklar bana gosteriyor ve ben de eger istersen
arkadasina da yardimci olabilirsin diyerek burada akran égretimine yer vererek onlarin
birbirlerine yardimct olmalarim saglyyorum. Onlar birbirlerine yardimci olurken ben
etkinligin onlara 6zgii olmast adina rehber konuma geciyorum. Bu sayede akran

ogretimine de izin veriyorum.’ O3

Baz1 oOgretmenler ise uygulama siirecinde daha ¢ok ¢ocuklarin yaraticiligimni
destekleyerek onlarin ilgi ve istekleri dogrultusunda yon verilen ¢ocuklarin etkin oldugu bir

uygulama siireci olusturduklarimi belirtmislerdir. Ogretmenlerin goriisleri su sekildedir:

“...Etkinlik degisiminde de c¢ocuklarin yaraticihigint destekleyecek ¢alismalari éne
alryyoruz.  Okul oncesi egitim programmi esnektir ve c¢ocuklarin ihtiyaglart
dogrultusunda yon verilebilir maddesiyle, bizde ¢ocuklarin ilgi, istek ve ihtiyaglar
dogrultusunda, onlarin yaraticihigini da destekleyerek plandaki etkinligi baska bir
etkinlikle degistirebiliyoruz.” O5

‘...Benim égrencilerim arasinda yabanci 6grenciler ¢ok fazla. Ilk basta ben tiim plan
programa gore gitmek istedim. Fakat ¢cocuklarin her etkinligi yapamadigini fark ettim.
Ve planda yer alan konuyu amag¢ degil, ¢ocuklarin ogretiminde bir arag¢ olarak
kullanmaya bagsladim. Evet bir plamim mevcut fakat c¢ocuklarin algilamada ve
anlamlandirmada giicliik cektikleri fark ettigim an bir B plani izliyorum ve hemen
etkinligi  ¢ocuklarin ilgileri, istekleri ve hazir bulunusluklart dogrultusunda
degistiriyorum. Yani ¢ocuk bazli, ¢ocuga gore bir planlama siirecim var. Cocuklarin

yvaraticitligina ve gelisimine olanak saglayan her tirlii etkinlige planmimda yer
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veriyorum.” O4

4.2.2.3. Cevrenin Roliine Tliskin Bulgular

Ogretmenlerin goriislerinden elde edilen bulgular incelendiginde, sanat etkinliklerini
gerceklestirirken ¢ogunun ¢ocuklar igin rahat bir hareket alani saglamak adina sinif
diizenlemesine 6nem verdigi sOylenebilir. Bu baglamda elde edilen gevre alt temasinda,
rahatlik, esneklik, cocuklar acisindan kolay ulasilabilirlik, etkinlik tiirti, sinif mevcudu ve
ogrenme merkezi kodlar1 ortaya ¢ikmistir. Cocuklar icin esnek ve sikisik olmayan ve tiim sinifin
birbirini gorebilecegi bir oturma diizeni olusturulmustur. Etkinligin tiirii, igerigi, amag¢ ve
kazanimi ile sinif mevcudu gibi faktorlere bagli olarak 6gretmenlerin ¢ocuklarin birbirini
gorebilecegi sekilde veya kiime yapisinda oturma diizenleri tercih ettikleri gézlemlenmistir.
Bireysel odaklanma gerektiren etkinliklerde 6grencilerin ayr1 oturdugu, is birligini iceren
etkinliklerde ise grup halinde oturduklar1 saptanmistir. Sadece bir 6gretmenin agik alandan

yararlandig1 goriilmiistiir.

4.2.2.3.1. Fiziksel Diizenleme

Sanat etkinliklerini gergeklestirirken 6gretmenler, ¢evre diizenlemesi yaparak fiziksel
ortam1 ¢ocuklarin rahat¢a hareket edebilecekleri bir bicimde olusturmuslardir. Okul 6ncesi
egitimde cocuklarin gelisimsel ihtiyaclarin1 destekleyen bir ¢evrenin olusturulmasi énemli bir
faktordiir. Ogretmenler, etkinlik tiiriine, igerigine ve smif mevcuduna uygun olarak masalari
diizenleyerek cocuklara bireysel veya grup halinde oturma diizeni saglamiglardir. Buna ek
olarak, 6gretmenlerin bildirdigi ifadelere gore, genel olarak okulun fiziki sartlarinin elverigsiz
oldugu ve simiflarda 6zel bir sanat 6grenme merkezi bulunmadigi belirtilmistir. Ancak
ogretmenler, kendi inisiyatifleriyle plana, serbest zaman caligmalarina veya ortak bir materyal
kutusuna dayanarak cocuklarin ilgi ve istekleri dogrultusunda bir sanat 6grenme merkezi
olusturmuglardir. Bu merkezlerde ¢ocuklar, malzemelere kolay erisim saglayarak istedikleri
materyali kullanabilmekte ve etkinliklerini daha 6zgiirce gerceklestirebilmektedirler. Ayrica,
ogretmenler, materyal se¢imini ¢ocuklarin ilgi alanlarina ve isteklerine gore yaparak
ogrencilere daha etkili bir 6grenme ortami saglamislardir. Bu uygulamalar, ¢cocuklarin 6zgiin
diisiince becerilerini  gelistirmelerine ve yaraticiliklarimi ortaya c¢ikarmalarina katkida

bulunabilir. Cevre temasina iligkin 6gretmen goriisleri asagida yer almaktadir:
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“...Sanat etkinliklerini gergeklestirirken masalari bazen kiime seklinde bazen de U
seklinde diizenliyorum. Eger suluboya ¢alismast yapacaksam suluboyalari ve su dolu
bardaklar: ¢ocuklarin ulasabilecegi sekilde masaya koyuyorum. Ya da kolaj ¢alismasi
vapacaksam atik materyalleri ve malzemeleri onlar alirken zorlanmasin diye sinifta

cocuklarin gorebilecegi ve fiziksel olarak ulasabilecekleri yere koyuyorum.’ O11

“...Eger suluboya ¢alismasi yapacaksak ¢ocuklarin birbirlerine degmemeleri igin onlart
ayrt ayri bireysel olarak oturacaklari sekilde bir ¢evre diizenlemesi yapryorum. Eger ki
etkinlik olarak odaklanma ve dikkat iceren bir etkinligim varsa ¢ocuklarin zihinsel
stireglerini tamamlamasi igin yine ¢ocuklart ayri oturtuyorum. Yani tamamen yaptigim
etkinligin icerigine, tiirtine, amag¢ ve kazamma ve sinif mevcuduna bagl bir ¢evre

diizenlemem var. Yani belli bir kuralim yok.” O6

‘... Sanat etkinliklerini diizenlerken genellikle ¢ocuklart U diizeninde oturtuyoruz.
Ctinkii bu oturma diizeninde ¢ocuklarin daha rahat materyalleri gdrme ve materyallere
ulasabilme imkdni oldugunu biliyoruz. Ayrica. Sinifin fiziki ortami ve sinif mevcudu U

seklin de oturma diizenine elverisli oldugu i¢cin de masalart bu sekilde diizenliyoruz.’

010

‘...Ben sanat etkinliklerini gercgeklestirirken ¢evre diizenlemesi olarak hem sinifi hem de
bahceyi kullaniyorum. Ikisin de de etkinlik yapabiliyorum...o giinkii amag ve kazanima
gore bir masa diizeni yapryorum. Eger o giin hava giizelse ¢evre konusunda etkinlikleri
gergeklestirmek iizere ¢ocuklari bahgeye ¢ikariyorum. Yaptigimiz etkinligin tiiriine gére
bahgedeki (vaprak, agag, kum) gibi materyallerden yararlanarak ¢ocuklara bir ¢evre
diizeni olugturuyorum. Yapilan sanat etkinliklerinden sonra c¢ocuklarla beraber

bahcedeki malzemeleri topluyoruz. Bu sayede ¢ocuklarin sanat calismalariyla beraber

ozbakim becerileri de gelismis oluyor.” O5

‘... Yani sanat ogrenme merkezimiz yok. Ama gegici bir sanat dgrenme merkezi
olusturdum ben. Uygulayacagim plana gore fiziksel olarak bir sanat merkezi
belirliyorum. Yani o giin yapilacak etkinlik ile ilgili plan da ne varsa olusturdugum
masaya etkinlige ait malzeme, materyal yerlestiriyorum. Etkinligimizi uygulama
asamasin da ¢ocuklar hangi malzeme, materyali almak isterse (boncuk, ip, tiy vs.) gidip

masadan alip etkinliklerini tamamlayabiliyor.” O7
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“...Okulumuzun fiziki yetersizliklerinde dolayi, sinifta sanat 6grenme merkezimiz yok.
Ama ben soyle bir uygulama yaptim. Bireysel ¢alismalar i¢in her ¢ocugun kendi
materyal kutusu var. Etkinlik swrasinda onlar kendileri kutudan materyallerini ve
malzemelerini aliyorlar. Ama ortak kullanilan sanat materyallerini ise ben bir kutuda
sinifin bir kosesinde bulunduruyorum. Etkinlik sirasinda ben dagitiyorum bu
materyalleri cocuklara. Boyutu biiylk olan sanat materyallerini ise (grafon, karton) gibi

sinif disinda ortak bir alan da tutup, buradan yine ben veriyorum cocuklara.” O6

4.2.2.3.2. Materyal Secimi

Gorigsmelerin 1518inda, O6gretmenlerin sanat etkinliklerinde kullanilan materyaller
arasinda genellikle boya, kagit-kalem, atik materyal, ti¢ boyutlu materyal, hamur-kil ve dogal
materyal kodlar1 yer almaktadir. Okul 6ncesi egitiminde 6gretmenlerin ¢esitli materyalleri bir
arada kullanmalariin, ¢ocuklarin hayal giicii, yaraticilik, 6zgiiven, 6zgiin diisiinme becerisi ve
merak duygusunu gelistirme siirecine 6nemli bir katk1 sagladig1 vurgulanabilir. Ogretmenlerin
planlama siirecinde materyalleri kullanarak ¢ocuklarin okula olan ilgi ve istegini artirmaya
caligmalari, Ogretim siirecinde kavramlari somutlastirmak i¢in materyal kullanimina

bagvurmalar1 6nemli bir strateji olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Bu baglamda, 6gretmenlerin farkli materyalleri kullanma konusunda cesitlilige ve
yeniliklere acik olmalari, ¢ocuklarin egitimsel hedeflerine ulasmalarina ve gelisim siireclerine
destek olmalarina yardimci olabilir. Ogretmenlerin tiimii boya, kagit-kalem, atik materyal, iic
boyutlu materyal, hamur-kil g¢alismalarinin hepsine yer verdiklerini belirtmislerdir. Sanat

etkinliklerinde kullanilan materyale iligkin temaya dair 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

‘...Materyal secimi konusunda, boya, kdagit, kalem, atik materyal, dogada yer alan
yaprak, kum, dogal taslar, deniz tasi, hamur-kil ve ti¢ boyutlu materyaller yani akliniza

gelebilecek her tiirlii materyali sinif icinde kullanabiliyorum.” O7

“...Tiim materyalleri kullaniyorum. Boya, kagit-kalem, atik materyal, ii¢ boyutlu
materyal, hamur- kil ¢alismalari. Fakat en c¢ok kdgit- kalem calismalarina yer

veriyorum. Ciinkii tiim ¢ocuklarin en rahat ve kolaylikla ulasabilecegi materyal bu.” O1
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‘...Boya, kdgit-kalem, atik materyal, ii¢ boyutlu materyal, hamur kil kullanzyorum.
Bunun yaninda simli evalar, kartonlar, rulolar vs. gibi malzemeleri de kullaniyorum.’
02

“...Boya, kagit- kalem, atik materyal hamur- kil ¢cok kullandim ama ¢ boyutlu materyal
cok kullanamadim.” O4

Ogretmenlerden biri boya, kagit-kalem ve hamur- kil calismalarma yer verdigini fakat

agirlikl olarak atik materyal ve li¢ boyutlu ¢alismalara daha fazla 6ncelik verdigini belirtmistir.

“...Ben daha ¢ok ozgiin iiriinler ¢ikmasina onem veriyorum. Bu nedenle yogunluklu
olarak atik materyal ve ii¢ boyutlu ¢alismalara agirlik veriyorum. Fakat bunlarin
yaninda klasik ¢calismalardan olan boya, kagit, kalem ve hamur- kil ¢alismalarina da
yer veriyorum.” 010

Tablo 9. Ogretmenlerin Egitim Programlarinda Sanat Etkinliklerinde Kullandiklar1 Materyaller

Tiiriine iliskin Sanat Etkinligi Inceleme Formundan Elde Edilen Bulgular

Sanat Etkinliklerinde Kullanilan Materyaller f
Boya | 11
Kagi-Kalem | 11
Atk Materyal | 6
Uc Boyutlu Materyal | 6
Hamur-Kil | 11
Diger |11

Materyal olarak boya, kagit-kalem, atik materyal, ii¢ boyutlu materyal ve hamur-kil
calismalarii kullandiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin dokiimanlar1 incelendiginde de
sanat etkinliklerinde materyal olarak 11 6gretmen boya, 11 6gretmen kagit-kalem, alt1 6gretmen
atik materyal, alt1 6gretmen ti¢ boyutlu materyal, 11 6gretmen hamur-kil materyaline yer
verdikleri goriilmiistiir. Okul Oncesi egitiminde, 6gretmenlerin gesitli materyalleri bir arada
kullanmasi, ¢ocuklarin hayal giicii, yaraticilik, 6zgiliven gelisimi, 6zgiin diislinebilme becerisi
ve merak duygusunu artirarak, daha iiretken bireyler olmalarina katki saglamaktadir. Ayni
zamanda, 6gretmenlerin planlama siirecinde materyallerden destek alarak, cocuklarin okula
kars1 ilgi ve istegini artirmayr hedefleyip, 6gretmek istedikleri kavram ve kazanimlari

somutlastirma siirecinde de materyalleri etkin bir sekilde kullanabilmektedirler.
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Bu baglamda, 6gretmenlerin egitimsel hedefleri gergeklestirmek, cocuklarin gelisimsel
stireclerine destek olmak ve ¢cocuklarin ilgilerini canli tutmak adina farkli materyalleri kullanma
cabas1 6nemlidir. Ogretmenler, ¢ocuklar arasindaki farkli 6grenme tarzlarina ve ihtiyaglarina
uygun olarak materyal seciminde ¢esitlilik saglamali ve bu konuda kendilerini gelistirmek adina

yeniliklere agik olmalar1 da biiyiik 6nem tasimaktadir.

4.2.2.4. Ailenin Rollne iliskin Bulgular

Ogretmenlerin ifadeleri dogrultusunda, sanat etkinliklerinde aile katilimmi saglamak
amaciyla 6gretmenler, velilerden Oncelikle etkinlikler i¢in gerekli malzeme ve materyalleri
talep etmiglerdir. Aile ile ig birligi temasinda elde edilen kodlar, materyal talebi, aile katilim
calismasi, iletisim ve birlikte etkinliktir. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu aile katilim1 igin
yapilacak olan etkinlik ile ilgili ilk olarak ailelerden malzeme-materyal istediklerini belirttiler.
Ogretmenler ailelerle siirekli iletisim halinde olduklarini belirterek onlarin ¢ocuklar ile etkinlik

yapmalari i¢in bir planlama olusturduklarini belirtmigler.

Bu kapsamda, dgretmenler, ii¢ boyutlu etkinlikler, atik materyal ¢aligmalari, origami
teknigi gibi cesitli ¢alismalar1 velilerin de katilimimi tesvik etmek amaciyla evde sanat
etkinlikleri diizenlemelerini istemislerdir. Velilerin, cocuklariyla birlikte gerceklestirdikleri bu
etkinlikleri okula getirip sinifta diger 6grencilere anlatmalarimi saglayarak, aile katilimini
ozendirmislerdir. Bu uygulama sayesinde velilerin, 6gretmenlik deneyimi yagayarak siniftan
memnuniyetle ayrildiklar1 ve bu siirecin hem velileri memnun ettigi hem de g¢ocuklarin
aileleriyle olan iletisimini giiclendirdigi belirtilmistir. Ogretmenlerin sanat etkinliklerinde aile

katilimi i¢in planlamayi ne sekilde yaptiklarina iligkin goriisleri asagidaki sekildedir:

“...Cocuklarin aileleriyle iletisimlerini giiclii tutmak adina aile katilimi yapryorum.
Bazen ¢ocuklara aileleriyle beraber yaprak, kozalak toplamalarini séyliiyorum hem
eglenerek hem 6grenerek bir calisma yapilmast adina. Bazen sadece ev édevi veriyorum
(mesela sayr ¢calismasi, ¢izgi ¢alismasi), bazen de ¢ocuklarin aileleri ile birlikte atik
materyal ¢alismast ya da 3 boyutlu ¢alismalar yapmalarint istiyorum. Bu sayede hem
aileler sanat etkinliklerine dahil olmus oluyor; hem de ¢ocuklarin aileleriyle olan

iletigimleri daha saglam oluyor.” O9
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‘Ben aile katitlimini soyle yapryorum. Yarin yapacagim etkinligin plant hangi malzeme-
materyal ile yapilacaksa o malzemeyi ailelerden istiyorum. Sadece bu konuda aileleri

siirece dahil ediyorum. Onun diginda veliye etkinlik yaptirmiyorum.” O4

‘Mesela ti¢ boyutlu atik materyal ¢calismasi yapacaksam velilerden malzeme- materyal
istiyorum, bazen de sinifta yapilan etkinlikleri eve gonderip, ¢cocuklarin evde aileleri ile

birlikte etkinlikleri tamamlamalarint isteyerek, aileyi de siirece dahil ediyorum.’ Ol

‘Ben hem yapilacak 3 boyutlu ¢calismalar: ¢cocuklarin evde aileleri ile birlikte yapmasini
istiyorum. Hem de velileri sinifa dahil edip evde yaptiklar: etkinlikleri okulda diger
cocuklara  anlatmalarmm  istiyorum. Velilerin is, meslek ve etkinligi yapabilirlik
durumuna gore de oyun, drama, sohbet hepsini yaptirarak siirece velileri dahil

ediyorum.” O8

Ogretmenlerden biri sanat etkinliklerinde aile katilimi i¢in planlamayr olustururken
WhatsApp, telegram lizerinden yapilan sanat etkinliklerini ailelere gonderdigini bildirmistir.

Ogretmenin goriisii su sekildedir:

‘Ailelerle siirekli iletisim halindeyiz. Online olarak WhatsApp, telegram Uzerinden

ailelere yaptigimiz sanat etkinliklerini gonderiyorum.

Swnifta yapilan etkinliklerin pekismesi icin veya  ¢ocuklarin sanat ¢alismalarin
tamamlamalari ve devam ettirmeleri i¢in aileyi siirece dahil ediyorum. Burada da soyle
bir yol izliyorum; ¢ocuk burada ailesine bu etkinligin nasil yapilacagin 6gretiyor, yani
amacim ailenin ¢ocuktan bir seyler ogrenmesi ve ¢cocugun aktif rol almasi. Béylelikle
hem ¢ocuk kendini daha ise yarar hissediyor hem de aile siirecin bir par¢ast oluyor.’
02
Tablo 10. Ogretmenlerin Egitim Programlarinda Sanat Etkinliklerinde Aile Katilimi Igin
Planlamay1 Nasil Yaptiklarma iliskin Sanat Etkinligi Inceleme Formundan Elde Edilen
Bulgular
Sanat Etkinliklerinde Aile katitlim Calismalar:  f

Evde Sanat Etkinligi | 11
Sohbet | 11

Oyun 1

Drama 1
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Aylik planlamalar incelendiginde, tiim 6gretmenlerin aile katilim caligmalar1 olarak
evde sanat etkinlikleri ve sohbet siirecine yer verdikleri goriilmistiir. Ayrica, drama ve oyun
etkinliklerine ise sadece en kidemli bir 6gretmenin yer verdigi tespit edilmistir. Ogretmenlerin
bu yonde planlamalar yaparak aileleri egitim siirecine dahil etmeye calistiklart ve bu
caligmalarin ¢ocuklar, veliler ve 6gretmenler arasindaki iletisimi gliclendirdigi ifade edilmistir.
Bu baglamda, Ogretmenlerin sanat etkinliklerini planlama siirecinde aile katilimim
onemseyerek, ¢ocuklarin gelisimlerine olumlu katkilarda bulunmay:r hedefledikleri

belirtilmistir.

43. Ogretmenlerin Egitim  Programlarinda Sanat Calismalarin
Degerlendirme Siireclerine Iliskin Bulgular

Tablo 11. Ogretmenlerin Egitim Programlarinda Sanat Calismalarim1  Degerlendirme

Temalarina Iliskin Elde Edilen Tema ve Kodlar

DEGERLENDIRME
NASIL?

Gelisime uygun
Siire¢ odakli
Rehberlik amagh
Akran degerlendirme
Cocugun ad1

Tarih

Cocugun karari
Kapsayici

Gelisim odakl1

Web sayfasi

Pano

Gelisim ve dgrenme dosyast

ETIKETLEME

SECIM

SERGILEME

Ogretmen goriismelerinden elde edilen bulgulara gore, ¢ogu Ogretmenin sanat
etkinliklerinden sonra ortaya ¢ikan {iriinleri degerlendirdikleri belirlenmistir. Degerlendirme
temasinda degerlendirmenin nasil yapildigi, etiketleme, Uriinlerin secimi ve sergileme alt
temalarina ulagilmistir. Etiketlemede 6gretmenler ¢ocuklarin iirlinlerine isimlerini yazmakta ve
tarih belirtmektedirler. Uriinlerin segimi alt temasinda ise gocugun kararina gore hareket
edildigi, ayn1 zamanda kapsayici oldugu ve gelisim odakli sekilde siirecin yiiriitiildiigiine dair

kodlar ortaya ¢ikmustir. Sergileme alt temasinda ise 6gretmenler gocuklarin tiriinlerini gelisim
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ve 0grenme dosyalarina koyarken, siifin fiziki kosullarina gore masada, panoda ya da okulun

web sayfasinda tiriinleri sergilediklerine dair goriis belirtmislerdir

4.3.1.0gretmenlerin Sanat Etkinliklerinden Sonra Ortaya Cikan Uriinleri
Nasil Degerlendirdiklerine Dair Bulgular

Degerlendirmenin nasil olduguna dair alt temadan elde edilen kodlar; cocugun gelisim
diizeyi, rehberlik, siire¢ odakli ve akran degerlendirmesidir. Bu degerlendirmenin temel
nedenleri, cocugun gelisim agamalarini izlemek, gelisimsel siireci gdzlemlemek ve sene basi ile
sene sonundaki gelisim farkini takip edebilmek amaciyla gerceklestirildigi ifade edilmistir.
Ogretmenler, degerlendirme siirecinde etkinligi biitiinsel bir yaklasimla degerlendirmenin
onemine vurgu yapmis, sadece sonug¢ temelli degil, ayn1 zamanda sureci de kapsayan bir
degerlendirme yonteminin benimsenmesi gerektigini belirtmiglerdir. Cocuklarin etkinlikleri
sifatlarla betimlemediklerini ve c¢ocuk iirlinleri arasinda kiyaslama yapmamak gerektigini

vurgulamiglardir.

Cocuklarin etkinliklerini degerlendirirken 6gretmenlerin her bir gocugun kendi 6grenme
hiz1 ve yetenekleri oldugunu kabul ettikleri ve bu nedenle ¢cocuklarin bireysel farkliliklarini goz
oniinde bulundurduklarini belirtmislerdir. Her ¢ocugun yaptigi etkinligin onemli oldugunu
vurgulayan 6gretmenler, etiketleme siirecinde ¢ocugun gorsel sanat etkinligini ger¢eklestirmis
olmasiin 6nemli olduguna dikkat ¢ekmislerdir. Buna ek olarak, 6gretmenlerin degerlendirme
stirecindeki yaklasimlari incelendiginde, ¢ogu O6gretmenin kendi degerlendirme sireglerini
yonettigi, ancak iki Ogretmenin sinifinda ¢ocuklarin  birbirlerinin  etkinliklerini
degerlendirdigine dair bir siire¢ izlediklerini ifade etmislerdir. Ogretmenler, ¢ocuklarini
degerlendirirken genel olarak c¢ocugun gelisimini takip etme, gozlem yapma ve farkli
donemlerdeki gelisim farkini gozleme alma amaciyla degerlendirme gergeklestirdiklerini
belirtmislerdir. Ozellikle, bir 8gretmen belirli degerlendirme kriterleri olusturarak gocuklara
olumlu geri bildirimlerde bulunmay1 amacglamistir. Bu siiregte, ¢cocuklarin etkinlikleri bitirme
asamasinda diger cocuklara gostererek, bir sonraki etkinliin nasil yapilacagini 0gretmeye

yonelik etkinlik bazinda bir degerlendirme kriteri olusturduklarini ifade etmistir.

Bu kapsamda, oOgretmenlerin cesitli degerlendirme yontemlerini kullanmalari,
cocuklarin bireysel gelisimlerini daha kapsamli bir sekilde takip etmelerine olanak tanimakta
ve dgrenme siireclerini zenginlestirmektedir. Ogretmenlerin tiimii sanat etkinligi esnasinda

ortaya ¢ikan iirlinleri degerlendirdiklerinden bahsettiler. Ciinkii bu asamada ¢ocugun gelisimi
91



hakkinda bilgi sahibi olduklarinit ve ¢ocugun ailesine onun gelisimi hakkinda geribildirimde
bulunduklarini belirttiler. Ogretmenlerin sanat etkinliklerinde cikan iiriinleri degerlendirme

siireglerine dair goriisleri asagidaki sekildedir:

‘Evet, degerlendiriyorum. Ciinkii ¢ocuklarin gelisimini yaptiklar: sanat ¢alismalariyla
fark ediyorum. Bir de c¢ocuklar evde yagsadiklar: aile bireyleriyle olan iletigim
stireglerini duygu durumlarint mutluluk- Uzintulerini sanat etkinliklerinde yaptiklar

cizimlerine yansitiyorlar.

Mesela kendini aglayan bir ¢ocuk olarak iizgiin ¢iziyor, ya da mutlu bir birey olarak
¢giziyor. Neden sen kendini tizgiin ¢izdin dedigimde ise ¢cocuk anlatmaya baslyyor. Bir
sekilde ben de onlarin yaptiklar: ¢izimlerden duygu durumlarini gozlemleme firsati ve
degerlendirme sansint yakaliyorum. Yani sanat ¢alismalar ile beraber sirasinda hem
cocugun gelisimsel siirecini takip ediyorum hem de onun duygu durumunu
degerlendirme sansint yakaliyorum. Degerlendirme yontemi olarak ise tim yontemleri

sinifimda uyguluyorum.” O11

“...Evet degerlendiriyorum. Mesela bir ogrencim verilen yonergeler dogrultusunda
etkinligini yapmigsa belirtilen siirede etkinligini tamamlayabilmisse, disariya
tasirmadan boyamissa yaptigi etkinlik arkadaglarina ornek olsun diye onu sinifta
alkislatryorum. Yapilan etkinligin tiiriine, stiresine, yapilisina gére bir degerlendirme
kriterlerim var. Ciinkii degerlendirme siirecin de ¢ocuklarin davraniglarimi olumlu
yonde pekistirmek yani bir sonraki etkinligin nasil yapilacagini ¢ocuklara gostermek
icin bir alt yapt olugturuyorum. Yani etkinligin dogru kriterini belirlemek i¢in en giizel
yapan ¢ocugun etkinligini tiim sinifa gosterip ¢ocugun etkinligini alkislatryorum. Bu
ornekle tiim c¢ocuklar etkinligin nasil degerlendirildigini goriip, etkinligi ornek
alwyorlar. Bu kriteri olustururken de mutlaka ¢ocuklara olumlu sozel geri bildirimlerde

bulunuyorum. Yapilan etkinlige deger veriyorum, onu takdir ediyorum.’ O8

‘Evet degerlendiriyoruz. Neden? Cocugu ve onun gelisimini gézlemlemek, ¢ocugun
sene basi ve sene sonundaki gelisimi arasindaki farki gérebilmek adina bir

degerlendirme yapiyoruz. Bu degerlendirmede de tiim yontemleri kullaniyoruz.” O4

“...Evet degerlendiriyorum. Degerlendirirken ozellikle ¢ocuklarin yaptiklart tiriinler
swrasinda onlart gozlemliyorum. Ciinkii bu degerlendirme yontemi bana g¢ocuklarin

gelisimi hakkinda bilgi veriyor. Geligimsel olarak hangi asamada olduklarini veya eksik
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kalan gelisim yénlerini tamamlamak igin degerlendiriyorum. Degerlendirme yontemi

olarak da tiim yontemleri kullaniyorum.” O10

“...Evet degerlendiriyorum. Ciinkii bu asamada ¢ocugun gelisimi hakkinda bilgi sahibi
oluyorum ve ¢ocugun ailesine onun gelisimi hakkinda geribildirim de bulunuyorum.
Mesela degerlendirirken resim yetenegi ¢ok iyi olan bir ogrenci varsa onun ailesiyle
konusup ¢cocugu bir resim kursuna yonlendirebiliyorum. Degerlendirme yontemi olarak

tiim yontemleri kullaniyorum.” O5

“...Bir etkinlik tiim yonleriyle degerlendirilmelidir. Cocugun geligsimsel siirecini dogru
degerlendirebilmek adina sadece sonug temelli ya da not gibi sembollerle degil de tiim
yonleriyle siireci de kapsayacak sekil de bir degerlendirme yapimalidir diye
diistintiyorum. Sunu da unutmamak gerekir: Bir 6gretmen etkinligin degerlendirme
kriterini belirledikten sonra yaparken olurda etkinligini yapamayan eksik yapan veya
geg bitiren ¢ocuk varsa asla diger ¢ocuklarin yaninda onu rencide etmemelidir ve

kiyaslama yapmamaldir.” O8

‘... Bir etkinligi hem yapim siirecinde hem de etkinlik sonunda degerlendiriyoruz. Sadece
sonu¢ odakli bir degerlendirme yontemini dogru bulmuyoruz. Boylelikle gelisimsel
olarak ¢ocuklarin hangi asamada olduklarini takip edebiliyoruz yani  tiimiiyle bir

degerlendirilme yapilmasini her yonden gerekli goriiyoruz.” O7

Ogretmenlerden ikisi degerlendirme ydnteminde farkli bir yol izleyerek ¢ocuklarin

birbirini degerlendirdigini belirtmistir. Ogretmenlerin goriisii su sekildedir:

‘Burada degerlendirmeyi ben yapmiyorum Soyle bir yontem izliyorum degerlendirme
asamasinda: Bu isi ¢cocuklara birakiyorum.1 ile 10 arast her ¢ocugun puan hakki var.
Onlar arkadaslarimin etkinligine bakip, birbirlerine puan veriyorlar. Bunu yapma
amacim stiregte ¢ocugu aktif tutarak ¢cocugun kendini okula ait hissetmesini saglamak.’
09

‘Bence ¢ocuklar birbirini degerlendirmeli, ogretmen bu isin sadece gozlemcisi
olmalidir. Ben bu degerlendirme yonteminin okul éncesinde daha ise yarar oldugunu

diistintiyorum. Ciinkii ¢ocuk bazli bir egitim siirecinin daha dogru bir degerlendirme

siireci oldugunu diisiiniiyorum.” O35
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Tablo 12. Ogretmenlerin Egitim Programlarinda Sanat Etkinliklerinde Kullandiklari
Degerlendirme Y&ntemine iliskin Sanat Etkinligi inceleme Formundan Elde Edilen Bulgular

Sanat Etkinliklerini Degerlendirme Yontemi f

Soru-Cevap | 11
Drama | 7

Gosterip Yaptirma | 11

Cocuk Merkezli | 7

Isbirligine Dayali | 11

Ogretmenlerin bircogu farkli yontemlerle sanat etkinliklerinden sonra ortaya ¢ikan
iiriinleri degerlendirmislerdir. Ogretmenlerin ¢ocuklar1 degerlendirmelerini nedeni ¢ocugun
hangi gelisim agsamasinda oldugunu takip etmek, onun gelisimsel slirecini gézlemlemek ve sene
bas1 ve sene sonundaki ¢cocugun gelisimi arasindaki farki gérebilmek adina bir degerlendirme
yapmuslardir. Ogretmenlerin bildirdigi ifadeler incelendiginde degerlendirme siirecin de bir
etkinligin tiimiiyle yani biitiinsel bir yaklasimla degerlendirilmesi gerektigini bildirmislerdir.
Ogretmenlerin aylik planlar incelendiginde, degerlendirme ydntemleri arasinda, soru-cevap,
drama, gosterip yaptirma, ¢ocuk merkezli ve is birligine dayali yontemlerin bulundugu
goriilmiistiir. Ogretmenlerin tamamina yakinmin aylik planlarinda tim degerlendirme

yontemlerini kullandiklar1 goriilmiistiir.

Ogretmen goriismelerinin analizi sonucunda, sanat etkinligini degerlendirirken
etiketleme, Uriinlerin secimi ve sergileme alt temalarina ulasilmistir. Etiketlemede 6gretmenler
cocuklarin {iriinlerine isimlerini yazmakta ve tarih belirtmektedirler. Urlinlerin secimi alt
temasinda ise ¢ocugun kararina gore hareket edildigi, ayn1 zamanda kapsayici oldugu ve
gelisim odakli sekilde siirecin yiiriitildiigiine dair kodlar ortaya ¢ikmistir. Sergileme alt
temasinda ise Ogretmenler ¢ocuklarin iirtinlerini gelisim ve 6grenme dosyalarina koyarken,
sinifin fiziki kosullarina gére masada, panoda ya da okulun web sayfasinda f{iriinleri

sergilediklerine dair goriis belirtmislerdir.

4.3.2. Ogretmenlerin Sanat Etkinliklerinden Sonra Ortaya Cikan Urinleri
Etiketleme Surecine Dair Bulgular

Ogretmenler, etkinlikleri etiketlerken ¢ocuklar arasinda kiyaslama yapmaktan

kacindiklarini, gocuklar arasinda rekabet olusturacak bir siire¢ izlemediklerini ifade etmislerdir.

94



Bir 6gretmen ise, etiketleme yontemini ¢ocuklarin mutlulugunu 6nemseyerek, etkinliklere hem
iIsim-soy isim hem de giilen yiiz, yildiz, giiliiciik gibi semboller ekleyerek daha keyifli bir hale
getirdigini belirtmistir. Bu baglamda, 6gretmenlerin ¢cocuklarin bireysel farkliliklarin1 dikkate
alarak etkinlikleri degerlendirdigi, her bir ¢ocugun katiliminin 6nemli oldugunu vurguladigi ve
etiketleme siirecinde pozitif bir yaklasim benimsedigi anlasilmaktadir. Bu uygulama,
cocuklarin sanatsal faaliyetlere olan katilimlarini tesvik etmek ve &zgiivenlerini gelistirmek
adina olumlu bir etki yaratmaktadir. Ogretmenlerin neredeyse tamami etiketleme siirecinde
cocuklarin gelisimsel 6zellikleri, bireysel farkliliklar1 ve 6grenme hizini dikkate alarak bir
etiketleme siireci izlediklerini belirtmis ve her ¢ocugun yaptigi etkinligin ¢ok degerli oldugunu

belirterek goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

“...Cocuklarin etkinliklerine onlarin isim-soy isimlerini yazdiktan sonra; her giin bir
cocugu sinif da 6gretmen yardimcisi segiyorum. O ¢ocuga bir giilen yiiz, yildiz, giiliiciik,
gibi semboller verip, arkadaslarinin kagitlarina yapistirmasini istiyorum. Béylece
cocuklarin etkinliklerinde hem isimleri yazili oluyor hem de semboller (giilen yiiz, yildiz,
giiliiciik)ekli oluyor. Bu sekilde ¢ocuklar daha mutlu oluyor, onlarin mutlulugunu
gortince ben de etiketleme isine sembol eklemeyi unutmuyorum. Cocuklar mutlu olunca

ben de yaptigim etkinlikten keyif aliyorum.’ O11

‘...Etiketleme siirecin de ¢ocuklarin gelisimsel ozellikleri, bireysel farkhiliklar: ve
ogrenme hizimi dikkate alarak bir etiketleme stireci izliyoruz. Cocuklarin yaptiklar

sanatsal ¢calismalari iyi, kotii giizel ya da ¢irkin olarak nitelendirmiyoruz.

Her ¢ocugun yaptigi etkinligin ¢ok degerli oldugunu ve etiketleme siirecinde énemli

olan; ¢ocugun o gorsel sanat etkinligini yapmis olmasidwr bizim igin 6nemli olan.

Caligsma bitiminde ¢ocuklarin etkinliklerine isim, soy-isim ve tarih atarak ¢ocuklarin

faaliyetlerini etiketliyoruz.” 02

“...Ben burada ¢ocuk o etkinligi yaparken ne hissetmis, ¢calisma onu mutlu etmis mi yani
cocugun etkinligi yaparken ki duygu durumunu énemsiyorum. Bu bana ¢ocuk hakkinda
da bilgi veriyor. Daha sonra tiim ¢ocuklarin isim-soy isimlerini ve o gun ki tarihi atarak

cocuklarn etkinliklerini etiketliyorum.” 09

4.3.3. Ogretmenlerin Sanat Etkinliklerinden Sonra Ortaya Cikan Urinleri
Sec¢im Surecine Dair Bulgular
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Ogretmen ifadeleri dogrultusunda, on 6gretmenin ¢ocuklarin gerceklestirdigi gorsel
sanat calismalarin1 sergiledikleri, bir 6gretmenin ise bu uygulamayr gerceklestirmedigi
belirlenmistir. Sergileme silirecinde Ogretmenler, okulun fiziki olanaklarindan faydalanarak
cesitli yontemlere bagvurmuslardir. Baz1 6gretmenler, okuldaki cam kapilarini, koridorlar1 veya
okulun genel alanlarini etkinlik sergileme yerleri olarak kullanmislardir. Diger bir grup
ogretmen ise masalari etkinlikleri sergileme alani olarak belirleyerek, bu alanlar1 okulun genel
erisilebilir yerlerine yerlestirmistir. Ayrica, dikkat ¢ekici bir uygulama olarak, bazi
ogretmenlerin okul disinda, bahgede agik alanda gergeklestirdikleri etkinlik sergilemeleri ve

tim aileleri davet ettikleri belirtilebilir.

Uriin se¢imi konusunda, baz1 dgretmenler tiim etkinlikleri sergilediklerini ve giinliik
etkinliklerle belirli giin ve haftalara 6zel etkinlikler arasinda ayrim yapmadiklarmi ifade
etmisglerdir. Diger bir 6gretmen ise, sergilenecek tiriinleri secerken daha ¢ok planlanan énemli
caligmalar1 ve belirli giin ve haftalarda yapilan etkinliklere odaklandigini belirtmistir.
Sergilenecek iiriinlerin segiminde bazi 6gretmenler, gocugun gelisimini yansitacak calismalari
tercih ettiklerini ifade ederken, bir diger grup 6gretmen ise ¢ocugun en iyi yaptigi ve en mutlu
oldugu calismalan sergileyerek, ¢ocugun se¢imini 6n planda tuttuklarini belirtmislerdir. Bu
baglamda, 6gretmenlerin sergileme siirecinde farkli yaklagimlar benimsemeleri ve ¢ocuklarin
gelisimini, mutlulugunu ve tercihlerini géz 6niinde bulundurarak sergi igerigi se¢imine onem
vermeleri, 6gretmenlerin pedagojik yaklagimlarinin c¢esitliligini yansitmaktadir. Bu durum,
cocuklarin bireysel yeteneklerini ve ilgi alanlarin1 destekleyici bir 6grenme ortaminin
olusturulmasina yonelik ¢esitli stratejilerin uygulandigin1 géstermektedir. Cocuk Urlnlerinin

secim siirecine iliskin 6gretmen ifadelerinden bir kismi1 asagida yer almaktadir:

‘Sergilenecek drunlerin  seciminde ise ¢ocuklarin yaptiklar: tiim  etkinlikleri
sergiliyorum yani gunluk olarak yapilan etkinlik mi yoksa belirli giin ve haftalar
etkinligi mi daha onemlidir diye diisiinmeden tiim etkinliklerin degerli oldugunu

diigiinerek genellikle ayrim yapmadan hepsini sergilerim.” O11

‘Evet yil  sonunda  ¢ocuklarn  yaptiklart  gorsel  sanat  ¢alismalarim
sergiliyorum...cocuklardan esit sayida etkinlik aliyyorum Cocuklar yil sonu sergilerinde

kendi etkinliklerini gériince ¢ok mutlu oluyorlar. Bu yaptiklar: etkinlikleri ailelerine ve
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diger arkadagslarina gostermek istiyorlar. Bu da onlarin okula karsi motivasyonlarini

artirmis oluyor.” O8

‘Evet sergiliyoruz. Urlinleri secerken giinliik ya da belirli giin ve haftalar olarak bir
ayrim yapmiyoruz. Tiim ¢ocuklarin yaptiklar: tiim etkinliklerin bizim i¢cin ¢cok degerli bu
nedenle genellikle cocuklar hangi etkinligin sergilenmesi istiyorlarsa onu sergiliyoruz
yvani sergilenecek tirtin se¢imin de ¢ocugun istegini dikkate aliyoruz. Cocuk hangi
tirtintin sergilenmesi istiyorsa o etkinligi se¢ip, sergi masasina koyuyoruz. Ciinkii cocuk
en iyi yaptigi ve en mutlu oldugu ¢alismayr herkese gostermek istiyor. Bu sekilde

cocuklarin okula karsi motivasyonlar: da artmis oluyor.” O4

‘...Sergilenecek iiriin segiminde daha ¢ok ¢cocugun gelisimini yansitacak ve onun hangi
asamada oldugunu gosterecek calismalart seciyorum. Boylelikle ¢cocugun hangi ay
hangi c¢alismalart yaptigini ve aylar arasindaki ¢ocugun geligimini de takip

edebiliyorum.” O7

Ogretmenlerden biri sanat etkinliklerini sergilerken hem okul i¢i hem de okul digin
kullanarak acik alanda da bir sergi olusturduklarindan bahsetmistir. Ogretmenin buna iliskin

ifadesi asagidaki sekildedir:

“...Evet sergiliyoruz. Sinifta tiim c¢ocuklarin gorebilecegi sekilde cam kapilarda
koridorlarda veya masada sergileme isini ger¢eklestiriyoruz. Eger donem sonunda
vapilacaksa sergi ¢alismasi olarak bahgede tiim aileleri davet edip, acik alanda bir
sergi olusturuyoruz. Sergilenen iiriinleri secerken ¢ocugun en iyi yaptigi ve en mutlu
oldugu ¢alismalart segiyoruz yani ¢ocuk hangi etkinligini se¢mek istiyorsa, karari

cocuga birakarak sergileme isini tamamliyoruz.” Ol

4.3.4. Ogretmenlerin Sanat Etkinliklerinden Sonra Ortaya Cikan Uriinleri
Sergileme Surecine Dair Bulgular

Ogretmen goriislerinden elde edilen bulgulara gore, okulun fiziki sartlarmin yeterli
oldugu ve smif panosu bulunan dgretmenler, ¢cocuklarin giinliik etkinliklerini sinif panosunda
sergilediklerini  belirtmislerdir. Simif panosu bulunmayan Ogretmenler ise etkinlikleri
yapistirici, akilli tahta, duvarlar veya duvardan duvara prit yapistirici ile sergilemislerdir. Bu
kapsamda, bir 6gretmenin ise etkinlikleri cocuklarin gorebilmesi i¢in sinifta mandalla ipten ipe

astigin1 ifade etmistir. Atik materyal, maket ve li¢ boyutlu g¢aligmalar gibi materyaller
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ogretmenler tarafindan 6zel bir kosede sergilenmis ve ¢ocuklarin bu ¢alismalar1 gérmelerine

imkan taninmastir.

Cocuklarin giinliikk resim, ¢izgi calismalart gibi kagit tizerinde gergeklestirdikleri
aktiviteler, 6gretmenler tarafindan giin itibariyle okulda sergilenmek yerine, ailelerin de takip
edebilmesi i¢in evlerine gonderilmistir. Ayrica, 6gretmenler, ¢ocuklarin etkinliklerini ve
gelisimlerini ailelerin takip edebilmesi amaciyla yil sonunda protfolyo dosyalarina eklediklerini
belirtmislerdir. Sergileme yontemlerinden bir digeri ise etkinliklerin fotograflarinin ¢ekilerek
okulun web sitesinde ve diger online platformlarda paylasilmasidir. Bu sayede, diger
ogrenciler, aileler ve okul yoneticileri de ¢ocuklarin yapitlarini inceleme firsatt bulmaktadir.
Okul oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuklarin sanatsal {riinlerini sergileme siirecinde, ¢ocuk
gelisimini destekleyici nitelikte olacak sekilde ¢esitli okul i¢i ve dis1 6grenme ortamlarindan
yararlanarak gerekli fiziksel dizenlemeleri yapmalariin Onemine vurgu yapilmistir.
Ogretmenlerin  bir kismu iiriinleri sergileyecekleri belirli bir panolar1 olmadigindan
bahsetmislerdir. Aileler ¢ocuklarmin yaptiklar1 gorsel sanat etkinliklerini hem gorsiin hem de
cocuklarinin gelisimini takip etsinler diye cocuklarin etkinliklerini portfolyo dosyalarina

koyduklarini belirtmiglerdir. Buna iliskin 6gretmenlerin goriisleri asagidaki sekildedir:

“...Bizim sinifimizda fiziki sartlarin yetersizliginden kaynakli olarak sanat etkinliklerini
asacak bir panomuz yok. Bu nedenle sanat etkinliklerini stick yapistiricryla akilli
tahtaya asiyorum, bazen de c¢ocuklarin etkinliklerini ailelerin de ¢ocuklarinin
gelisimlerini gozlemleyebilmesi acisindan yapilan etkinlikleri  portfolyo dosyalarina

koyuyorum.” O11

‘Uriinleri sergileyecegim belirli bir panom yok. Aileler cocuklarinin yaptiklar: gorsel
sanat etkinliklerini hem gorsiin hem de ¢ocuklarimin gelisimini takip etsinler diye
cocuklarin etkinliklerini  portfolyo dosyalarina koyuyorum. Belirli giin ve haftalarda
ve Milli Bayramlarda ise ¢ocuklar o giiniin anlam ve énemini hatirlasin diye sinifimda
ip var her bir etkinlige mandal takarak cocuklarin yaptiklar: etkinligi ipten ipe
astyorum. Bazen ¢ocuklarin yaptiklar: etkinliklerini gorebilecekleri sekilde sergileme
yontemi olarak masalara koyuyorum bazen yere koyuyorum. Bazen de bir bantla duvara
asiyorum veya Stick yapistiriciyla akill tahtaya ilistiriyorum. Bir diger sergileme
yontemi olarak ise ¢ocuklarin yaptiklari goérsel sanat etkenliklerinin fotografini
cekiyorum. Ailelere de bu sekilde ¢ocuklarin yaptiklar: etkinlikleri sunma ve sergileme

firsatim oluyor. Cekilen gérsel sanat fotograflarini okulun web sitesinde paylasiyorum.
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Diger ogrenciler, aileler ve okulda bulunan yoneticilerin de ne yaptigimizi gormesi
adina. Hem okulun web sitesin de sergilenen ¢alismalari diger siniftan égrenciler ve
ailelerde gérme sansi yakaliyor. Bu sekilde onlarin da sanatsal faaliyetlere karst ilgileri

ve motivasyonlari olusmus oluyor.” O8

‘Swnifimizda bir sergileme alant yok. O yiizden kisa stireli sergileme igini yapryorum.
Eger calisma iKi boyutlu kagit ¢alismast ise swifin girisindeki duvara etkinlikleri
astyorum. Calisma ii¢ boyutlu ise bir masa olusturup eve gidis saatine kadar orada
sergiliyorum. Hem ¢ocuklar bu sekilde yaptiklar: etkinlikleri de gérmiis oluyorlar.
Diger bir sergileme yéntemi olarak ise c¢ocuklarin etkinliklerini ve gelisimlerini
ailelerin takip etmesi ve gormesi icin etkinlikleri klasorlere (portfolyo)’ya koyuyorum.’
07

‘Sergileme yontemi olarak ¢ocuklarin giinliik olarak yaptikiar: iki boyutlu etkinlikleri
swmifta masalara koyuyoruz, ara swra akilli tahtaya yapistirtyoruz, bazen de sinif
panosuna astyoruz. Diger etkinlikleri ise sene sonunda ailelerin de goérmesi adina

portfolyo dosyalarina koyup, eve goénderiyoruz.” O1

Ogretmenlerin bir boliimii sergileme ydntemi olarak okullarinda ve smiflarinda
cocuklarin etkinliklerini asacak panolari oldugu i¢in ¢ocuklarin yaptiklar1 etkinlikleri y1l boyu

panoda sergilediklerinden bahsettiler. Ogretmenin bu konuya iliskin goriisii su sekildedir:

‘Sergileme yontemi olarak ¢ocuklarin giinliik olarak yaptiklar: kdgit iizerindeki veya 2
boyutlu etkinlikleri sinifta veya koridordaki pano da sergiliyoruz. Sene sonun da ise
cocuklarin ailelerinin gelisimlerini takip edebilmeleri ac¢isindan sergileme yontemi
olarak portfolyo yapip, etkinlikleri eve gonderiyoruz. Ozgiin ve ii¢ boyutlu sanatsal
calismalart (maket, model) veya hamur-kil ¢alismalarint ise ¢ocuklarin gorebilecegi

sekilde ayri bir kése olusturarak bir masada sergiliyoruz.” 09
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. TARTISMA VE SONUC

Bu aragtirmada okul oncesi Ogretmenlerinin gorsel sanat uygulamalarina yonelik
gorlislerini  belirleyerek, Ogretmenlerin goriismelerde bildirdikleri ifadeler ile sanat
etkinliklerini planlama, uygulama ve degerlendirme siireglerindeki goriislerini ortaya ¢ikarmak
amaglanmistir. Bu siiregte aragtrmaya katilan okul 6ncesi Ogretmenlerinin sanat etkinlikleri ilgili
planlama ve uygulama siireci, cocugun gelisimine katkisi, aile ile is birligi, degerlendirme, etiketleme,
sergileme siirecinde yer alan temalara iliskin 6gretmenlerin uygulamalari ve aylik planlarin incelenmesiyle

ilgili bulgulardan elde edilen sonuglara ve tartigmalara yer verilmistir.

Ogretmenlerin tiimiiniin gdrsel sanat ¢alismalar ile ilgili lisansta ders, atdlye ve kurs
caligmalarini aldiklar goriilmiistiir. Bu sayede okul 6ncesi 6gretmenlerinin daha 6zgiin tirlinler
tiretebilme konusunda bir fikir sahibi olduklari ve bu durumun ¢ocuklarin sanatsal faaliyet
iiretimine de olumlu yansidig1 yapilan ¢alismada goriilmiistiir. Bu arastirmadan farkl sekilde,
Sahin (2020) yaptig1 ¢alismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin lisans egitimi boyunca alinan sanat
egitimi derslerini yeterli bulmadiklari sonucuna ulagmistir. Ercivan Zencirci (2012) 6gretmen
adaylarinin sanat faaliyetlerini uygularken geleneksel materyaller disinda atik materyaller ve
iic boyutlu caligmalara yer vererek daha 6zgiin iirlinler iiretebilme becerilerini gelistirdiklerini
ve bu durumun c¢ocuklarda da materyal olusturma ve yaraticiligi gelistirmeye kaynak teskil
ettigi bulgusu ile bu durumu desteklemistir. Parlakyildiz ve Yildizbas (2006) okul 6ncesi
ogretmenlerinin atik materyal kullanimi konusu iizerine yaptiklar1 arastirmada 6gretmenlerin
klasik materyallerle siirli kalip, atik materyal ve ii¢ boyutlu ¢aligmalar ile 6zgiin iriinler

iiretebilme konusunda yetersiz olduklar1 bulgusuna ulagilmistir.

Ogretmenler egitim programlarinda sanat ¢alismalarini planlarken haftada en az iki ya
da Uc¢ kez sanat etkinligine yer verdiklerini ve sanat etkinliklerinin gergeklestirilmesinde
cocuklara belirli bir siire ayirmadiklarini yapilacak olan etkinligin siiresini ise ¢ocuklarin
bireysel farkliliklarini, 6n bilgi diizeylerini ve hazir bulunusluklarini dikkate alarak
ayarladiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin aylik planlar1 dokiiman analizi formu araciligiyla
incelendiginde goriisleri dogrultusunda tutarli bir planlama siireci olusturduklari ve bu konuda

tutarlilk sergiledikleri gdzlemlenmistir. Unal (2018) yaptifi calismada okul oncesi
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ogretmenlerinin egitim plan programlarinda ¢ocuklarin hayal giicii gelisimi, yaraticilik becerisi
ve Ozgiin Uriinler liretebilme becerilerinin desteklenmesi adina dgretmenlerin siklikla sanat
caligmalarina yer verdikleri bulgusuna ulagsmis olup, bu durumu desteklemistir. MEB (2024)
okul 6ncesi egitim programinda da etkinlikler gerceklestirilirken gocuklarin 6n 6grenmeleri,

bireysel farkliliklar1 ve hazir bulunusluklari dikkate alinmasi gerektigi vurgulanmaktadir.

Ogretmenlerin egitim plan programinda uyguladiklari sanat etkinlik tiirii; atik materyal,
kesme-yirtma-yapistirma, ii¢ boyutlu, baski ve kolaj baslikli bes alt kategoriye ayrilarak
kodlanmistir. Ogretmenlerin tiimii gdrsel sanat c¢alismalarinda boyama, kesme-yirtma-
yapistirma, baski calismalar1 (el baskisi, ip baskisi, patates baskisi), kolaj caligmalari, atik
materyal calismalar1 ve {i¢ boyutlu calismalar gerceklestirdiklerini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin aylik planlar1  dokiiman inceleme formu araciligiyla incelendiginde,
ogretmenlerin ifadeleri ile aylik planlarin1 uygulamalar1 arasinda tutarlilik oldugu
belirlenmistir. Bu durum 6gretmenlerin lisansta ders, atdlye ve seminer kapsaminda aldiklari
gorsel sanatlar 6gretiminin sanat calismalarina dogrudan olumlu katkist ve yansimasiyla da
iliskilendirilebilir. Sahin (2020) tarafindan yapilan ¢alisma okul 6ncesi 6gretmenlerinin lisans
doneminde yetersiz ders aldiklarini ve etkinlik tiiriinde 6zellikle boyama ¢alismalarina yer
verdikleri bulgusuna ulasmisti. Unal (2018) yapti1 calismada okul &ncesi dgretmenlerinin
cocuklarin sanatsal gelisimini desteklemek adina boyama ¢aligmalari, kesme yirtma yapistirma
caligmalari, baski calismalar1 ve kolaj calismalari, ii¢ boyutlu caligmalar, atik materyal

calismalarina yer verdikleri bulgusu ile bu durumu desteklemektedir.

Ogretmenlerin sanat etkinliklerini planlama siirecinde rol; ¢ocuk, dgretmen ve cevre alt
kategorilerinde ayrilarak kodlanmustir. Ogretmenler planlama siirecinde ¢ocuklart aktif kilarak
onlarin 6n 6grenmelerini yani hazir bulunusluk diizeylerini dikkate alip ¢ocuklarin gelisimsel
ozelliklerine gore bir planlama siireci olusturmuslardir. Ogretmenler planlama siirecinde rehber
konumda olarak g¢ocuklarin ilgi ve isteklerine 6nem vermis, esnek ve degistirilebilir bir
planlama siireci izleyerek 6grenci merkezli bir yaklasim benimsemislerdir. MEB 2024 okul
oncesi egitim programi 21. ylizyilin gerekleri dogrultusunda hareket ederek ilerlemeci egitim
felsefesini ilke edinmistir. Program 6gretmenlerin yol gosteren-yonlendiren konumda kalmasini
saglayarak ¢ocuklarin siire¢ icerisinde eski programlara nazaran daha fazla aktiflesmesini
desteklemektedir. Program ¢ocuklarin problem ¢ozebilmelerine, elestirel diisiinebilmelerine,
arastiran, sorgulayan ve is birligi icinde ¢alisabilen bireyler yetismesine olanak saglamak adina

cocuklarin daha fazla aktif rol alarak 6gretmen ile demokratik bir siire¢ igerisinde olmalarini
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onemsemistir. Bu bulgu sayesinde 6gretmenler geleneksel olmayan, cagdas ve yenilik¢i bir
ogretim anlayisini benimsemislerdir. Erken yaslardan itibaren ¢ocuklarin aktif olmasina imkan
tantyan egitimciler sayesinde gocuklar yaparak ve yasayarak 6grenme firsatini da deneyimlemis
olurlar. Ogretmenlerin birgogu planlama siirecinde cocuklarin keyif alacaklari etkinliklere
odaklanmiglardir. Yani 6gretmenler ¢ocuga gorelik ilkesi ile hareket ederek ¢ocuklarin ilgi,
istek ve ihtiyaglar1 dogrultusunda, onlarin yaraticiligini da destekleyerek plandaki etkinligi
baska bir etkinlikle degistirebildiklerini belirtmislerdir. MEB (2024) okul &ncesi egitim
programi ¢ocuklarin ilgi, istek ve hazir bulunusluklarini dogrultusunda ¢ocuga gorelik ilkesi ile
hareket ederek onlarin gelisimsel oOzelliklerini de dikkate alan esnek bir programdir.
Ogretmenler sanat etkinliklerini planlama stirecinde konu dgretimini esas almayan, konunun
amag degil ara¢ oldugu, daha ¢ok yaraticiligin 6n planda oldugu, 6gretmene 6zgiirliik hakk1
tantyan, programda kazandirilacak davraniglarin esas alindigi, cocugun ¢ok yonlii gelismesine
olanak taniyan ve agik¢asi ¢ocuk merkezli bir program sirecinden yararlandiklar1 Gzerinde
durmaktadir. Sivgin (2015) yaptig1 arastirmada 6gretmenlerin planlama slirecinde ¢ocuklarin
yaptiklar etkinlikten mutlu olmalarina ve keyif almalarina 6nem gosterirken, etkinlik ve konu
tekrarma diismemesi gerektigini belirtmistir. Ogretmenler, sanat etkinliklerini planlama
siirecinde ¢ocuklarin yaraticiliklarini - gelistirmeyi hedefleyerek, 0zgiin {irlinler ortaya

cikarmalarini saglamak adina onlara malzeme ve materyal destegi sunmuslardir.

Yiksek (2020) yaptigi arastirmada Ogretmenler sanat etkinliklerini planlarken
cocuklarin bitiincil olarak gelisimini saglamak adina onlara yeteri kadar malzeme-materyal
destegi sunmalidir bulgusuna ulagsmistir. Yine yapilan gorigmelerde 6gretmenlerin gorsel sanat
etkinliklerini planlarken yapilandirilmis bir sekilde klasik sekilde planlama yaptiklari, sanat
etkinlikleri drama, miizik gibi diger sanat dallariyla biitiinlesik olarak planlamadiklart
gbzlemlenmistir Zembat ve Ziilfikar (2006) yaptigi arastirmada giinliik etkinlik programi
planlanirken yalnizca rutin etkinliklerle degil, drama ve miizik gibi degisik etkinliklerden
yararlanilarak da bir planlama siireci olusturulabilecegini belirtmektedir. Ogretmenler sanat
etkinliklerini planlarken c¢ocuklarin birbirlerinden ilham almalarini ve birbirlerine destek
olmalarimi saglayarak siiregte akran 6gretimine yer verdiklerini ifade etmislerdir. Gok (2015)
yaptig1 arastirmada sanat etkinlikleri uygulanirken akran ogretimine yer verilmesinin
cocuklarin problem ¢6zme basarisini, bilimsel siire¢ becerilerini ve kavram o6grenmesini
artirarak; onlarin etkinliklere olan ilgi ve katilimin1 olumlu yonde etkiledigini belirtmistir. Bu
sayede c¢ocuklarin sanat etkinliklerine karst motivasyonunun da arttigin1 vurgulayarak

arastirmanin bulgularin1 desteklemektedir.
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Ogretmenlerin egitim plan programlarinda sanat etkinliklerini planlarken yer verdikleri
kazanim tiirleri biligsel, dil, motor, sosyal-duygusal, 6zbakim becerileri ve ¢cok yonlii gelisim
baslikl1 alt kategorilerine ayrilarak kodlanmistir. Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde, tiim
ogretmenlerin planlama siirecinde ¢ocuklarin biligsel gelisimini, dil gelisimini, sosyal-duygusal
gelisimini, psikomotor gelisimini ve 6z bakim becerilerini bir arada ve tiimiiyle desteklemis
olduklar1 gdzlemlenmistir. Ogretmenlerin aylik planlarmin incelenmesi sonucunda, tiim
ogretmenlerin planlama siirecinde de bu gelisim alanlarina diizenli olarak yer verdikleri tespit
edilmistir. Bu baglamda, 6gretmenlerin ifadeleri ile aylik planlarda goézlemlenen gelisim
alanlar1 arasinda tutarlilik oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin sanat
etkinliklerinin ¢ocuklarin gelisim alanlarina olan katkis1 konusunda, tiim 6gretmenlerin benzer
sekillerde cocuklarin biitiinciil gelisimine odaklandiklarint ve sanat etkinlikleri araciligiyla
cocuklarin ¢ok yonlii gelisimini desteklediklerini géstermektedir. MEB (2024) programi okul
oncesi egitim programi gelisimsel bir programdir. Gelisimsel program biitiinciil bir yaklasimla,
cocugun sosyal-duygusal gelisim, psikomotor gelisim, bilissel gelisim, dil gelisimi ve 6z bakim
becerilerini tlimiiyle birlikte ele alir. Okul oncesi egitim programinin tiim gelisim alanlarini
birbirinden ayirmadan hep birlikte desteklemesi ve biitlinciil bir yaklagim icermesi nedeniyle
ogretmenler tarafindan uygulanan program sanat etkinlikleri yapiminda ¢ocuklarin tiim gelisim

alanlar1 ¢cok yonlii olarak desteklemis olacaktir.

Ogretmenlerin sanat etkinliklerini uygulama siireci yontem-teknik ve rol bashkl alt
kategorilere ayrilarak kodlanmistir. Ogretmenlerin egitim plan programda sanat etkinliklerini
uygularken kullandiklart yontem ve teknikler; gdsterip yaptirma, sunus, anlatim, beyin firtinasi,
ornek gosterme teknikleri olarak basliklardaki yerini almistir. Ogretmenlerin ifadeleri
incelendiginde, sanat etkinliklerini uygularken genellikle sunus yolu, anlatim y&ntemi, beyin
firtinas1, gorsel kullanim, gosterip-yaptirma gibi ¢esitli yontem ve teknikleri kullanma
egiliminde olduklar1 goriilmiistii. Ancak Ogretmenlerin aylik planlart incelendiginde
ogretmenlerin bir kisminin ¢ocuklar1 diisiinmeye ve sorgulamaya sevk eden beyin firtinasi
yontemine yer vermedikleri gorilmistiir. Bu konuda arastirmaya katilan 6gretmenlerin
goriisleri ve uygulamalarn arasinda farkliliklar oldugu goriilmektedir. Golli (2018) yaptigi
arastirmada okul Oncesi 0gretmenlerinin sanat etkinliklerini uygularken kullandiklar1 6gretim
yontem ve tekniklerinin gesitlilik gosterdigini belirtmistir. Ancak dgretmenlerin stiregte daha
cok kendilerinin aktif olduklar1 yontemleri segerken ¢ocuklarin aktif olduklar1 yani onlarin
sorgulayabilme ve diisiinebilmelerine olanak saglayacak buluscu yonii agir basan 6gretim

yontem ve tekniklerini tercih etmedikleri bulgusuna ulasmistir. Artut (2017) yaptigi
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arastirmasinda okul dncesi egitimde sanat etkinlikleri planlanirken birden fazla 6gretim yontem
ve tekniginin bir arada kullanilmasinin ¢ocuklarin elestirel diisiinebilme problem ¢bzebilme,
hayal giicii ve yaraticiliklarini kullanabilme becerilerini artirarak onlarin 6zgiin Urtinler ortaya
koymasina olanak tanidigin1 belirtmistir. Sahin (2020) yaptig1 arastirmada okul Oncesi
ogretmenlerinin ¢ocuklarin gelisim alanlarina destek sunmasi adina onlar1 diisiinmeye ve merak
duygusu olusumuna tesvik edecek yontem ve teknikleri kullanmay:r ihmal etmemeleri

gerektigini vurgulamaktadir.

Ogretmenlerin egitim plan programda sanat etkinliklerini uygularken yararlandiklar:
materyaller; kalem-boya cesitleri, atik materyal, {i¢ boyutlu materyal, hamur-kil, dogal materyal
ve digerleri olmak uzere alt kategorilere ayrilarak kodlanmustir.
Ogretmenler yapilan goriismelerde sanat etkinliklerini uygularken tiim materyallere yer
verdiklerini  belirtmislerdir. Ancak Ogretmenlerin aylik planlar1 incelendiginde bazi
Ogretmenlerin atik materyal ve ii¢ boyutlu ¢aligmalara yer vermedikleri sonucuna ulasilmistir.
Bu konuda bazi o6gretmenlerin goriisleri ve uygulamalar1 arasinda farkliliklar oldugu
goriilmiistiir. Parlakyildiz ve Yildizbas (2006) yaptig1 arastirmada okul oncesi 6gretmenlerinin
egitimsel amaclar1 gergeklestirmede atik materyal kullanimi ve ii¢ boyutlu materyalleri
kullanma konusunda yetersiz olduklar1 ve uygulamada geleneksel materyallerle sinirl
kaldiklarin1 belirtmistir. Karaca (2011) yaptig1 arastirmada okul oncesi egitimde materyal
kullanim1 konusunda sadece geleneksel malzeme-materyallerin kullanmasi ve 6gretmenlerin
bu materyallerle sinirli kalmasinin ¢ocuklarda hayal giicti, yaraticilik gelisimi, merak duygusu
ve Ozgun drinler Uretebilme becerisinin gelisimi Oniinde biiyik bir engel olusturacagin
vurgulamaktadir. Kablan ve arkadaglar1 (2013) yaptig1 arastirmada okul dncesi egitimde sanat
caligmalarinda 6gretmenlerin ¢esitli materyalleri bir arada kullanmasinin ¢ocuklarin egitimine
ve gelisimsel siireglerine olumlu bir katki saglayacagini belirtmistir. Ayrica okul Oncesi
egitimde kullanilan materyal ¢esitliliginin O6grencilerin hayal giicli, yaraticilhik 6z giliven
gelisimi, 6zglin sanatsal faaliyetler {iretebilme becerisine destek olarak onlarin 6grenmelerini
kolaylastirdigini, ¢ocuklarin okula karsi ilgi ve isteklerini artirdigini ve bu durumun onlara
yaparak yasayarak 6grenme firsat1 sunacagini belirtmistir. Yildiz ve Sener (2016) okul 6ncesi
ogretmenleri ¢ocuklarin gelisimsel siire¢lerini  tamamlayabilmeleri ve 6zgun drinler
cikarabilmeleri i¢in egitim-6gretim siirecinde geleneksel materyal kullaniminin yaninda farkli
materyalleri de kullanabilmeli ve bu konuda da 6gretmenlerin kendisini gelistirerek yeniliklere

acik olmasi gerektigine vurgu yapmislardir.
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Ogretmenlerin sanat etkinliklerini uygulama sekilleri dgretmen, ¢ocuk, cevre ve ailenin
rolii alt temalarmna ayrilarak kodlanmustir. Ogretmenler giinlikk planda belirtilen kazanim-
gostergelere, cocuklarin ilgi ve isteklerine, hazir bulunusluklarina, bireysel farkliklarina, sinif
mevcuduna ve onlarin gelisimsel siireclerine uygun sekilde sanat etkinliklerini planlamislardir.
Gordon ve Browne (2007) yaptiklari ¢alismada okul oncesi egitim programi uygulanirken
ogretmenler her cocugun gelisimsel ozelliklerini ve bireysel farkliliklarini dikkate alarak,
onlarin egitim siirecini destekleyecek nitelikte bir uygulama siireci izlemeleri gerektigini

vurgulamiglardir.

Bu planlamada 6gretmenler, etkinlik se¢imini ¢ocuklarin ilgisini canli tutma amaciyla
kolaydan zora dogru siralamis ve etkinlikleri giin asir1 degistirerek ¢ocuklarin sikilmalarini
onlemeye caligmislardir. Akkaya (2009) yaptig1 arastirmada sanat ¢alismalarinin planlanma ve
uygulanma siirecinin ¢ocugun gelisimine katki saglayacak sekilde olusturulmasinin onun ilgi
ve motivasyonunu artirarak, 6zgiliven gelisimine ve birey olarak kendini ifade etmesine firsat
sundugunu belirtmistir. Ogretmenler uygulama siirecinde farkli yontem ve teknikleri bir arada
kullanmislar, siiregte de ¢cocuklart gozlemleyerek yardima ihtiyaglar: oldugu an onlara gerekli
rehberlik destegini sunmuslardir. Feeney ve Moravick (1987) yaptig1 arastirmada okul dncesi
donem de ¢ocuklarin hayal giicii, yaraticilik gelisimi ve 6zgiin liriinler ortaya koyabilmesin de
okul dncesi dgretmenlerinin roliiniin ¢ok 6nemli oldugunu ve sanat etkinliklerini uygulama
siirecinde ¢ocuklarin gelisimine olanak saglamasi agisindan Ogretmenlerin tek bir 6gretim
yontemini degil farkli 6gretim yontemlerini bir arada kullanarak siirecte ¢ocugu aktif tutulmasi

gerektigini vurgulamislardir.

Ogretmenler, gorsel olarak yapilacak etkinligi ¢ocuklara tanitarak ve onlara sorular
sorarak beyin firtinas1 yapmiglardir. Bu yontemle ¢ocuklarin diistinme, sorgulama ve yaraticilik
becerilerinin gelisimine de dolayli olarak katkida bulunmuslardir. Ayaydin (2010) sanat
etkinlikleri sirasinda ¢ocuga sorular sorulmasi bdylelikle onun diisiinme siirecinin saglanmast
ve etkinliklerin gocugun tiim gelisim alanlarim1 destekler nitelikte uygulanmasi sayesinde
cocuklarda hayal giicii, yaraticilik, zihinsel gelisim, psikomotor gelisim, 6zgiin diisiinebilme
yetenegi, sanat zevki olusumu ve estetik duygusu olustugunu vurgulamistir. Ogretmenler sanat
etkinliklerini uygularken cocuklarda hayal giicii, yaraticilik ve 6zgiin iriinler iiretebilme
becerisini gelistirmek adina etkinlik ¢alismalarini c¢esitli materyallerle desteklemislerdir.
Aykanat (2018) yaptigi arastirmada etkinlik siiresince malzeme-materyaller, ¢ocuklarin

rahatlikla ulasabilecegi sekilde onlarin malzemeyi alip, tekrar yerine koyabilecegi mesafede
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olmas:1 gerektigini belirtmistir. Bunlara ek olarak, teknolojiyi planlama sirecine dahil eden
ogretmenlerin oldugu ve akilli tahtadan, internetten ve diger gorsellerden faydalanarak
cocuklara diinya tizerinden gesitli gorsel tasarim ve c¢aligmalari tanittiklari gézlemlenmistir.
Gok (2011) yaptigi calismada, dgretmenler ¢ocuklarda merak duygusu uyandirarak onlarin
ilgisini canli tutmak, hayal giicli ve yaraticiligr gelistirmek ve ¢ocuklarin etkinliklere olan ilgi
ve motivasyonlarini artirmak i¢in planlama siirecinde yeni 6gretim yontem ve stratejilerini

gelistirerek glinlimiiz teknolojilerinden de yararlanabileceklerini vurgulamiglardir.

Ayrica, Ogretmenlerin  ¢ocuklara olumlu geri bildirimlerde bulunarak onlar
cesaretlendirdigi ve bu sayede ¢ocuklarin sanat etkinliklerine olan ilgi ve motivasyonlarinin
arttigi ortaya cikmistir. Ozler (2009) cocugun yaptigr etkinligin dgretmen tarafindan
onaylanmasi ve Ogretmenin c¢ocugun etkinligini degerli bir {riin olarak gOrmesi onun
motivasyonunu artirarak yaraticiliginin gelisimine olanak sagladigini, bdylelikle gocugun daha
ozgiin iriinler ortaya ¢ikarmasina kaynak teskil ettigini ortaya koymustur. Ogretmenler,
cocuklar sanat etkinliklerini gergeklestirirken bu esnada onlar1 dikkatlice gozlemleyerek,
masalar arasinda dolastiklarini, etkinligin nasil yapilacagi konusunda ¢ocugun 6zgiin bir iiriin
ortaya koymasmna odaklanarak c¢ocuklara yonlendirmelerde bulunmuslardir. Cocugun
ihtiyaclarina ve desteklenmesi gereken duruma bagli olarak rehberlik ve akran 6gretimine yer
veren dgretmenler, okul oncesi donemde ¢ocuklarin hayal giicii, yaraticilik, is birligi igcinde
calisabilme ve sanat zevki kazanabilme becerilerinin gelisimine dnemli bir katki sagladiginin
bilincinde olarak etkinlik sirasinda ¢ocuklara dogru yonlendirmelerde bulunmus ve gerektigi
yerde onlara destek olmuslardir. Ayaydin (2010) ¢ocuklar etkinliklerini yaparken dgretmenler
bu esnada onlara gerekli destegi sunmalar1 ve onlar1 dogru yonlendirmeleri gerektigini
belirtmistir. Ogretmenler, cocugun etkinligi kendi basina tamamlamasini tesvik ederek onun
kendine 6zgii bir etkinlik ¢ikarmasinin 6nemli oldugunu ve ¢ocugun herhangi bir gelisim
alaninda destege ihtiya¢ varsa hemen ona gerekli destegi sunarak yardimci olduklarini hatta
akran Ogretimine bagvurarak, etkinligi yapabilen bir ¢ocugun digerine yardimci olmasini
saglamiglardir. Bu sayede ¢ocuklarin birbirlerine ilham olmalarina ve birbirlerinden destek
almalarina da firsat sunmusglardir. Mazur ve Hilborn (1996) yaptiklar1 arastirmada akran
ogretiminin ¢ocuklarin etkinliklere aktif katilimini saglayarak; onlara karar verme becerisi,
problem ¢ozme becerisi, elestirel diisiinebilme yetisi kazandirdigin1 boylelikle ¢ocuklarin
etkinliklere olan ilgi ve motivasyonunun da arttigmi vurgulamistir. Ogretmenler, ¢ocuklarin
yaptiklar1 sanat etkinliklerini nitelendirme egiliminde olmadiklarini ve sonuca odaklanmak

yerine yapim siirecine dnem verdiklerini belirtmislerdir. Bu ifadeler 6gretmenlerin yeterli
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pedagojik bilgi birikimine sahip olduklarinin bir gostergesi olarak da diistiniilebilir. Etkinlik
sirasinda ve yapim asamasinda ¢ocuga 6zgiirliik tanidiklarini belirten 6gretmenlerimizden biri
yapilan etkinlikleri ¢ocugun kendi imzasidir diyerek tanimlamistir. Bae (2004) yaptigi

bir atmosfer ortamina ihtiya¢ duyuldugunu vurgulamistir.

De Kruif ve arkadaslari1 (2000) yaptiklar1 arastirmada ¢ocuklarin yaptiklari etkinliklerde
stireg temelli bir yaklagim izleyen, etkinlik siirecinde cocugun etkinligi nasil yaptigi konusunda
ona Ozgiirlilk hakki taniyan yapilan iiriine degil de siirece yonelen ve ¢ocuklarin yaptiklari
tim sanat etkinliklerini nitelendirmeden sanatsal {riinlere deger veren Ogretmenlerin
smiflarindaki 6grencilerin sadece sonu¢ temelli etkinliklere yonelen ve etkinlikleri
nitelendirilmis Ogrencilere gore sanatsal ¢alismalara daha fazla ilgi duyduklar1 ve sanatsal

faaliyetlere daha fazla katilim gosterdiklerini belirtmistir.

Sanat etkinlikleri uygulanirken ¢ocuklar tiim alanlarda gelisim gosterebilmeleri ve var
olan potansiyellerini bir iist seviyeye tagimalar1 i¢in Oncelikle birey olarak kendi degerlerinin
farkina vararak ilgi ve isteklerini de bu dogrultuda 6gretmenlerine yoneltmislerdir. Kendi
ihtiyaglarinin ve yapabileceklerinin farkina varan ¢ocuklar ilk etapta gevresini gozlemleyerek
etrafinda bulunan malzeme ve materyallere g6z gezdirmislerdir. Cocuklar kendi yetenekleri ve
kabiliyetleri dogrultusunda 6gretmenin de yonlendirmesi ve bazi teknikleri ise kosmasiyla
birlikte (anlatim yontemi, soru-yanit, 6rnek gosterme ve goOsterip yaptirma) Sanatsal
calismalarini etkinlik kapsaminda gergeklestirmislerdir. Go6lli 2018 yaptigr arastirmada sanat
etkinlikleri uygulanirken ¢ocugun pasif rol aldigi ve siire¢ igerisinde aktiflesmesine imkan
tantmayan yontem ve tekniklere daha fazla yer veren Ogretmenlerin ¢oklugundan dolay1
cocuklarin yaraticilik faaliyetlerinin gelisemedigi bu nedenle 6zgiin urunler Gretemedikleri
bulgusuna ulasmistir. Cocuklar yeni program akisiyla birlikte sanat etkinliklerini
gerceklestirirken siire¢ igerisinde daha fazla aktif olmalar1 sayesinde bireysel ¢aligsmalarin
yaninda birbirlerinden ilham aldiklar1 ve birbirlerine destek olduklar1 grup calismalarini da
gerceklestirmiglerdir. MEB (2024) yaptigi arastirmada c¢ocuklarin akran Ogretimine destek
verecek sekilde birlikte yaptiklar etkinlik ¢alismalarinin ¢ocuklarda ilgi ve motivasyonu

artirarak daha yaratici ve iiretken bireyler yetisecegini 6nemle vurgulamaktadir.

Ogretmenlerin sanat etkinliklerini gerceklestirirken g¢evreyi diizenleme sekilleri;
rahatlik, esneklik, kolay ulagilabilirlik, etkinlik tiirli, sinif mevcudu ve 6grenme merkezi alt

kategorilerine ayrilarak kodlanmistir. Sanat etkinliklerini ger¢eklestirirken 6gretmenler, gevre
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diizenlemesi yaparak fiziksel ortami ¢ocuklarin rahatca hareket edebilecekleri sekilde esnek,
sikisik olmayan ve tiim sinifin birbirini gorebilecegi bir oturma diizeniyle dizayn etmislerdir.
Sener (2001) yaptig1 arastirmada benzer sekilde fiziksel ¢evrenin okul 6ncesi donemde ¢ocuk
gelisimine olan etkisini egitim sistemiyle iliskilendirmis olup, esnek bir fiziksel ¢evre modeli
tasarlanmasi gerektigini belirtmistir. Ogretmenler, etkinlik tiiriine, igerige, kazanim-gostergeye
ve sinif mevcuduna uygun olarak masalar1 diizenleyerek ¢ocuklara bireysel veya grup halinde
bir oturma diizeni saglamislardir. Sivri (1993) yaptig1 arastirmada Ogretmenlerin sanat
etkinliklerini gerceklestirirken okul dncesi egitimde belirlenen hedeflere, amag ve kazanimlara
ulagilabilecek sekilde egitim ortamini ve fiziksel ¢cevreyi diizenleyebileceklerini vurgulanmaistir.
Ayrica dgretmenlerin bircogu bulunduklari okulun fiziki sartlarinin elverigsiz oldugunu ve
siniflarinda  sanat &grenme merkezi bulunmadigini belirtmislerdir. Ogretmenler, kendi
olusturduklar plana, serbest zaman ¢alismalarina veya ortak bir materyal kutusuna dayanarak
cocuklarin ilgi ve istekleri dogrultusunda bir sanat 6grenme merkezi olusturarak bu duruma bir
¢cozlim iretmislerdir. Sanat etkinliklerinin gerceklestirilmesi sirasinda sadece bir 6gretmenin
smif dig1 ¢evre olanag olarak acik alandan yararlandigi goriilmustiir. Kara (2018) yaptigi
arastirmada ¢ocuklarin 6zglir ve rahat hareket edebilmeleri i¢in ¢evre diizenlemesi olarak agik
alan ve bahge kullaniminin, ¢ocuklarin gelisimine olanak tanimasi agisindan énemli oldugu

sonucuna ulagmustir.

Ogretmenlerin hepsi sanat etkinliklerini uygularken cocuklarin gelisimlerinde ve
egitimlerinde aile ile hareket etmeyi saglamak ve basarili bir egitim-0gretim ortami olusturmak
icin anne-babay1 egitim siirecine dahil ederek aile katilimina yer vermislerdir. MEB 2024
programinda aile katilim c¢aligmalarinin g¢ocuk gelisimine olan etkisini egitim sistemiyle
iliskilendirmis olup uygulama siirecinde ebeveyn ile is birligi halinde olmanin gerekliligi ve
onemi lizerinde bir hayli durmustur. Bu kapsamda, 6gretmenler, ¢esitli etkinlik ¢alismalarina
velilerin de katilimin tesvik etmek amaciyla velilerden evde sanat etkinlikleri diizenlemelerini
istemislerdir. Velilerin, ¢ocuklariyla birlikte gerceklestirdikleri bu etkinlikleri okula getirip
sinifta diger 6grencilere anlatmalarini saglayarak, aile katilimini1 6zendirmislerdir. Bu uygulama
sayesinde velilerin, 6gretmenlik deneyimi yasayarak siniftan memnuniyetle ayrildiklar1 ve bu
stirecin hem velileri memnun ettigi hem de ¢ocuklarin aileleriyle olan iletisimini giiclendirdigi
belirtilmistir. Glirsimsek (2003) okul dncesi egitim-6gretim hedefleri olusturulurken, basarili
bir okul Oncesi egitim i¢in aile katilimi saglanarak anne baba da egitim siireci ‘ne dahil
edilmelidir. Bu nedenle 6gretmenler okul dncesi egitim-dgretim siirecinde sanat etkinliklerini

planlarken siirece aileyi de dahil etmelidirler bulgusuna ulagsmistir. Morrison (2003) yaptigi
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arastirmada okul oncesi egitimde yapilan aile katilim ¢alismalarinin hem ¢ocuklarin hem de
onlarin ailelerinin gelisimine ve hedef davranig kazanimina olumlu yansimasi olacagi
bulgusuna ulasmustir. Ogretmenlerden biri sanat etkinliklerinde aile katilimi igin planlamay1
olustururken Online olarak WhatsApp, telegram iizerinden yapilan sanat etkinliklerini ailelere
gonderdigini bildirmistir. GOk (2011) yaptig1 arastirmada sanatsal faaliyetlerin akilda
kaliciligin1 ve ulasilabilir olmasini saglamak i¢in 6gretmenlerin gliniimiiz teknolojilerinden de
yararlanmas1 gerektigi bulgusuna ulasmistir. Aylik planlamalar incelendiginde, tiim
ogretmenlerin aile katilim caligmalar1 olarak evde sanat etkinlikleri ve sohbet siirecine yer
verdikleri goriilmiistiir. Ayrica, drama ve oyun etkinliklerine ise sadece en kidemli bir

Ogretmenin yer verdigi tespit edilmistir.

Ogretmenlerin  birgogu  sanat  etkinliklerinden sonra ortaya ¢ikan iiriinleri
degerlendirmislerdir. Bu degerlendirmenin temel nedenleri, ¢ocugun gelisim asamalarini
izlemek, gelisimsel siireci gozlemlemek ve sene basi ile sene sonundaki gelisim farkini takip
edebilmek amaciyla gergeklestirilmistir. Ogretmenler bu asamada ¢ocugun gelisimi hakkinda
bilgi sahibi olduklarmi ve ¢ocugun ailesine onun gelisimi hakkinda geribildirimde
bulunduklarimi belirttiler. Fox ve Schirrmacher (2014) yaptiklar arastirmada, 6gretmenler
cocuklarin gelisimini gozlemlemek ve onlarin gelisimsel siirecini takip edebilmek adina
mutlaka sanat etkinliklerinden sonra ortaya c¢ikan {iriinleri degerlendirmeleri gerektigini
vurgulamuslardir. Unal (2018) yaptig1 arastirmada dgretmenlerin ¢ocuklarin sanat ¢alismalarini
nasil degerlendireceklerine iliskin yeterli donanima sahip olmadiklari bulgusuna ulagsmistir.
Ogretmenler, degerlendirme siirecinde etkinligi biitiinsel bir yaklasimla degerlendirmenin
onemine vurgu yapmis, sadece sonu¢ temelli degil, aym1 zamanda siireci de kapsayan bir
degerlendirme yoOnteminin benimsenmesi gerektigini belirtmislerdir. Artut (2013) yaptigi
arastirmada okul dncesi 6gretmenlerine degerlendirme siirecinde sadece sonug temelli bir deger
yaklagimi kullanmamalar1 gerektigi 6nerisinde bulunmustur. Unal (2018) yapti§1 arastirmada
tek bir degerlendirme 6l¢iitiinlin ¢cocugun sanatsal ¢alismasinin degerlendirilmesinde objektif
bir degerlendirme yapilabilmesi i¢in yeterli olmadigmni belirtmistir. Okul 6ncesi
ogretmenlerinin cocuklarin sanat ¢caligsmalarini degerlendirirken biitiinsel bir yaklagimla (siire¢+
sonug) temelli bir degerlendirme yontemi izlemeleri gerektigi vurgusu ile ¢aligmay1
desteklemektedir. Ogretmenler degerlendirme siirecinde ¢ocuklarin etkinliklerini sifatlarla
betimlemediklerini ve ¢ocuk iriinleri arasinda kiyaslama yapmamak gerektigini
vurgulamislardir. Sahin (2020) yaptig1 arastirmada okul oncesi 6gretmenleri degerlendirme

stirecinde cocuklarin etkinliklerine sanatsal ¢alismalar kapsaminda deger vermeli, onlarin
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etkinliklerini 6nemsemeli ve ¢ocuklarin etkinlikleri arasinda kiyaslama yapmamalari

gerektigine deginmistir.

Ogretmenlerin ¢esitli degerlendirme ydntemlerini bir arada kullanmalari ¢ocuklarin
bireysel gelisimlerine ve onlarin bireysel farkliliklara sahip olduklarin1 dikkate alarak daha
kapsamli bir sekilde slirece yon vermelerine olanak tanimakta ve Ogrenme siireclerini
zenginlestirmektedir. Ogretmenlerin birgogu farkli yontemlerle sanat etkinliklerinden sonra
ortaya ¢ikan iiriinleri degerlendirmislerdir. Ogretmenlerin aylik planlari incelendiginde,
degerlendirme yontemleri arasinda, soru-cevap, drama, gosterip yaptirma, ¢ocuk merkezli ve is
birligine dayali yontemlerin bulundugu gériilmiistiir. Ogretmenlerin tamamina yakiminin aylik
planlarinda tiim degerlendirme yontemlerini kullandiklar1 goriilmiistiir. Unal (2018) yaptig
arastirmada Ogretmenlerin degerlendirmeye iliskin ifadeleri ile aylik plandaki uygulamalar
arasinda tutarsizlik oldugu bulgusuna ulasmistir. Dilmag¢ (2008) ise yaptigi arastirmada
pedagojik formasyonun onemine dikkat cekerek lisans doneminde alinan sanat egitimi
derslerinin O6gretmenlerin yaptigi degerlendirme siirecine dolayli olarak olumlu yansidigi

bulgusuna ulagmistir.

Etiketleme yonteminde 6gretmenler ¢ocuklarin {iriinlerine isimlerini yazmakta ve tarih
belirtmektedirler. Ogretmenlerimizden biri ek olarak etiketleme ydntemin de gocuklarin
mutlulugunu 6nemseyerek, etkinliklere hem isim-soy isim hem de giilen yiiz, yildiz, giiliiciik
gibi semboller ekleyerek yapilan sanat galismalarin1 daha keyifli bir hale getirdigini belirtmistir.
Erkut (2016) yaptigi arastirmada oOgretmenlerin gocuklarin yaptiklart sanat galigsmalarini
etiketlerken yildiz, giilen yiiz, giiliiciik gibi sembol pekistire¢ kullanmalari sayesinde ¢ocuklarin
sanat Urlinlerine karsi ilgi ve motivasyonunun artacagini vurgulamiglardir. Budak (2009)
yaptig1 arastirmada Ogretmenlerin siirekli olarak pekistire¢ kullanmalarinin = g¢ocuklari
beklentiye sokacagi ve onlarda karsiliklilik giidiisii olugturacagi yoniinde bulguya ulagmis olup,
cocuklarin verilen pekistirecin degerini ve anlamini kaybetmemesi adina belirli araliklarla
pekistirec uygulamasi yapilmas: gerektigine vurgu yapmistir. Ogretmenlerin neredeyse tamami
etiketleme stirecinde ¢ocuklarin gelisimsel 6zellikleri, bireysel farkliliklar1 ve 6grenme hizini
dikkate alarak bir etiketleme sireci izlediklerini belirtmislerdir. Ogretmenler ¢ocuklarin
etkinliklerini degerlendirirken her ¢ocugun 6grenme hizinin kendine has oldugun bilinciyle
hareket ederek ¢ocuklarin bireysel farkliliklarini g6z 6niinde bulundurmus ve ¢ocuga gorelik
ilkesiyle hareket etmislerdir. Ogretmenler cocuklarin yaptiklari etkinlikleri etiketlerken her

sanatsal faaliyete deger verdiklerini belirterek c¢ocuklarin etkinliklerini ¢abalar1 {izerinden
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degerlendirmislerdir. Ayaydin ve arkadaslar1 (2011) yaptiklar1 arastirmada Ogretmenlerin
cocuklarin bireysel gelisimini dikkate alarak onlarin etkinliklerini cocuk bazinda degerlendirip
cocugun sanatsal faaliyetlere karsi ilgi ve motivasyonunun artacagini belirtmislerdir.
Ogretmenler, etkinlikleri etiketlerken ¢ocuklar arasinda kiyaslama yapmadiklarin1 ve rekabet
olusturacak bir silire¢ izlemediklerini ifade etmislerdir. Kurumanoglu (2021) yaptigi
arastirmada Ogrencilerin 6grenme stillerine uygun ve onlar1 basariya ulastiracak sekilde
gerceklestirilen rekabet ortaminin c¢ocuklar {izerinde olumlu etkiler birakacagi yoniinde
bulgulara ulasmistir. Yiksek (2020) da yaptig1 arastirmada, 6gretmenlerin ¢ocuklarin sanatsal
faaliyetlere ve sanat iiriinlerine kars1 pozitif bir hissiyat olusturmasi saglamak ve ¢ocuklarda
degersizlik hissi, basarisizlik diigiincesi gibi olumsuz kaygilarin olugmasini 6nlemek adina

cocuklar arasinda rekabete neden olacak sekilde degerlendirilmemesi gerektigini belirtmistir.

Sergileme temasinda ise Ogretmenler ¢ocuklarin {irlinlerini gelisim ve O6grenme
dosyalarma koyarken, simifin fiziki kosullarina gore masada, panoda ya da okulun web
sayfasinda iirtinleri sergilediklerine dair goriis belirtmislerdir. Mills (1994) yaptig1 arastirmada
cocuklarin bireysel gelisimlerini gézlemleyebilmek, ¢ocugun gelisimini degerlendirmek ve
egitim siirecinde cocugun hangi asamaya geldigini takip edebilmek icin Ogretmenlerin
¢ocuklarin {iriinlerini portfolyo dosyalarinda bulundurmasi gerektigini belirtmistir. Balc1 (2021)
yaptig1 arastirmada portfolyo dosyalarinin g¢ocugu tanima ve degerlendirme agisindan tek
basina yeterli bir ara¢ olmadig1 bulgusuna ulasmis olup, 6gretmenlerin sinif mevcutlarinin
kalabalik olmasindan dolay1r portfolyo hazirlarken ve muhafaza ederken bazi zorluklarla
karsilastiklarini da vurgulamistir. GOk (2011) yaptig1 aragtirmada ¢ocuklarin yaptiklar sanatsal
faaliyetlere simif dis1 6grencilerin ve onlarin ailelerinin de  ilgi duymalarim1 saglamak ve
sanatsal faaliyetlere motivasyonlarini artirmak i¢in 6gretmenlerin giiniimiiz teknolojilerinden
de yararlanmas1 gerektigi vurgulamigtir. Morrison (1999) yaptig1 arastirmada  gorsel sanat
fotograflarinin ¢cocuklarin etkinliklerini kanitlayan ve onlara hangi {irlinler yaptiklarini gosteren
en 6nemli delil oldugunu belirtmektedir. Ogretmenler ¢ocuklarin yaptiklari etkinlikleri
degerlendirebilmeleri agisindan gocuklarin yaptiklar1 etkinliklerin fotografini ¢ektiklerini
belirtmisledir. Fiziki sartlar1 yeterli olan ve sinif panosu olan 6gretmenler ¢gocuklarin yaptiklari
etkinlikleri sinif panosunda sergilemislerdir. Sinif panosu olmayan 6gretmenler ise etkinlikleri
duvarlara, koridorlara, akilli tahtaya veya bir mandalla ipten ipe asarak etkinlikleri sergilemeyi
gerceklestirmislerdir. Yiksek (2020) yaptigi arastirmada 6gretmenlerin ¢ocuklarin tirtinlerini
herhangi bir fiziksel mekanda sergilemeden 6nce cocuklara sergilenecek iiriin hakkinda fikir

sorulmasini ve bu dogrultuda c¢ocuklarin diigiincelerini dnemsemeleri gerektigi bulgusuna
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ulagmustir. Yildiz (2022) yaptig1 arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin sanatsal
tiriinlerini sergilerken ¢ocuklarin gelisimini destekler nitelikte olacak sekilde her tlrli sinif ici
ve sinif dis1 6grenme ortamindan yararlanip gerekli fiziksel diizenlemeleri yapabilecekleri
sekilde etkinlikleri sergileyebileceklerini vurgulamistir. Ogretmenlerin neredeyse tamami sanat
etkinliklerinden sonra ortaya ¢ikan triinleri okuldaki cam kapilari, koridorlari, masalar1 yani
okulun tiim fiziki olanaklarindan yararlanarak sergilemislerdir. Sivri (1993) yaptig1 arastirmada
sergilerin yalnizca okul i¢i mekanlarla sinirli kalmamasi gerektigini ve halka acik alanlarda da
okuldaki sanatsal iirlinlerin sergilenebilecegi bulgusuna ulagsmistir. Bu sayede sanatsal
caligmalara belki de hi¢ ilgi duymayan birinin sanat ve sanatsal tirlinlere karsi duyarlilik
olusturacagini vurgulamistir. Sergi temasinda birka¢ 6gretmenin okul i¢indeki bahgede yani
acik alanda tim aileleri davet ederek ¢cocuklarin sanat ¢aligsmalarini sergiledikleri goriilmiistiir.
Aykut (2017) yaptig1 arastirmada sergi ¢alismalarinin 6gretmenler tarafindan sergi konseptini
destekleyecek sekilde fiziksel bir diizenlemeyle mekanlar i¢inde ve disinda
olusturulabilecegine deginmistir. Veliyeva (2009) yaptig1 arastirmada acik alanda yapilan sergi
caligmalarinin her yastan insana ulasabilmesi nedeniyle (kiigiik-buyik, geng-yasli) birgok
insaninin sanat-estetik gelisimini ve anlayisini olumlu etkileyerek, onlarin sanatsal farkindalik

diizeylerinin artirmasina yardimci olacagi bulgusuna ulagmistir.

Sergilenecek iiriinlerin se¢iminde bazi 6gretmenler, ¢ocugun gelisimini yansitacak
caligmalar1 tercih ettiklerini ifade ederken, bir diger grup 6gretmen ise ¢gocugun en iyi yaptigi
ve en mutlu oldugu calismalar1 sergileyerek, cocugun secimini 6n planda tuttuklarinm
belirtmislerdir. Bu baglamda, ogretmenlerin sergileme siirecinde farkli yaklagimlar
benimsemeleri ve ¢ocuklarin gelisimini, mutlulugunu ve tercihlerini géz oniinde bulundurarak
sergi icerigi se¢imine dnem vermeleri, 6gretmenlerin pedagojik yaklagimlarinin gesitliligini
yansitmaktadir. Erkut (2016) yaptigi arastirmada kimi 6gretmenlerin sergileyecekleri urtin
seciminde kendi vizyonunu ve misyonunu korumak adma ¢ocugun etkinligini kendi istegi
dogrultusunda tamamlayarak, ¢ocugun gelisimsel siirecini dogru yansitmayan bir iiriin se¢imi
izlediklerini belirtmistir. MEB (2024) programinda, okul Oncesi dgretmenlerine ¢ocuklarin
gelisimsel siirecini olumlu yonde destekleyecek nitelikte bir program sunarak 6gretmenlerin
cocuga gorelik ilkesi ile hareket etmelerine olanak saglamistir. Yiksek (2020) yaptigi
arastirmada 6gretmenlerin birgogunun ¢ocuklarda gelisim siirecini destekleyecek ve onlarda
gorsel sanat tirlinlerine kars1 farkindalik olusturacak sekilde {iriin se¢imi yapip sergilediklerini

belirtmektedir.
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5.2. ONERILER

Bu boliimde, ortaya koyulan arastirmanin sonuglari neticesinde ileride bu konu ile ilgili
ilgili yapilabilecek arastirmalara yonelik Onerilerde bulunulmustur. Politika yapicilar,

arastirmacilar, 6gretmen ve 6gretmen adaylarina yonelik oneriler gelistirilmistir.

5.2.1. Politika Yapicilara Yonelik Oneriler

Milli Egitim Bakanligi gorsel sanat {irlinlerinin ¢ocuklar ve bireyler iizerindeki
farkindaligini artirmak amaciyla plan-program siirecini olugturmadan dnce 6gretmenlerin goriis
ve Onerilerini de dikkate alarak yeni bir planlama olusturup, bu dogrultuda okullarin fiziki
sartlarin1 da yeniden gézden gegirebilir. Fiziki yetersizlikleri ve eksiklikleri tedarik ederek her

sinifa bir sanat 6grenme merkezi kurmalidir.

Bireylerin sahip oldugu yetenekleri gelistiren, 6grencilerin 6grenmelerine yardimei olan
ogretmenler, gelecegin insanlarini yetistirebilirler. Nitelikli bir egitim hizmeti verebilmek i¢in
egitim fakiiltelerinde kaliteli 6gretmenlerin yetistirilmesine 6zen gosterilmelidir Ogretmenlik
meslek egitim genel miidiirliigi tarafindan 6gretmenlerin farkli gorsel ¢alismalardan haberdar
olup, degisimlere ve yeniliklere uyum saglayabilmeleri i¢in hizmet i¢i faaliyetlerin ve

lisanstistii egitimlere dgretmenlerin aktif olarak yonlendirilmesi saglanabilir

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Toplumda gorsel sanat iirlinlerine karst olumlu bir imaj olusabilmesi ve sanat iirlinlerine
kars1 ilgi ve motivasyonun artmasini saglamak i¢in bu yonde bazi ¢aligmalar yapilmalidir. Bu
ortami saglayacak nitelikli bir egitim-6gretim olusmasi i¢in arastirmacilar gerekirse
iiniversitelerden uzman akademisyenler esliginde yetenek gelisimi ve atdlye smiflarinin
olusumunda ogretmenlere kocluk ve mentorluk egitimlerinin alinmasi konusunda yol

gostericilik saglamalidirlar.

Bu anlamda mevcut gorev yapan dgretmenlere ya da egitim fakiiltelerindeki 6gretmen
adaylarma yonelik, rehber, danigman ve calistirici egitimlerinin verilmesi ve bu alanda

ogretmenlerin yetistirilmesine kaynaklik edebilirler.
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Ileriki arastirmalarda sanat etkinliklerinin cocugun gelisimi Uzerindeki etkisi, sanat
etkinliklerinin ¢ocukta gelisim saglamasinda egitimcilerin rol ve gorevi ve egitimcilerin sanat
etkinliklerini planlama, uygulama ve degerlendirme yontemlerinin ¢ocugun gelisimi tizerinde

olusturabilecegi etkiler lizerine arastirmalar planlanabilir.

5.2.3. Ogretmen ve Ogretmen Adaylarina Yo6nelik Oneriler

Ogretmenler; yapilan sanatsal faaliyetlere ¢ocuklarin ilgi duymasmi saglamak ve
onlarin motivasyonunu artirmak i¢in klasik 6gretim yontem ve tekniklerinin yaninda giiniimiiz
teknolojilerinden de yararlanmalidirlar. Planlama siirecine tiim teknolojiyi dahil ederek, diinya

iizerindeki gorsel tasarim ve gorsel ¢alismalari da ¢ocuklara tanitabilmelidir.

Ogretmenler gorsel sanat etkinliklerini planlarken, klasik olarak bilinen kagit- kalem,
boyama, kesme- yirtma- yapistirma, hamur- kil, baski, kolaj ¢alismalarinin yaninda t¢ boyutlu
caligmalara ve atik materyal galismalarina da esit olarak yer vermelidirler. Okul Oncesi
ogretmenleri gorsel sanat etkinliklerini planlarken gesitli yontem ve tekniklere yer verecek

sekilde bir planlama siireci izlemelidirler.

Okul o6ncesi egitim-6gretim siirecinde sanat etkinliklerinde planlama siirecinde tiim
yontemleri ise kosamayan 0gretmenler mesleki anlamda bu konuda tecriibeli 6gretmenlerden

uygulama konusunda yardim ve destek isteyerek kendini gelistirebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sanat ¢aligmalart sadece sinif i¢i sanat etkinlikleriyle sinirlt
kalmamalidir. Ogretmenler okul bahgesini ¢ocuklarin etkinlik yapabilecegi sekilde

tasarlamalidir.

Ogretmen adaylar1 miimkiin oldugunca atdlye ¢alismalarina katilim gdstermeli ve

uygulamali derslerde aktif bir katilim ¢abasi i¢inde olmalidirlar.

114



KAYNAKCA

Abaci, O. (2003). Okul éncesi déonem ¢ocuklarinda gorsel sanat egitimi. (2. baski).
Istanbul: Morpa Kiiltiir Yaymlari.
Acer, D. (2015). The arts in Turkish preschool education. Arts Education Policy Review, 116

(1), 43-50. https://doi.org/10.1080/10632913.2015.970102

Achola, O. R., Gudo, C. O., ve Odongo, B. (2016). Implications of instructional materials on
oral skills among early childhood learners in central zone, Kisumu County, Kenya.
International Journal of Educational Policy Research and Review, 3(2), 20-28.

http://dx.doi.org/10.15739/IJEPRR.16.004

Avc, C. ve Sagsoz, G. (2018). Okul 6ncesi egitimde gorsel sanat etkinliklerinin incelenmesi.

Kastamonu Egitim Dergisi, 26(2), 403-412. https://doi.org/10.24106/kefderqi.347947

Akaroglu, E. G. (2014). Sanat egitim programinin 6 yas ¢ocuklarinin gérsel algi diizeylerine
etkisi [ Yaymlanmamus doktora tezi]. Konya: Selcuk Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitlsu.

Akman, 1. (2014). Okul éncesi donem ¢ocugunun kendini ifade etmesinde resmin onemi.

[Yilksek lisans tezi]. Ankara: Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Altheide, D.L., ve Johnson, J.M. (2011). Reflections on interpretive adequacy in qualitative
research. In N. K. Denzin, & Y. S. Lincoln (Eds.), The sage handbook of qualitative
research (pp. 581-594). Thousand Oaks, CA: Sage.

Aral, N. ve Can Yasar, M. (2009). Sanat egitimi. Y. Fazlioglu (Ed.), Erken Cocukluk
Gelisimi ve Egitimi iginde (s. 283-306). (2.baski). Istanbul: Kriter Yayinevi.

Aral, N, Kandir, A. ve Can Yasar, M. (2011). Okul éncesi Egitim (1.Baski). Istanbul: Ya-Pa
Yayinlari.

Argun, Y. (2012). Okul éncesi déonemde yaraticilik ve egitimi. Ankara: An1 Yayimncilik.

Armstrong, T. (2009). Multiple Intelligences in the Classroom. USA: Curriculum
Development Publishing.

Artut, K. (2013). Sanat egitimi kuramlart ve yontemleri (5. Baski). Ankara: An1 Yayincilik

Artut, K. (2017). Okul éncesinde resim egitimi . Ankara: An1 Yayincilik.

115


https://doi.org/10.1080/10632913.2015.970102
http://dx.doi.org/10.15739/IJEPRR.16.004
https://doi.org/10.24106/kefdergi.347947

Ashley, M. (2009). Education for freedom: The Goal of Steiner/ Waldorf Schools. In: P. Woods
ve G. Woods (Eds), Alternative Education fort he 21 st Century : Philosophies,
Approaches, Visions (pp. 209-226). Palgrave Macmillan.

DOI: 10.1057/9780230618367 12

Ayaydin, A. (2010). Okul 6ncesi donemde gorsel sanatlar egitiminin bireye kazandirdigi
degerler. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12(1), 187-200.

Ayaydin, A., Vural, D.U., Tuna, S. ve Yilmaz, M. G. (2011). Alakus, A. O. ve Mercin, L. (Ed.)
Sanat egitimi ve gorsel sanatlar 6gretimi. Ankara: Pegem Akademi.

Aykanat, E. (2018). Okul éncesi ogretmenlerinin sanat egitimine yonelik tutumlarini
belirlemek iizere dlgek gelistirme ¢aligmasi [ Yaymlanmamis yiksek lisans tezi].
Ankara: Baskent Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii.

http://hdl.handle.net/11727/2945

Balci, A., ve Tezel, S. F. (2021). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin portfolyoya iligkin goriislerinin

incelenmesi. E-Kafkas Journal of Educational Research, 8(1), 21-

44, DOI:10.30900/kafkaseqt.880423

Bartholomew, D. J. (2005). Measuring Intelligence: Facts and Fallacies, USA: Cambridge
University Press. https://doi.org/10.1017/CB0O9780511490019

Barton, J., ve Collins, A.W. (1997). Portfolio asessment: A handbook for educators. Dale
Seymour Publications: New York.

Baum, A. C. (2017). Powerful allies: Arts educators and early childhood educators joining

forces on behalf of young children. Arts Education Policy Review, 118(3), 183-188.

https://doi.org/10.1080/10632913.2016.1245165

Bea, J. H. (2004). Learning to teach visual arts in an early childhood classroom: The
teacher's role as a guide. Early Childhood Education Journal, 31(4), 247-
254. https://doi.org/10.1023/B:ECEJ.0000024116.74292.56

Berk, N. (1973).  ’Ellinci Yilda Resim Sanatimiz ve Geligimleri’”, Kultur ve Sanat. Ekim: 107-

118.

116


http://dx.doi.org/10.1057/9780230618367_12
http://hdl.handle.net/11727/2945
http://dx.doi.org/10.30900/kafkasegt.880423
https://psycnet.apa.org/doi/10.1017/CBO9780511490019
https://doi.org/10.1080/10632913.2016.1245165
https://psycnet.apa.org/doi/10.1023/B:ECEJ.0000024116.74292.56

Budak, Z. F. (2009). [lkégretim okullarinda gorev yapan ikinci kademe 6gretmenlerinin
sinif disiplinini saglamak amaciyla basvurduklar: 6diil ve ceza yontemleri iizerine
bir arastirma (Kayseri ili 6rnegi) [ Yayimlanmamis yUksek lisans tezi]. Erciyes
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisi.

Chang, C. (2021). A study on the evaluation and effectiveness analysis of web-based learning
portfolio (WBLP). Br.J. Educ. Technol., 32, 435-458.

https://doi.org/10.1111/1467-8535.00212

Christensen, L. M., ve Kirkland L. D. (2009). Early childhood visual arts curriculum: Freeing

spaces to express developmental and cultural palettes of mind. Childhood Education,

86(2), 87-91. https://doi.org/10.1080/00094056.2010.10523119

Creswell, J.W. (2016). Nitel Arastirma Yontemleri. Ankara: Siyasal Kitabevi.

Cutcher, A.ve Boyd, W. (2016). Preschool children, painting and palimpsest: Collaboration as
pedagogy, practice and learning. The International Journal Of Art & Desing
Education, 37 (1), 53-64. https://doi.org/10.1111/jade.12113

De Kruif, R. E. L., McWilliam, R. A., Ridley, S. M., ve Wakely, M. B. (2000). Classification

of teacher’s interaction behaviors in early childhood classrooms. Early Childhood

Research Quarterly,15(2), 247-268. https://doi.org/10.1016/S0885-2006(00)00051-X

Dilmag, O., Kogyigit, S., Tugluk, M. N., ve Kaya, H. 1. (2008). Okul éncesi dgretmen
adaylarmin resim 6gretimi dersine iliskin algilarinin incelenmesi. (Erzurum ili 6rnegi)
Atatiirk Universitesi

Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 0(17), 94-107.

Eckhoff, A. (2012). Conversational pedagogy : Exploring interactions betweeen a teaching

artist and young learners during visual arts experiences. Early Childhood Education

Journal ,41(5), 36. DOI: 10.1007/510643-012-0567-0

Eisner, E.W., ve Day, M. (Eds.) (2004). Handbook of research and policy in art

education. Journal of Aesthetic Education.https://doi.org/10.4324/9781410609939

Ekiz, D. (2017). Bilimsel arastirma yontemleri. Ankara: An1 Yayincilik

117


https://doi.org/10.1111/1467-8535.00212
https://doi.org/10.1080/00094056.2010.10523119
https://doi.org/10.1111/jade.12113
https://psycnet.apa.org/doi/10.1016/S0885-2006(00)00051-X
http://dx.doi.org/10.1007/s10643-012-0567-0
https://doi.org/10.4324/9781410609939

Erkut, D. (2016). Okuloncesi egitim kurumlarinda uygulanan sanat etkinliklerine iliskin
ogretmen goriisleri [ Yaymlanmamis yUksek lisans tezi]. Eskisehir: Anadolu

Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiist.https://hdl.handle.net/11421/3520.

Ertiirk, H., ve Giinindi, Y. (2022). Tiirkiye’de okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin resim
cizimleriyle ilgili yapilan ¢alismalarin incelenmesi (2016-2020). [hlara Egitim

Arastirmalart Dergisi, 7(2), 66-79. https://doi.org/10.47479/ihead.1209259

Feeney, S., ve Moravcik, E. (1987). A thing of beauty: Aesthetic development in young
children. Young Children, 42, 7-15.

Fox, J. E. ve Schirrmacher, R. (2014). Cocuklarda sanat ve yaraticiligin gelisimi (N. Aral ve
G. Duman, Cev.) 7. Basim. Ankara: Nobel Yayinevi.

Gardner, H. (1993). Multiple Intelligences: The Theory in Practice. USA: Basic Books.

Gardner, H. (2004). Zihin Cergeveleri: Coklu Zeka Kurami. (Cev: Ebru Kilig). Istanbul: Alfa
Basim Yayim Dagitim.

Glesne, C. (2015). Nitel arastirmaya giris. (Cev: A. Ersoy ve P. Yalginoglu). (5.baski).
Ankara: An1 Yayincilik.

Gok, T. (2011). An evaluation of student response systems from the viewpoint of instructors
And students. Turkish Online Journal of Educational Technology, 10, 67-83.

Gordon, A. M., Browne, K. W. (2007). Beginning Essentials in Early Childhood
Education. Amerika Birlesik Devletleri: Thomson Delmar Learning.

GOk, T. (2015). An investigation of students’ performance after peer instruction with stepwise
problem-solving strategies. International Journal of Science and Mathematics

Education, 13(3), 561-582. http://doi.org/10.1007/s10763-014-9546-9

Gok, T. (2018). Akran 6gretimi yontemiyle 6grencilerin kavram drenme ve problem ¢dzme
basarisinin degerlendirilmesi. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20(1), 18-

32. https://doi.org/10.17556/erziefd.403361

Gokdemir, M. A. (2019). Problems encountered by preschool education teachers in art
activities and solution offers (Mardin Sample). SDU International Journal of

Education Studies. https://doi.org/10.33710/sduijes.566885

118


https://hdl.handle.net/11421/3520
https://doi.org/10.47479/ihead.1209259
http://doi.org/10.1007/s10763-014-9546-9
https://doi.org/10.17556/erziefd.403361
https://doi.org/10.33710/sduijes.566885

Golli, O. (2018). Anaokulunda Kullanilan Ogretim Yéntem ve Teknikler. Uluslararas:
Liderlik Egitimi Dergisi, 3(3), 1-10.

Gomleksiz, M.N., ve Kay, M.A. (2019). 2013 Okul 6ncesi egitim programindaki kazanimlarin
uygulamadaki etkililigine iliskin 6gretmen goriislerinin incelenmesi. Turkish Studies-

Educational Sciences, 14(1), 79-102. http://doi.org/10.7827/TurkishStudies.14704

Giirsimsek, 1. (2003). Okul 6ncesi egitime aile katilimi1 ve psiko-sosyal Gelisim. Kuram ve
Uygulamada Egitim Bilimleri Dergisi, 3 (1), 125-144.
Hamzehlou, Z., Hejazi, H., Salehi, B., ve Hoseyni, M. (2023). The challenges of creative

thinking development and aesthetics (artistry) of preschool children from the point of

view of sagez city educators. Research in Elementary Education, 5(9), 94-107.
https://doi.org/10.1016/J.CEJ.2016.06.127

Hatfield, T. A. (2007). Who teaches art? What is learned? Art Education Policy Review,

108(5), 7-8. https://doi.org/10.3200/AEPR.108.5.7-8

Honig, A.S., ve Hirallal, A. (1998). Which counts more for excellence in childcare staff: Years
in service, education level, or ECE coursework? Early Childhood Development and

Care, 145 (1), 31-46. https://doi.org/10.1080/0300443981450103

Ilden, S., ve Kaymak, M. N. (2016). Okul dncesi dgretmenlerinin okul dncesinde sanat egitimi
anlayigina iliskin goériislerinin incelenmesi. Akdeniz Sanat, 9 (18).
Kablan, Z., Topan, B., ve Erkan, B. (2013). The effectiveness level of material use in
classroom instruction: A Meta-Analysis Study.Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri,

13(3), 1638-1644. https://doi.org/10.12738/ESTP.2013.3.1692

Kafadar, O. (1997). Tiirk Egitim Diisiincesinde Batililasma. Istanbul: Vadi Yaymlari

Kalemci, F. (1998). Okul oncesi egitim kurumlarinin ¢evre diizenlemesi ve ¢alisan egitimci
personelin nitelikleri yoninden incelenmesi [ Yayinlanmamis yiksek lisans tezi].
Ankara: Hacettepe Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii

Kara, A. (2007). Okul dncesi donemde 5-6 yas grubu ¢ocuklarin yaraticilik diizeylerini
etkileyen faktorlere iliskin 6gretmen goriisler [ Yayimmlanmamis yiksek lisans

tezi]. Konya: Selguk Universitesi.
119


http://doi.org/10.7827/TurkishStudies.14704
https://doi.org/10.1016/J.CEJ.2016.06.127
https://doi.org/10.3200/AEPR.108.5.7-8
https://doi.org/10.1080/0300443981450103
https://doi.org/10.12738/ESTP.2013.3.1692

Karaca, G. (2011). 5-8 yas araligindaki ¢ocuklarda stereotip (klise resim) kullanimi. Mehmet
Akif Ersoy Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,0(4), 86-83.

Karasar, N. (2005). Bilimsel arastirma yontemi: kavramlar, ilkeler, teknikler.

Karasar, N. (2005). Bilimsel arastirma yontemi: kavramlar, ilkeler, teknikler.
(15.bask1). Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Karasar, N. (2014). Bilimsel arastirma yontemi: kavramlar, ilkeler, teknikler.
(26.baski). Ankara: Nobel Yaymn Dagitim.

Karatas, Z. (2015). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Manevi Temelli Sosyal
Hizmet Arastirmalart Dergisi, 1(1),62-80.

Karip, F. (2020). Gorsel sanatlar 6gretmen adaylarinin ¢ok alanli sanat egitimine

yonelik bilissel yapilarinin kavram haritasi ile incelenmesi. Gizel Sanatlar Enstitlisu

Dergisi, 26(45), 702-709. https://doi.org/10.32547/ataunigsed.778175

Kindler, A. M. (1997). Child development in art (p. 17). Reston. VA: National Art Education
Association.

Koksal, O., Dagal, A. B., Duman, O. A., ve Ogretmeni, A. (2016). Okul 6ncesi
Ogretmenlerinin okul 6ncesi egitim programi hakkindaki goriislerinin

belirlenmesi. International Journal of Social Science, 46(4), 379-394.

DOI: 10.9761/JASSS3395

Kukkonen, T., ve Chang-Kredl, S. (2017). Drawing as social Play: Shared Meaning-Making
in young children’s collective drawing activities. International Journal of Art &

Design Education, 37 (1), 74-87. https://doi.org/10.1111/jade.12116

Kurumanoglu, M., ve Naciye, A. (2021). Siif 6gretmenlerinin 6grenciler arasi
rekabete iliskin goriisleri. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi

Dergisi, 54(3), 721-746. http://dx.doi.org/10.30964/auebfd.875732

Lim, B. (2005). Aesthetic experience in a dynamic cycle: Implications for early
childhood teachers and teacher educators. Journal of Early Childhood Teacher

Education, 25(4), 367-373. https://doi.org/10.1080/1090102050250411
Lindenberg, C. (1989). “’Waldorfschulen’: Angstfrei lenien selbstbewusst handeln Sachbuch,

Hamburg.

120


https://doi.org/10.32547/ataunigsed.778175
http://dx.doi.org/10.9761/JASSS3395
https://doi.org/10.1111/jade.12116
http://dx.doi.org/10.30964/auebfd.875732
https://doi.org/10.1080/1090102050250411

Lasry, N., Mazur, E., ve Watkins, J. (2008). Peer instruction: From Harvard to the two-year

college. American Journal of Physics, 76,1066-1069. https://doi.org/10.1119/1.2978182

Malaguzzi, L. (1998). History, Ideas and Basic Philosophy: An Interview With Lella Gandini.
In C. Edwards, L. Gandini, G. Forman (Eds.). The Hundred Languages of Children:
The Reggio Emilia Approach-Advaced Reflections (2.Ed., pp. 41-89). Westport, CT:
Ablex.
Mazur, E., ve Hilborn, R.C. (1996). Peer instruction:A user’s manual. Physics Today, 50,68-69.
https://doi.org/10.1063/1.881735

MEB, (2018). Géorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi (Ilkokul ve Ortaokul 1, 2,3, 4,5, 6,7
ve 8. Siniflar). Ankara

Mercin, L. ve Alakus, A.O. (2007). Birey ve toplum i¢in sanat egitiminin gerekliligi. Dicle
Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, (9), 14-20.

Merriam, S.B. (2013). Nitel aragtirma desen ve uygulama i¢in bir rehber. (Cev. Ed. Selahattin

Turan). Ankara: Nobel Yayincilik

Mills, L. (1994). Yes, it can work: Portfolio assessment with preschoolers: Proceedings from
Childhood Education International Study Conference, New Orleans, LA.

Milli Egitim Bakanlig1. (2024). Okul oncesi egitim programi. MEB Yayini.

Milli Egitim Bakanlig1. (2016). Okul éncesi egitim programi. MEB Yayini.

Milli Egitim Bakanlig1. (2013). Okul oncesi egitim programi. MEB Yayini.

Miranda Orama, T. J. (2021). Art and eco therapies: Benefits to Motor Development of

Preschool-Age Children in the Screen Era.

http://dx.doi.org/10.13140/RG.2.2.10946.71369

Montessori, M. (1950). La Scoperta Del Bambino. Roma: Garzanti.

Montessori, M. (1953). La Mente del Bambino. Roma: Officine Grafiche Aldo Garzanti.

Montessori, M. (1975). Cocuk Egitimi. (Cev: Y. Giiler). istanbul: Sander Yayinlari

Morrison, R. (1999). Picture this! Using portfolios to facilitate the inclusion of children in
preschool settings. Early Childhood Education Journal, 27, 45-48.
https://doi.org/10.1023/A:1026023608023

121


https://doi.org/10.1119/1.2978182
https://doi.org/10.1063/1.881735
http://dx.doi.org/10.13140/RG.2.2.10946.71369
https://doi.org/10.1023/A:1026023608023

New, R. S. (2000). Reggio Emilia: Catalyst for change and conversation. Clearinghouse on

Elementary and Early Childhood Education Champaign IL.
New, R.S. (2007). Reggio Emilia as cultural activity theory in practice. Theory /nto
Practice, 46, 13-5. https://doi.org/10.1080/00405840709336543

Nicholson, D.W. (2000). Layers of experience: Forms of representation in a Waldorf school
classroom. Journal of Curriculum Studies, 32(4), 575-587.

https://doi.org/10.1080/00220270050033637

Novakovi¢, S. (2015). Okul 6ncesi ve okul 6ncesi donem g¢ocuklarin sanat etkinliklerinde okul

oncesi 6gretmeninin rolii. Hirvatistan Egitim Dergisi-Hrvatski Casopis za Odgoj i

obrazovanje, 17,153-163.https://doi.org/10.15516/CJE.\VV1710.1497
Ocak, G. (2007). Ogretim ilke ve yontemleri. Ocak (Editdr), Yontem ve teknikler, (ss. 213-

282), Ankara: Pegem A Yayincilik.
Ogletree, E. J. (1996). The comparative status of the creative thinking ability of Waldorf
Education students: A survey.

Oktay, A. (1993). Okul dncesi egitim. Egitim ve Toplum, 37-40.

Olgun, M. K., ve Kahraman, M. E. (2016). Okul 6ncesi donemde sanat egitiminin farkl
teknikler kullanilarak 6gretilmesi. Beykoz Akademi Dergisi, 4(2), 65-77.
https://doi.org/10.14514/BYK.m.21478082.2016.4/2.65-77

Omeroglu, E. (Ed.) (1992). Head start projesi ve Tiirkiye de okul éncesi egitimde
kullanilmas:. Ya-Pa Okul Oncesi Egitimi ve Yayginlastirilmasi Seminer Kitabi.
Ya-Pa Yayinlari.

Ozden, Z. (2011). Okul éncesi egitimde gorsel sanatlar etkinliklerinin gerekliligi
[Yiksek lisans tezi]. Nigde Universitesi: Sosyal Bilimler Enstitiisii.

https://hdl.handle.net/11480/7399

Ozgiin, G. (2021). Okul éncesi 6gretmenlerinin yaraticilik baglaminda sanat etkinliklerini
uygulama deneyimleri [Yiiksek lisans tezi]. Eskisehir: Anadolu Universitesi.

https://hdl.handle.net/11421/26756

122


https://doi.org/10.1080/00405840709336543
https://doi.org/10.1080/00220270050033637
https://doi.org/10.15516/CJE.V17I0.1497
https://doi.org/10.14514/BYK.m.21478082.2016.4/2.65-77
https://hdl.handle.net/11480/7399
https://hdl.handle.net/11421/26756

Ozkan, B., ve Girgin, F. (2014). Okul éncesi 6gretmenlerinin gorsel sanat etkinligi
uygulamalarini degerlendirmesi. Ejovoc (Electronic Journal of Vocational Colleges), 4

(4), 79-85. https://doi.org/10.17339/ejovoc.97606

Ozler, H. (2009). Anaokulu 6gretmenleri tarafindan yaptirilan gérsel sanat etkinliklerinin
yaraticilik agisindan degerlendirilmesi [ Yayinlanmamis yuksek lisans tezi]. Ankara:
Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Ozsoy, V. (1998). 75. Yilda Sanat Egitimi ve Ogretimi. Milli Egitim Dergisi: 59.

Parlakyildiz, B., ve Yildizbas, F. (2006). Okul 6ncesi sanat etkinliklerinde artik materyallerin
kullanilmasina iliskin 6gretmen goriisleri. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim

Fakultesi Dergisi, 6(1), 39-49. https://doi.org/10.17240/AIBUEFD..6.1-5000091796

Saban, A. (2005). Coklu zeka teorisi ve egitim. Ankara: Nobel Yaym Dagitim.

San, 1. (2019). Kiiltiir aktarimi1 ve ¢agdas kiiltiir sorunu iginde sanat egitiminin yeri. Ankara
University Journal of Faculty of Educational Sciences (JFES), 16(2), 137-145.
https://doi.org/10.1501/Egifak 0000000976

San, 1. (2019). Yaraticilik, iki diisiince bi¢imi ve ¢ocugun yaratici egitimi. Ankara University
Journal of Faculty of Educational Sciences (JFES), 12(1), 177-190.
https://doi.org/10.1501/Egifak 0000000618

Schweinhart, L. J. (2003). “Benefits, costs, and explanation of the High/scope perry preschool
program.” Biennial Meeting of the Society for Research in Child Development ,70th,
Tampa, FL, 24-27.

Seggie, F.N. ve Bayyurt, Y. (2015). Nitel arastirma yontem, teknik, analiz ve yaklasimlar:.
Ankara: An1 Yayimcilik.

Seleuk, Z., Kayili H. ve L. Okut (2004). Coklu zek& uygulamalari. Ankara: Nobel Yayin
Dagitim.

Shonkoff, J. P. ve Meisels, S. J. (Eds) (2000). Handbook of early childhood intervention

(2 nd ed.). Cambridge University Press. https://doi.org/10.1017/CB09780511529320
Sivri, H. (1993). Fiziksel ve mekdnsal ¢evrenin ¢ocuk davramsina ve geligimine etkileri, ¢ocuk
icin olusturulacak cevrelerde tasarim verilerinin saptanmas: [Doktora tezi ]. DEU Fen

Bilimleri Enstitisi.

123


https://doi.org/10.17339/ejovoc.97606
https://doi.org/10.17240/AIBUEFD..6.1-5000091796
https://doi.org/10.1501/Egifak_0000000976
https://doi.org/10.1501/Egifak_0000000618
https://psycnet.apa.org/doi/10.1017/CBO9780511529320

Sozer, E. (1998). Sosyal bilgiler dgretiminde ilke, strateji, yontem ve teknikler.
Eskisehir Anadolu Universitesi Yayini.

Sahin, B.E. (2011). Okuléncesi egitim siirecinde ¢ocuklarin tasarima katilimi: Bagimsiz
atolye modeli [Yaymlanmamis doktora tezi]. Uludag Universitesi Fen

Bilimleri Enstittsi. http://hdl.handle.net/11452/10496

Sahin, D. (2020). Okuldncesi 0gretmenlerinin gorsel sanat etkinliklerine yonelik goriislerinin
incelenmesi. Inonii Universitesi Sanat ve Tasarim Dergisi, 10(21), 71-85.

https://doi.org/10.16950/iujad.676880

Sener, E. (2001). Okul oncesi ¢ocuk egitim merkezleri icin degisebilir/doniisebilir/esnek bir’
fiziksel cevre modeli ‘[Doktora tezi] . ITU Fen Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

http://hdl.handle.net/11527/17334

Twigg, D., ve Garvis, S. (2010). Exploring art in early childhood education. The International
Journal of the Arts in Society : Annual Review , 5, 193-204.

http://dx.doi.org/10.18848/1833-1866/CGP/v05i02/35830

Ulutas, 1. (2004). Okul 6ncesi donemde sanat egitimi. Gazi Universitesi Kastamonu Egitim
Dergisi, 12(1), 1-12.

Ulutas, 1., ve Ersoy, O. (2004). Okul éncesi dénemde sanat egitimi. Gazi Universitesi
Kastamonu Egitim Dergisi, 12(1), 1-12.

Uzan, S. (2023). Okul 6ncesi egitim programinda reggio emilia yaklagimi. Eurasion
Education & Literatire, (17), 46-63.
https://doi.org/10.17740/eas.edu.2023-VV17-04

Unal, F. (2018). Okul &ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin sanat ¢alismalarmni degerlendirmesi.
International Journal of Interdisciplinary and Intercultural Art. 3(4), 49-71.

https://doi.org/10.29228/1J11A.4.38

Veliyeva, S. (2009). Estetik egitimde 6grenci tasviri sanat sergilerinin 6nemi. Turan Stratejik

Aragtirmalart Merkezi Dergisi, 1(3), 35-38.

124


http://hdl.handle.net/11452/10496
https://doi.org/10.16950/iujad.676880
http://hdl.handle.net/11527/17334
http://dx.doi.org/10.18848/1833-1866/CGP/v05i02/35830
https://doi.org/10.17740/eas.edu.2023-V17-04
https://doi.org/10.29228/IJIIA.4.38

Vuran, S., Bozkus-Geng, G., ve Sani-Bozkurt, S. (2017). Is birligi ile bireysellestirilmis
egitim programi gelistirme Siireci: Durum Calismasi. Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi,18(02),165-184.

https://doi.org/10.21565/0zelegitimderqisi.316362

Yagmur, O., Osmanoglu, N., Kii¢iik Osman A., Cagis, M. B., vd. (2024). Okul dncesi egitim
programinda gorsel sanat egitimiyle iliskili kazanimlar dogrultusunda 6gretmenlerin
uyguladigi sanat calismalarinin degerlendirilmesi. Pamukkale Universitesi Egitim
Fakiltesi Dergisi [PAUEFD], (60), 138-164.

https://doi.org/10.9779/pauefd.1107694

Yavuzer, H. (1992). Resimleriyle cocuk. Istanbul: Remzi Kitabevi.

Yesilyaprak, B. (2004). Gelisim ve 6grenme psikolojisi. Ankara: Palme Yayincilik.

Yesilyurt, E. (2013). Ogretmenlerin dgretim yontemlerini kullanma amaglari ve karsilastiklar:
sorunlar. Teacher’s Aim in Using Teaching Methods and Problems They Encounter.
Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 17 (1), 163-188.

Yildirim, A., ve Simsek, H. (2008). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri.

Seckin Yaymlari.

Yildiz-Bigake1, M. (2014). Yaraticiligr anlamak. Englebright Fox, J. ve Schirrmacher, R.
(Eds.) Cocuklarda sanat ve yaraticiligin gelisimi (Cev: N. Aral ve G. Duman)
(s. 4-19). Nobel Yayncilik.

Yildiz, E. (2022). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlarini kullanma
durumlariin degerlendirilmesi. Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17(33), 94-127.

http://doi.org/10.35675/befdergi.826566
Yildiz, F.U. ve Sener, T. (2016). Okul 6ncesi Dénemde Yaraticilik Egitimi (3.Basim). Nobel

Yayin Dagitim.
Yolcu, E. (2022). Sanat Egitimi Kuramlar: ve Yontemleri (5.Baski). Pegem Akademi.

Yiksek, N. (2020). Okul éncesi egitimde yil sonu sergilerinin égretmen goriislerine gére
degerlendirilmesi [Yaymlanmamis yilksek lisans tezi]. Ankara Universitesi: Egitim

Bilimleri Enstittsd.
125


https://doi.org/10.21565/ozelegitimdergisi.316362
https://doi.org/10.9779/pauefd.1107694
http://doi.org/10.35675/befdergi.826566

Zembat, R., ve Ziilfikar, S. T. (2006). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sohbet ve hikaye
etkinliklerinde kullandiklar1 6gretim yontemlerinin incelenmesi. Kuram ve

Uygulamada Egitim Bilimleri Dergisi, 6(2), 587-608.

126



EKLER

EK 1: Cahsma Grubundaki Okul Oncesi Ogretmenlerine Ait Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaya Baslamak icin Liitfen Bu Alam Doldurunuz.

Cinsiyet

Kadin () Erkek ()

Yas

24-30 () 31-39 () 40 yas ve Tstii ()
Egitim Diizeyi

Lisans Mezunu () Yuksek Lisans Mezunu ()

Hizmet Stresi

1-5 yil arasi () 6-10 y1l aras1 () 10 y1l ve tistii ()

Cahstign Kurum Tiirii

ilkokullara Bagli Anasinifi ()  Bagimsiz Anaokulu () Ortaokul Biinyesinde Anasinifi ()
Lisans ya da Hizmet i¢i Egitimde Sanat Egitimine iliskin Ders Aldiniz ni?

Evet () Hayir ()

ILETISIM BILGILERI

Telefon: E-mail Adresi:
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é‘i. iTs;%\NpUL Lt

W R, iSTANBUL KULTUR UNIVERSITESI
ETIK KURUL KARARI
Toplanti Tarihi: 21.06.2023
Karar No: 2023/89
Sorumlu Aragtirmact: Zeynep Kurtbeyoglu
Aragtirma Baghg: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin gorsel sanat
uygulamalarma ydnelik deneyim ve gorisleri
Baslangi¢ Tarihi: Etik onay1 alindiktan sonra
Etik Kurul Izninin Siiresi: 1 yil (Uzatma Hakki mevcut olarak)

istanbul Kiiltiir Universitesi Etik Kurulu’na degerlendirilmek iizere basvuruda bulundugunuz
yukarida kiinyesi yazil projenizin bagvuru dosyasi ve ilgili belgeleri, Universitemiz “Bilimsel Aragtirma
ve Yaym Etigi Kurulu” tarafindan aragtirmanin gerekge, amag, yaklagim ve yontemleri dikkate alinarak
incelenmistir.

Yapilan inceleme sonucunda caligmanin gergeklestirilmesinde etik ve bilimsel sakinca
bulunmadigina karar verilmistir.

Notlar:

. Arastirmanim baslangig tarihinin gecikmesi durumunda Etik Kurulu’na bagvurularak
tarihlerin degistirilmesi gereklidir.

. Aragtirmanin gergeklestirilecegi birimlerin yoneticilerinden de ayrica izin alinmasi
gerekli olabilir.
. Arastirmaya katilan kurum dig1 merkezlerden ayrica idari izin almmasi gerekmektedir.

Prof. Dr. Seyhan Altun
Etik Kurul Bagkani



EK3

GONULLU KATILIM FORMU

Bu ¢alisma okul 6ncesi 6gretmenlerinin gorsel sanat uygulamalarina yonelik deneyim
ve gorisleri baslikli bir tez c¢alismasi olup okul Oncesi Ogretmenlerinin gorsel sanat
uygulamalarina yonelik deneyim ve goriislerini incelemek amaciyla yazilmistir. Calisma
Zeynep KURTBEYOGLU tarafindan yiiriitiilmekte olup sonuglari ile okul éncesinde gorsel
sanat uygulamalarinin amacina ne diizeyde ulastigini belirlemek ve bu konuda Oneriler
gelistirmenin faydali olacagi diisiiniilerek calisma kaleme alinmistir. Bu ¢alismaya katiliminiz
goniilliilik esasina dayanmaktadir. Calismanin amaci dogrultusunda “Yar1 Yapilandirilmis
Gériisme Formu, “Gozlem Formu ve “Dokiiman Inceleme Formu “kullanilarak sizden veriler
toplanacaktir. “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” uygulama esnasinda not alinmasi zor
oldugu i¢in izin verdiginiz takdirde ses kayit cihazi kullanilacaktir. Isminizi yazmak ya da
kimliginizi agiga cikaracak bir bilgi vermek zorunda degilsiniz/ arastirmada katilimcilarin
isimleri gizli tutulacaktir. Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar
dogrultusunda kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da bir baska arastirmada
kullanilmayacak ve gerekcesi halinde sizin (yazili) izniniz olmadan bagskalariyla
paylasilmayacaktir. Istemeniz ~ halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz
bulunmaktadir. Sizden toplanan veriler dijital ortamda korunacak ve arastirma bitiminde
arsivlenecek veya imha edilecektir. Veri Toplama siirecinde size rahatsizlik verebilecek
herhangi bir soru/ talep olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten dolay1
rahatsizlik hissederseniz ¢aligmadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Caligmadan
ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler c¢alismadan ¢ikarilacak ve imha
edilecektir. Gontillii katilim formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman igin
tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularmmizi Kiiltir Universitesi Okul Oncesi
Ogretmenligi  Tezli  Yiiksek Lisans Ogrencisi Zeynep ~KURTBEYOGLU’Na
yonetebilirsiniz. Bu ¢alismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde ¢aligmadan

ayrilabilecegimi bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amagclarla kullanilmasini kabul ediyorum.

Katilimc1 Ad1 ve Soyadi Zeynep KURTBEYOGLU
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EK4

GORUSME BILGILENDIRME FORMU

Merhaba, ben  Zeynep KURTBEYOGLU. Istanbul Kiiltir =~ Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisiine bagli okul dncesi 6gretmenligi programinda yiiksek lisans 6grencisiyim.
“Okul 6ncesi 6gretmenlerinin gorsel sanat uygulamalarina yonelik deneyim ve goriisleri ‘ni
belirlemeyi amaglayan bir aragtirma yapiyorum. Bu aragtirmadan elde edecegim veriler yliksek
lisans tez ¢alismamin verilerini olusturacaktir. Bu baglamda sizinle goriisme yapmak istiyorum.
Yapilan goriisme sizin goniillii olarak katiliminiz ¢ergevesinde gerceklestirilecektir. Goriisme
strecinde soyleyeceklerinizin timi gizlidir ve gizli kalacaktir. Elde edilen bilgiler bu arastirma
disinda baska bir amagla kesinlikle kullanilmayacaktir. Ayrica arastirma sonuglarini yazarken
goriisiilen bireylerin isimleri ve g¢alistiklar1 kurumlar kesinlikle rapora yansitilmayacaktir.
Bunun yerine kod isimler verilecektir. Goriisme sirasinda istediginiz zaman soruyu
tekrarlayabilir ya da soru yeterince agik degilse agiklama yapabilirim. Liitfen gériisme sirasinda
kendinizi bir sohbet ortaminda oldugu gibi rahat hissetmeye calisin. Arastirma siirecinde eger
isterseniz gonulli olarak calismaya katilmaktan vazgecebilirsiniz. Bu isteginiz nedeniyle
herhangi bir yaptirim uygulanmayacaktir. Goriisme yaklasik 30-40 dakika stirecektir. Zamani
etkili bir bicimde kullanmak, verdiginiz yanitlarin kaydini ayrintili ve dogru olarak tutmak igin,
goriismeyi ses kayit cihazi ile kaydetmek istiyorum. Arastirmaya katildiginiz i¢in simdiden

tesekkiir ederim.

Zeynep KURTBEYOGLU

Yiiksek Lisans Ogrencisi
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EKS

GORUSME IZIN FORMU

Istanbul Kiiltir Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiine bagli Okul dncesi dgretmenligi
programinda yiiksek lisans ogrencisi olan Zeynep KURTBEYOGLU’nun goriisme
bilgilendirme formundaki bilgileri okudum ve bilgi edindim. Bu arasgtirmaya goniillii olarak

katilmayi kabul ediyorum.

Arastirmact: Zeynep KURTBEYOGLU Katilimc1 Adi- Soyadi:
Arastirmaci Imza: Katilimei Imza :
Katilimci Tel: Katilimci Tel :
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EK-6 Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

1. Simdiye kadar gorsel sanat ¢alismalar ile ilgili aldigimiz dersler, kurslar, seminerler veya
atolye calismalar1 oldu mu? Varsa igerigi nasildi?

2. Egitim plan programinizda hangi siklikla sanat ¢aligmalarina yer verirsiniz?
-Ne tiir sanat ¢alismalari yer alir, 6rnek verir misiniz?
3. Sanat etkinliklerini planlarken nasil bir siire¢ izliyorsunuz?
- Kazanim-g0sterge, yontem, materyal se¢imi konularinda?
-Cocuklar planlamada ne sekilde yer aliyorlar?
4. Sanat etkinliklerini gerceklestirirken ¢evreyi ne sekilde diizenliyorsunuz?
-Bu diizenlemede ¢ocuklar ne sekilde yer aliyor?

5. Sanat 6grenme merkezinden bu siiregte nasil yararlaniyorsunuz? Ogrenme merkezinde hangi
materyaller bulunuyor?

6. Sanat etkinliklerini bagtan sona ne sekilde yliriitiiyorsunuz?
-Uygulama siirecinizi detaylariyla anlatir misiniz?
-Siz bu esnada neler yapiyorsunuz?

7. Sanat etkinliklerinden sonra ortaya ¢ikan tiriinleri ne sekilde etiketleyip sergiliyorsunuz?
-Etiketleme yonteminizi anlatir misiniz?
-Uriinleri sergiliyor musunuz? Uriinleri nasil segiyorsunuz?

8. Sizce sanat etkinligi esnasinda ortaya ¢ikan iiriinler degerlendirilmeli mi? Neden?
-Evetse, nasil degerlendirilmeli?

9. Sanat etkinlikleriyle ¢ocuklarin hangi gelisim alanlarin1 destekliyorsunuz?

-Etkinlik 6rnekleri ile agiklar misiniz? Biligsel, dil, motor, sosyal-duygusal, 6z-bakim
becerileri.

10. Sanat etkinliklerinde aile katilim1 i¢in planlamay1 ne sekilde yapiyorsunuz?
- Sanat etkinlikleriyle ilgili ailelerden geri bildirim geliyor mu?

11. Eklemek istediginiz baska bir sey var m1?
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EK 7 DOKUMAN iNCELEME FORMU

AYLIK PLANDA SANAT ETKINLiGi INCELEME FORMU

Sanat Etkinliklerine Yer Verme Stkligi:

Yer Haftada 1 kez Haftada 2-3 kez | Haftada  3-4 | Her gun
vermiyorum kez
Sanat Etkinliginin Siiresi:
30 dk’dan az | 30 dk’dan fazla Sanat Cocugun ilgi,
etkinliginin istek ve hazir
tartine gore | bulunugluguna
degisiyor gore degisiyor
Sanat Etkinliginde Kullanilan Materyal:
Boya Kagit-kalem Atk materyal Uc boyutlu | Hamur-Kkil Diger
materyal
Sanat Etkinliklerini Planlarken Tercih Gorsel Sanat Alani:
Boyama Kesme-Yirtma- Uc Boyutlu | Baski Kolaj Calismalart | Diger:
Calismalart Yapistirma Calismalar Calismalart
Sanat Etkinliklerini Uygularken Kullanilan Yéntem ve Teknikler:
Sunus Yolu | Anlatim Yontemi | Beyin Firtinas1 | Gorsel Gosterip Diger:
Kullanim Yaptirma
Bilissel Psikomotor Sosyal- Dil Geligimi Ozbakim
Gelisim Gelisim Duygusal Becerileri
Gelisim

Sanat Etkinliginde Yer Verilen Kavramlar:

133




Renk Geometrik sekil Boyut Duyu Mekanda Diger:
Konum

Sanat Etkinliklerini Degerlendirme Yontemi:

Soru-cevap | Drama Gosterip Ogrenci Isbirligine Diger
Yaptirma Merkezli Dayalh

Sanat Etkinliklerinde Aile Kattlim Calismalari:

Evde sanat | Sohbet Oyun Drama Diger:

etkinligi
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