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ONSOZ

Cok o6geli ve siirekli degisimlere agik tutulmasi gereken bir siire¢ olan Yabanci dil
Ogretimi; siyasal, kiiltiirel ve toplumsal her yeni olgu ve gelisme ile degisimleri
gerektirir. Avrupa Konseyi de yabanci dil 6gretim politikasit olarak Avrupa
tilkelerindeki dil 6gretmenleri arasinda is birligi saglama hem o6gretimde hem de
degerlendirmede kullanilmak iizere Avrupa Birligi’nin 6ngordiigli yabanci dil egitimi
cercevesi Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi (CEFR/ Common European

Framework of Reference for Languages)ni olusturmustur.

Bu ¢alismada Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi (CEFR/ Common European
Framework of Reference for Languages) ile Tirk Milli Egitim Bakanliginca
belirlenen yabanci dil 6gretim politikalar1 karsilastirilmistir. Calismanin Tiirkiye'nin
sahip oldugu dil 6gretim programi ile Avrupa Birligi yabanci dil 6gretim programlarina
iliskin bulundugu noktayr saptamanin, {ilkemizde yeni yapilacak c¢alismalar ve
diizenlemeler icin olusturulan ve olusturulacak olan goriise katki saglayacagi

diisiinilmektedir.

Calisma konusun belirlenmesinde ve ¢alismanin hazirlanma siirecinin  her
asamasinda bilgilerini, tecriibelerini ve degerli zamanin1 esirgemeyerek bana her
firsatta yardimci olan degerli hocam Sayin Prof. Dr. Birsen Tiitlinig’e tesekkiirii bir
bor¢ bilirim. Bu calismayi, calisma esnasinda hayatin1 kaybeden sevgili babam

Nazmi Ilicali ‘ya ithaf ediyorum.

Ocak,2022 Firdevs Ufkum ILICALI KOCA
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BOLUM 1

GIRIS

Uzerinde bircok bilimsel arastirma yapilan konulardan birisi olan 6gretim politikast,
egitimin verilecegi ortamdan egitimi verecek kisinin niteliklerine kadar farkli
konularda daha 6nceden belirlenen hedeflere ulasabilmek icin takip edilmesi gereken
yontemleri ifade etmektedir (Sisman, 2010). Karmasik ve ¢ok boyutlu yapiya sahip
olan ogretim politikalarinin bagariya ulagabilmesi i¢in alt boyutlarinin detayl sekilde
planlanmas1 gerekmektedir. Bu dogrultuda ele alinmasi ve {izerinde calismalar
yapilarak detayli planlama yapilmasi gereken alt boyutlardan birisi de yabanci dil
politikasidir (Kalman, 2011). Bilim ve teknolojide yasanan gelismelerle birlikte bilgi
toplumuna gecildigi, kiltiir ve bilgi aktarimimin hizlandigir gilinlimiizde bu
gelismelere ayak uydurabilmek i¢in her bireyin en azindan bir yabanci dil bilmesi
zorunluluk haline gelmistir (Demirkan, 2008). Ingilizce yabanci dil dendiginde ilk
akla gelen dildir (Kiizeci, 2015). Ciinkii ingilizce giiniimiizde 60’tan fazla iilkede
resmi dil statiisiinde olup, 20’den fazla tilkede ise yaygin olarak kullanilmaktadir. Bu
nedenle iilkeler ekonomik katki saglayacag diisiincesiyle vatandaslarma Ingilizce dil

egitimi verdirmektedir (Yildiran ve Tanriseven, 2015).

Tiirkiye’de cumhuriyetten bu yana yabanci dil egitimi konusunda cesitli ¢abalar
ortaya koymasina ragmen heniiz bu konuda beklenen seviyeye ulagabilmis degildir
(Ozdemir, 2019). Yapilan arastirmalarda Tiirkiye nin Ingilizce yeterliligi konusunda
32 Avrupa tlkesi igerisinde 31. sirada ve dolayisiyla diisiik seviyede yer aldigi,
diinya genelinde 88 iilke arasinda ise 73. sirada yer aldig1 goriilmektedir (Education
First, 2018). Buna karsin diinyada Ingilizce yeterlilik seviyesi en yiiksek olan iilkeler
ise Isvicre, Singapur, Hollanda, Danimarka, Norveg, Liikksemburg, Giiney Afrika,

Almanya, Slovakya, Finlandiya, Avustralya, Belgika, isveg, Filipinler ve Polonya’dir



(Education First, 2018). Bu diilkelerin bircogu Avrupa filkesidir. AB egitim
politikasinin temel amaci Avrupa diizeyinde ¢ok kiiltiirlii ve ¢ok dilli bir ortaminin
gelistirilmesi ile ortak degerler etrafinda ayni yasam alanimni paylasan Avrupa
vatandashigi bilincine ulagsmis bireyler yetistirebilmektedir (Saglam, 2009). AB bu
amagla Avrupa Dilleri Ortak Cer¢ceve Programi’ni (CEFR) hayata gecirmistir.

2001 yilinda Avrupa konseyi karartyla yiiriirliige giren CEFR Avrupa sinirlari iginde
birlige iiye ve aday iilkeler arasinda dil 6gretiminde biitiin {ilkelerde gecerli olacak
bir standart ve seviye belirlemektedir. Bu uygulamanin temel amaci yabanci dil
egitimi goren kisiler, bu egitimi veren egitimciler ile e8itim seviyesi agisindan ortak
bir anlayis gelistirerek dil egitimi gorenlerin 6z degerlendirme becerisini
saglayabilmektir. Bu baglamda dil egitimi goren ve alan kisiler arasinda ortak ve
seffaf bir degerlendirme yapilmasimi saglayan dil standartlart gelistirilmistir
(Westhoff, 2007). Tiirkiye’de Avrupa birligine adaylik siirecinden CEFR standartlari
cergevesinde Ogretim programlart icerisinde yabanci dil derslerine daha yogun yer
vermeye baglamig ve bu standartlar1 yabanci dil 6gretim programina entegre etmeye
calismistir. Ancak Tiirkiye’nin bu konuda heniiz yeterli basartya ulastigini soylemek
miimkiin degildir. Bu dogrultuda yabanci dil 6gretim programinin gelistirilmesi
acisindan yabanci dil Ogretimi konusunda bagsarili olmus {ilkelerin &gretim
programlarini arastirilmasi, incelenmesi ve muhtemel sorunlarin saptanmasi 6nemli
goriilmektedir. Buradan hareketle bu arastirma da Tiirkiye’deki yabanci dil 6gretim

politikalar1 ile Avrupa Birligi yabanci dil 6gretim politikalarini karsilastirilmistir.

1.  Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirma Tiirkiye’de uygulanan yabanci dil 6gretim politikasi ile Avrupa Birligi
iilkelerinde uygulanan yabanci dil 6gretim politikasin1  karsilastirmali  olarak
incelemeyi her iki politika arasinda var olan benzerlikleri ve farkliliklar1 ortaya
koymay1 amaglamistir. Arastirmanin Avrupa Birliginin Ingilizce 6gretme politikalari
ile Tiirkiye MEB tarafinca belirlenen Ingilizce dgretme politikalarmin arasindaki
benzerlikleri ve farkliliklar1 ortaya koyarak Tirkiye'nin sahip oldugu dil &gretim
programi ile Avrupa Birligi yabanci dil 6gretim programlarina iliskin bulundugu noktayi
saptamanin, iilkemizde yeni yapilacak calismalar ve diizenlemeler i¢in olusturulan ve
olusturulacak olan goriise katki saglayacagi diistiniilmektedir. Caligma dil 6gretim

programi hazirlayan egitim uzmanlarina ve yabanci dil 0gretmenlerine, Avrupa
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Ulkeleri dil dgretim uygulamalari ve Tiirkiye’deki uygulamalra arasindaki benzerlik
ve farkliliklara hakkinda farkindalik uyandirarak, dil 6gretim siirecinde dlgme ve
degerlendirme, miifredat olusturma, materyal hazirlama konusunda karsilagilan

sorunlara kars1 ¢6ziim yollat1 bulmada kolayliklar saglayacag diisiiniilmektedir.

2. Arastirma Problemi

Bu calismanin problem ciimlesi, “Avrupa Birliginin Ingilizce 6gretme politikalari ile
Tiirkiye MEB tarafinca belirlenen Ingilizce 6gretme politikalarinin arasindaki

benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?”’olarak belirlenmistir.

2.1. Arastirmanin Alt Problemleri

1. Avrupa Birliginin Ingilizce 6gretme politikalar ile Tiirkiye MEB tarafinca
belirlenen Ingilizce 8gretme politikalar1 karsilagtirildiginda ,Ingilizce dersi
ogretim miifredat: agisindan benzerlikler ve fakliliklar nelerdir?

2. Avrupa Birliginin Ingilizce 6gretme politikalar ile Tiirkiye MEB tarafinca
belirlenen Ingilizce dgretme politikalar1 karsilastirildiginda ,Ingilizce dersi
Ogretim materyalleri ve aktiviteleri agisindan benzerlikler ve fakliliklar
nelerdir?

3. Avrupa Birliginin Ingilizce 6gretme politikalar1 ile Tiirkiye MEB tarafinca
belirlenen Ingilizce dgretme politikalar1 karsilastirildiginda ,ingilizce dersi
ogretimi seviyeleri ve seviyelerin “Yapilabilecekler” tanimlart agisindan
benzerlikler ve fakliliklar nelerdir?

4. Avrupa Birliginin Ingilizce dgretme politikalar ile Tiirkiye MEB tarafinca
belirlenen Ingilizce 8gretme politikalar1 karsilastirildiginda ,Ingilizce dersi
ogretiminde Olgme ve degerlendirme siiregleri acisindan benzerlikler ve

fakliliklar nelerdir?

3.  Smrhliklar

Calisma sadece Tirkiye’de Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye kurulunca
belirlenmis ilkdgretim ve ortadgretim Ingilizce dersi dgretim programu ile smirlidir.
Okul oOncesi, yiiksekogretim ve ozel edil 6gretim kuruluslarmin dil 6gretim

programlar1 incelenmemistir.



BOLUM 2

KAVRAMSAL VE KURAMSAL CERCEVE

2.1. Ogretim Program

Okullarin var olmasmin amaci, Ogrencilere belli bagl bilgileri ve davranislari
ogretmektir. Okularda Ogrencilere aktarilacak bilgiler, davraniglar 6nceden
belirlenmis ve bu okullarin hededefleri seklinde, okul programlarinda yerini almistir.
Ogretim programi; bireye hayat boyunca kazandirilmasi gereken, bir disiplinin

Ogretimiyle alakali tiim faaliyetleri i¢inde bulunduran, yasantilar diizenegidir (Ari,

2011: 756).

Ogretim programi; Ogrencilerin yasamlar1 boyunca ihityag duyacaklart bilgi ve
becerilerin zaman igerisinde O6grencilere kazandirilmasidir. Programin igeriginin
yerinde ve zamaninda belirlenmesi, programi giiglii hale getirmektedir (Demirel,
2005: 6). Zaman ilerledik¢e ayn1 zamanda gelismelerin meydana gelmesiyle d6gretim
programlarinda da c¢esitli degisiklikler meydana gelecektir. Programi uygulayan
kisiler tarafindan yapilan goézlemler, program ¢iktilarinin olumlu veya olumsuz

durumlarini da ortaya ¢ikarmaktadir (Ozgelik, 2014: 3).

Egitim programlarinin genel anlamda ve 6zel anlamda hedefleri yanlis belirlenirse
Ogretim uygulamalarinda 6grenci-6grenci ve 6gretmen ogrenci etkilesimi sonucunda
beklendik durumlarin disinda, beklenmedik durumlarin da meydana gelecegi s6z
konusu olmustur (Seker, 2017: 189). Program igerigi faaliyete gectikten sonra
olumsuz sonuglar ¢ikarsa, programin giincellenmesi veye yeniden yazilmasi
gerekmektedir.  Dinamik  6gretim  programlari, toplumun  yapisin1 da

dinamiklestirmektedir (Giizel ve Karadag, 2013: 46).
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2.1.1. Ogretim Programinin Amaci ve Onemi

Glinimiiz ~ yagantisinda  egitim  durumu, Ogrecninin  bilgi  seviyesinin
degerlendirilmesinin disinda, bilgilerin kisi i¢in anlamli ve yasamsal hale getirilmesi
durumu s6z konusu olmustur. Ogretim programi sadece okullarda ve gevresinde
degil, cogu yerde planlanilabilir. Bu dogrultuda 6gretim programnin 6nemini ve

amaglarini siralamak gerekirse (Tasdemir, 2018: 3);

v" Okul oOncesinde almig oldugu egitimi tamamlayan Ogrencilerin bireysel
anlamda gelisme siireglerini de ele alarak; 6z bakim, giinliik hayattaki yasam
tarzi, iletisim, biligsel, dil, sosyal, bedensel ve duygusal alanlarda kontrollii
bir sekilde gelisim gdstermelerini saglamak,

v Evrensel anlamda ahlak degerlerini benimsemis olma ve Kkiiltiirel, milli
degerlerin benimsenmesini saglamak,

v Birinci seviyede egitimini basarili sekilde gergeklestiren ogrencilerin
O0grenme ve gelisim seviyelerine uygun sekilde saglanan cesitli kisisel
gelisimlerin etkin bir sekilde kullanilmasi ve bagimsiz kisiler olarak
hayatlarina devam etmelerini saglamak,

v' Yakin gevreye ve dogaya ilgi olusturmayr hedeflemek, aynmi zamanda
tutumunda gelismesini saglamak,

v' lkinci seviye egitimini basariyla tamamlayan &grencilerin, ilkokul ¢aginda
kazanmis olduklar1 yetenekleri gelistirmek amaciyla manevi ve milli
degerleri benimsemis olmasi. Bununla beraber toplumla olan iligkilerini iyi
seviyeye getirmesini saglamak,

v' Giinliik yasamla ilgili ¢esitli sorumluluk bilincinin oturmasini saglamak,

<

Bilimsel diisiinme ve karar verme yeteneklerini iist seviyeye ¢ikartmak,
v Bilimsel ¢aligmalarda giivenli olmanin onemini vurgulamak ve giivenli
calisma duygusunun ortaya g¢ikmasimi saglamak gibi 0gretim programinin

Onemi ve amaglar ifade edilmektedir.

2.1.2. Ogretim Program Degerlendirme

Ogretim programi, egitim programininin bir alt dalidir. Okul ortaminda veya okul
disindaki ortamda kisiye kazandirilmasi gereken, biligsel, devinigsel ve duyussal
davramglardir. Ogretim programi, ogrenme ve Ogretimle ilgili tiim siirecleri

kapsamaktadir (Aygoren ve Er, 2018: 23). Ogretim programlari, ders programinin
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biitiin hale gelmesidir. Uygulamaya konulacak tim hedeflerin gerceklesmesi i¢in
yapilan etkinliklerdir. Ogretim programlarinin okullarda basarili bir sekilde

uygulanmasi i¢in bilimsel ve sistematik yaklasimlar uygulanmalidir (Phelps, 2011:
89).

Ogretim programlari, programlarin gelismesi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Programin
gelisme siireci ise; herhangi bir dersin veya kursun 6gretimine doniik program
gelistirme uzmani ve degerlendirme uzmanima baglidir (Senemoglu, 2010: 54).
Okullarda uygulanan 6gretim programlarinin etkin olmasinin ve basart durumlarinin
anlasilmasi i¢in degerlendirme yapilmasi gerekmektedir. Bu yapilan uygulamalara,

Ogretim programi degerlendirme denilmektedir (Akytiz, 2015: 2).

Ogretimde  programlarm  uygulanmasi,  gelistirilmesi ve  degerlendirilmesi
birbirleriyle dogrudan iliskilidir. Degerlendirme uygulamalar1 bir programin gelisme
faaliyetindeki dnemli bir husus olarak goriilmektedir (Rengber, 2008: 7). Bu siiregte
elde edilen sonuglar ve geri doniisler, programin daha iyiye gitmesi i¢n gereklidir.
Okullarda faaliyeti siirdiiriilen 6gretme ve 6grenme durumlarinin, ayni zamanda
Ogrencilerin 6grenme potansiyellerinin ne seviyede oldugunu daha iyi anlamak i¢in
program degerlendirme ¢aligmalarinin yapilmasi gerekmektedir (Ozdemir, 2018: 92).
Ogretim programlarinin en temel amaci; dgretim gerceklesirken istenilen amaglarin
ve hedeflerin gergeklesip gerceklesmedigini anlamaktir. Bu amag¢ dsinda program
degerlendirmenin diger amaglari; 6gretim ve 6grenim programlarinin uygulamalarda
basar1 saglayip-saglamadigini, degistirilmesi gereken uygulamalarin belirlenmesi,
uygulanan mevcut programin etkinligi, is hayatinda, yiliksek 6gretimde basarili olup
olmadig1 ve programlarin uygun maliyette olup olmadigimi saglamaktadir (Ozer ve

Aktas, 2019: 402).

Ogretim programlarmnin katki saglayip saglamadigim degerlendirmede yardimci olan
cesitli yontemler ve teknikler bulunmaktadir. Bahsedilen bu yontemleri ve teknikleri

siralamak gerekirse (Sonmez ve Alacapinar, 2015: 11);

v Deneysel
v" Geleneksel
v" Disiplinler Yapisi
v Davranisci



v Yapilandirmact

Her bir programin degerlendirme siireci, programin Ozelliklerine gore degisim
gostermektedir. Tiirkiye’de program gelistirme ve degerlendirme ile ilgili calismalar
cogunlukla “Milli Egitim Bakanlhigit (MEB)”’e bagli, “Talim Terbiye Kurulu”
araciligiyla yapilmaktadir. Gorevli kisilerin disinda, iiniversite faaliyetlerini siirdiiren
akademisyenler, Ogretmenler, yoOneticiler ve sivil toplum kuruluslarindan katilim
saglayan  goniillii  kisiler  tarafindan,  program  gelistirme  cabalari

gerceklestirilmektedir (Ozdemir, 2018: 94).

Degerlenme sonucunda gelistirilen bu programlar, o donemin zamaninda bulunan
sartlari, ihtiyagc duyulan becerileri, bilgiyi, yetenekleri kisilerin ihtiyag ve
beklentileri, derslerin ozellikleri ve kapsami vb. nedenlere 6nem verilerek,

giincelleme yapilir veya yeni bir program gelistirilir (Ozdemir, 2009: 132).

Tiirkiye’de de farkli zaman dilimlerinde sozii edilen unsurlar ve baska unsurlarin
etkisi ile ders programlar1 ve Ogretim programlari1 biiyiik oranda degistirilmis ve
uygulamaya almmustir. 1lkdgretim diizeyinde en son gelistirilmis olan program
calismas1 2018 yilma aittir. Ilkokul diizeyindeki derslerin hemen hepsi yeniden

gelistirilmistir (Demirel, 2012: 6).

2.1.3. Ogretim Program Degerlendirmede Nicel ve Nitel Yontemler

Program degerlendirme siirecinden sonra alinacak kararlarin gecerligi ve giivenirligi,
program degerlendirme siirecinin de gecerligi ve giivenirligi ile yakindan iliglilidir.
Bu sebeple, o0zellikle son zamanlarda egitim bilimleri alaninda, program
degerlendirme siirecinin de degerlendirilmesi “(meta-degerlendirme = degerlendirme
sonrast degerlendirme)” ayri bir uzmanlik ¢alismasi olarak goriilmektedir (Kutlu ve

Korkmaz, 2017: 492).

Ote yandan, belli bir konu alanma iliskin birden ¢ok ve birbirinden bagimsiz
aragtirma sonucunun bir araya getirilmesi, yeniden analiz edilmesi, elde edilen
verilerle yeni sonuglara ulagilmasi da siklikla kullanilan bir bilimsel yaklagimdir.
Meta-analiz (analiz sonrasi analiz) olarak bilinen bu g¢aligma durumu, program
degerlendirme uygumalarinda en yaygin kullanilan yontemlerdir (Goziitok, 2011:

182).



Tirkiye’de program degerlendirme alaninda gerceklestirilen arastirmalarda meta
degerlendirme ve meta analiz yaklasimlart genel itibariyla bir anlam farki
gozetilmeden birbiri yerine, ceviriye dayali anlam farklihigi ve eksikligi gibi
sebeplerle dogru kullanilmamaktadir. Bu da literatiirde anlam karmasasi olusmasina
yol agmaktadir. S6z konusu kavram karmasasinda her iki kavramin ayn1 6n eke sahip
olmasmin da etkisi vardir. Bunun yani1 sira program degerlendirme siirecinde
sornuglarin veri analizine dayali olarak gergeklestirilmesi de rol sahibidir. Bunun
nedeni, program degerlendirme silirecinde analiz ile degerlendirmenin birbiri i¢in
tamamlayict olmasidir (Kara ve Akdag, 2017: 476). Analiz islemler dizisidir.
Degerlendirme ise s6z konusu islemlerin sonuglar1 dogrultusunda br yargi ortaya
konmasimi igermektedir. Bu ¢ercevede analiz ile degerlendirme biitlinsel olarak
degerlendirilmekte, bazi1 durumlarda siire¢ i¢indeki islevleri ve yerleri geri planda
kalmakta, bu ikisi birbiri yerine kullanimaktadir.Bu hareket, meta-degerlendirme ve

meta-analiz kavramlarina da yansitmaktadir (Giiven, 2008: 229).

2.2. Dil Egitimi ve Yabanci Dil Ogretimi

2.2.1. Yabanc1 Dil Ogretimi Kavram

Herhangi bir dili 6grenme seriiveninde zorlu siirecler meydana gelmektedir. Bununla
beraber dil 6grenmenin zaman aldigi da goézlemlenmistir. Yabanci dil 6gretimi;
kisilere akademik anlamda, mesleki yonde ve toplumsal anlamda gelisim
saglayacaktir (Harmer, 2007: 56). Kisilerin konusmus okduklar1 anadiller disinda
farkli bir dil 6grenme durumu ve 6grenmek igin cesitli ¢caba, zaman harcamalari

yabanci dil 6gretimi seklinde tanimlanmigtir (Demircan, 2013: 17).

Yabanci dil 6gretiminin erken yasta baglanmasi gerekmektedir. Kisiler erken
yaslarda 6grenme duygularmin daha kuvvetli oldugu donemlerdedir. Ozellikle de
cocuklarin ¢esitli yabanci dilleri erken yaglarda 6grenmesi gerekmektedir (Eden,
2005: 19). Cocuklarin yeni bir dili 6grenmesi c¢ocuklara; kiiltiirel anlamda
zenginlikleri, toplumsal farkindaliklari, derslerinde ki not durumlarini ve sosyal
durumlarimi ileri seviyeye tasiyacaktir. Erkan yasta c¢ocuklarin yabanci bir dili

ogrenmesi, cocuklarin kisisel gelisimine katki saglamig olacaktir (Onan, 2012: 222).



Yabanci dil 6gretim faaliyetlerinin dort temel siireci ve becerisi bulunmaktadir.
Bunlar; okuma, yazma, dinleme ve konusabilmelidir. Bir dilin iyi bir sekilde
anlasilabilir olmasi1 ve konusulabilir olmasi i¢in bahsedilen bu dort temel becerinin
bilinmesi gerekmektedir (Gomleksiz ve Ozkaya, 2012: 501). Bir dilin gramer
yapisina hakim olmak, dil becerilerinin hizli bir sekilde 06grenilmesini ve
konusulmasini saglayacaktir. Yabanci dil 6gretimi yetiskinlerin ve ¢ocuklarin
kendilerini gelistirmede Onemli rol oynayacaktir. Yetiskin kisilere yabanci dil
Ogretimi, 1§ yasantisinda terfi olanagi gibi ¢esitli imkanlar saglayacaktir (Gileg,

2014: 9).

2.2.2. Yabanci Dil Ogretim Tarihi

Tarihsel anlamda yazinin bulunmasindan sonra dil Ogretimiyle alakali ilk
dokiimanlarin Siimerlere ait oldugu agiklanmaktadir. M.O 5000-2000 tarihlerinde
Mezopotamya’da yagamlarini siirdiiren Siimerler, heceyazi ad1 verilen yazi tiirtinii ilk
kullanan millettir. Roma’da yasamlarinit siirdiiren ¢ocuklarinda tarihsel stiregte iki
dilde egitim aldig: ifade edilmistir. Bahsedilen bu diller Grekge ve Latince seklinde
aciklanmistir. Roma tarihinde baslayan yabanci dil kitaplariyla giiniimiizde bulunan

yabanci dil kitaplar arasinda dogrudan iliski vardir (Bayyurt, 2012: 56).

Zaman ilerledik¢e Grekge dili 6nemini kaybetmistir. Latince dili birgok Avrupa
iilkesinde ekonomik ve sosyal yasantinin dili olma seviyesine gelmistir. Ortacag
zamaninda latince farkli bir boyuta gelse bile aktif sekilde kullanilip,
ogrenilmektedir. Bu donemde dil egitimleri yliksekdgretimde ve dini kuruluglarda
verilmektedir. Bahedilen bu dénemlerde cocuklarin dil egitimlerine ¢ok fazla 6nem

verilmisitir (Aghdere, 2010: 12).

Arapga dili de Latince’nin gelisim gostermesiyle ilerleme kat etmistir. Ancak giinliik
hayatta kurulan iletisimlerde milli dillerin kullanilmasiyla birlikte, Arapca dili
cogunlukla mendereselerde kullanilmaya devam etmistir. Ilerleyen zamanlarda
mantik 6gretimi 6nemli boyuta geldigi icin, dilbilgisi de bu dogrultuda gelisim
gosterecektir (Onan, 2012: 223).

Tarihsel siirecte Tiirkiye nin yabanci dil 6gretimi uygulamalarinda ¢esitli yontemler
gozlemlenmisitr. Tiirkiye nin yabanci dil 6gretimi Osmanl Dénemi ve Cumbhuriyet

donemi olarak iki baslik altinda ayrilmaktadir (Bayyurt, 2012: 57).
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Osmanli Devleti’nin kurulmus oldugu cografyada, devletin dogu kisminda “Farsca,
Arapca ve Tiirkge’nin” kullanildigr goézlemlenmistir. Bati kisminda ise “Latince,
Italyanca ve Yunanca” dilleri kullanilmistir. Dogu kisminda miisliiman devletler, bat:

kisminda ise hristiyan devletler yer almaktadir (Demirel, 2012: 49).

O donemde dini egitimlerin yogun bir sekilde verildigi medreselerde Farsca ve
Arapca dersleri de verilmektedir. Osmanlinin yaygmligim stirdiirdiigii donemde yeni
fethedilen topraklardaki insanlar tarafindan “Yunanca, Sirp¢a, Bulgarca, Romence”
ayn1 zamanda ticaretin gerceklemesi icin Italyanca konusuldugundan bahsedilen bu
dilleri bilen kisilere ihtiyag duyulmustur. Osmanli devletinde yabanci dilin
Ogrenilmesinde ve Ogretilmesinde ayni zamanda gelisim gostermesinde 1838
“Tanzimat Fermani1” ile 1856 “Islahat Fermani” oldukga etkili olmustur (Celebi,

2006: 288).

Cumbhuriyet zamanina gelindiginde ise Osmanl devletinde kullanilan dillerin disinda
“Almanca, Ingilizce ve Fransizca” gibi ¢esitli yabanci diller de ogretilmeye ve
ogrenilmeye baslanmistir. Bu diller okul programlarinda faaliyetlerini siirdiiriirken,
Farsga dili tamamen programlardan kaldirilmistir. Arapga dili ise sadece dini egitim

veren okullarda faaliyetini siirdiirmiistiir (Ercan, 2019: 17).

Fransizca, Ingilizce ve Almanca gibi dillerin 6greilmesi i¢in 1928 tarihinde “Tiirk
Egitim Dernegi” (TED) kurulup, faaliyete ge¢cmistir. Daha sonra ise “1928 ve 1934
yillarmda TED koleji” kurulmustur. 1965 tarihinde ise “Ozel Egitim Kanunu”
yiiriirliige girmistir. Yabanci dilin sadece resmi okullarda yapilmasi disinda gelen bu
kanun 6zel okullarinda bu egitimi vermeye baslamasina neden olmustur (Bobbitt,

2017: 123).

1991 tarihinde ise 6.7. ve 8. simiflar icin 1997 tarihinde ise ilkokul 4. ve 5. siiflar
i¢in Ingilizce dersi zorunlu hale gelmistir. 2013 tarihinden itibaren Ingilizce ilkokul
2. sinifta ingilizce zorunlu ders haline gelmistir. Giiniimiizde ortaokullarda ingilizce
yabanci dil olarak zorunlu olmustur (Baydir, 2018: 7). Bunun disinda ayrica ek bir
dil tercih edilebilmektedir. Liselerde ise Ingilizce yine zorunlu ders haline gelmistir.

Ikinci bir yabanci dil ise tercih meselesi olarak adlandiriimaktadir. Gegmisten
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giinlimiize yasanan bu durum, yabanci dil 6gretimine ne kadar 6nem verildiginin bir

gostergesidir (Celebi, 2006: 289).

Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi (CEFR), dilde yeterlilik seviyesini dl¢gmek
icin uluslararasi baglamda taninmis bir standarttir. Cok amagli, esnek, agik, dinamik,
kullanici dostu ve dogmatik olmayan o&zellikler tasiyan CEFR, dil 6grenme
miifredatinin, dil sertifikasyonunun ve 0z-yonelimli egitimin planlanmasi ig¢in
gercek, saglam ve ortak bir temel saglar. (Council of Europe, 2001). Ortak
standartlarin miifredat ¢ercevesinde Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan saglanmasi,
CEFR'nin dil egitiminde kaliteyi kolaylastirma ve agik fikirli ¢ok dilli vatandaslardan
olusan bir Avrupa'y1 tesvik etme ana amacina baglhidir. CEFR’nin standartlagtirilmig
seviyeleri, Milli Egitim Bakanlifinca Ogrencinin yasina ve ihtiyaglarina gore

smiflandirilarak entegre edilmistir (https://www.efset.org/tr/cefr/).

2.2.3. Yabanai Dil Ogretim Politikalari

Yabanci dil 6gretim politikalar1 oldukca fazla boyutlu ve karmasik bir duruma
sahiptir. Uygulanilacak bu politikalarin basarili seviyede gerceklesmesi igin alt
boyutlarinin da basarili bir sekilde planlanmasi gerekmektedir. Ayrica {iizerine
calismalar yapilmalidir. Bu nedenle incelenmesi gereken konulardan biriside egitim
ve Ogretim politikasinin alt boyutu olan, yabanci dil 6gretim politikasidir (Giines,

2009: 13).

2.2.4. Yabanci Dil Ogretiminin Temel flkeleri

Herhangi bir dilin 6gretiminde temel ilkelerden bahsedildigi zaman kisilerin
dogumundan giinliik hayatina kadar sahip oldugu dil yetisinin sonraki siireglerinde
nasil ilerlemesi gerektigi ve 6gretimin nasil olmasinin uygun olacag belirtilmektedir.
Yabanci dilin kisilere nasil aktarilacagini ise yabanci dil 6gretim ilkeleri ele almistir

(Celikoz, 2017: 32).

Basarili bir dil Ogretiminin gergeklesmesi icin ele alinacak dersin 6gretmen
vesilesiyle 6nceden programlanmasi ve planlanmasi gerekmektedir. Yillik, iinite ve
giinliik gibi cesitli ders planlar1 yapilmalidir. Somut olaylardan soyut olaylara,
basitten karmasiga seklinde ogretimlerin gerceklesmesi gerekmektedir (Egel, 2009:
1121).
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Yabanct dil Ogretimi belirtilen bu siralara gore gergeklesmelidir. Yabanct dil
ogretimi gerceklesirken Oncelikle yakin c¢evredeki nesnelerden yola ¢ikilmalidir.
Bununla beraber karmasik ve bilesik ciimle kaliplar1 da 6gretimde olan verimi
arttiracaktir (Can ve Can, 2014: 46).

Cesitli gorsel ve isitsel araclarin da kullanilmasi gerekmektedir. Gorsel ve isitsel
araglar smif i¢indeki ortami dogal bir ortama ¢evirmektedir. Bu durum &grencinin
derse olan ilgisini artirip 6grenmesini de ileri seviyeye tasimis olacaktir (Aslan,
2008: 4). Gorsel araglar sozcliklerin ve kavramlarin daha iyi anlagilmasin
saglamaktadir. Isitsel araclar ise dilin dogru telafuz edilmesinde ve dogru

kullanilmasinda 6nemli rol oynamaktadir (Sahin, 2009: 152).

Yabanci dil 6gretimine baglanirken ana dilin disinda 6grenilecek dilin giinliik hayatta
yer edinmesi, daha etkin ve kolay 6grenebilme adina olduk¢a dnemlidir (Altiok,
2006: 11). Ogrenilecek dil ne kadar fazla kullanilir ve alistirmalar yapilirsa dgrenme
durumu da o kadar hizli olacaktir. Tek bir yapiya odaklanmada dil 6gretiminde
birden fazla sozciik veya ciimle kalibin1 géstermek ve bunu tek bir seferde sunmak

temel ilke olmalidir (Demirel, 2012: 72).

Yabancit dil Ogretimlerinin daha akilda kalabilmesi igin giinliik yasamda olan
orneklerden yola ¢ikilmalidir. Ornekleirn giinliik yasamdan verilmesi, dgrenilecek
dilin daha akilda kalmasin1 saglayacaktir. Yabanci dil 6gretimleri saglanirken bazen
tekli sekilde bazen de grup seklinde faaliyetler sunulmalidir. Cesitli tekrar
alistirmalari, soru-cevaplar, grup seklinde tartigmalar ve rol yapmalar yabanci dil

Ogreniminde 6nemli husustur (Sahin, 2009: 154).

Yabanci dil 6greniminde motive edilme olduk¢a dnemlidir. Yabanci dil 6grenilmesi
zor ve zamana dayali bir siire¢ oldugu i¢in bireylerin bu durumu basarabilmesi icin
cesaretlendirme gerekmektedir. Bununla beraber kolay 6grenme yontemleri ve
ipuglart da bu siirecte 6nemli rol oynamaktadir. Hata yapilan yerlerde gerekli
dontitler ve diizeltmeler yabanci dil 6grenen bireylerin daha kontrollii ve daha

saglilik yol kat etmesini saglayacaktir (Demirel, 2012: 73).
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2.2.5. Yabanci Dil Ogretiminin Amaclari ve Yararlari

Yabanct dil Ogretimi giinlimiizde gereklilik arz etmektedir. Yabanci dilin
ogretilmesinde kisilerin ihtiyacina doniik nitelikli yontemlerle hedeflenmis amaclara
ulasilacaktir. Ulkemizde yabanci dilin 6gretilmesinde birden fazla ¢esitli
uygulamalar meydana gelmistir. Dilin etkili bir iletisim araci olarak goriilmesi,

yabanci dil gretiminin en temel amaglar1 arasinda yer almatkadir (Biiytikkirli, 2005:
13).

Dil sadece bir iletisim araci olmamakla birlikte; insanin g¢ocukluktan olgunluk
donemine kadar olan siirecte kendini yetistirebilmesi ve yonetbilmesi olarak

adlandirilmaktadir (Dogan, 2012: 43).

Glinlimiizde cesitli milletlerle iletisim kurabilmek, cesitli bilgi alisverislerini
yapabilmek, ticari ve ekonomi anlamda iliskileri yiiriitebilmek yabanci dil 6gretimi
aracilifiyla gerceklestirilmektedir. Bireyin kendini daha iyi yerlere getirebilmesi igin
anadili disinda baska bir yabanci dile ihtiyaci vardir. Bu nedenle yabanci dil 6grenen

bireylerde, akademik anlamda ve is hayat1 anlaminda 6nemli gelismeler goriilmiistiir

(Ercan, 2019: 13).

Yabanci dil 6grenen kisilerin ana dillerinin de gelistigi gozlemlenmistir. Okuma,
yazma ve anlama yeteneklerinin iyi seviyeye geldigi bilinmektedir. Bu durum
kisilerin okul, akademik, is ve sosyal hayatina olumlu sekilde etki birakacaktir.
Erken yasta yabanci dilin 6grenmesi, bireysel gelisimde ve toplumla olan iliskilerde
onemli rol oynamaktadir. Yabanci dil 6greniminin kisilere sagladig: diger amaclar ve
yararlar ise; farkli kiiltiirdeki insanlarla iletisim saglayabilme ve ¢esitli islerde is

imkan1 bulma olarak adlandirilmaktadir (Geng ve Kaya, 2011: 24).

2.2.6. Yabanc1 Dil Ogrenmeyi Etkileyen Faktérler

Yabanci dil 6grenme siirecini birden fazla faktor etkilemektedir. Bahsedilen bu
faktorler; dili Ogrenecek kisinin giinliilk yasantisindan, aile yasantisinda, ev
ortamindan okul ortamina kadar degisiklikler gostermektedir. Yabanci dil 6grenmeyi

etkileyen faktorleri siralamak gerekirse (Sarigoban ve Bakla, 2012: 46);
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2.2.6.1. Okul

Okul, Ogrenilen bilgilerin diizenli olarak devam ettigi yer olarak bilinmektedir.
Ogrenciler giinlilk yasantisindan daha ¢ok okulda &grenmeye odaklidir. Okul zihin
aligkanliklarim1 kotii etkileyecek c¢esitli olaylar1 engellemektedir. Bahsedilen bu
durumlar yabanci dil 6greniminde de gegerlidir (Giimiiseli, 2004: 15).

Yabanci dil 6grenme siirecinde 6grenci ve 6gretmen arasindaki iligski, 6grecninin dile
karst olan ilgisini de etkilemektedir. Ogretmenler Ogrencilere ne kadar yakin
yaklasirsa, 6grencinin dil 6grenmeye ilgisi de o kadar fazla olacaktir. Ogretmenlerin
bu zorlu siliregte Ogrencilere c¢esitli motive edici uygulamalarla yaklagmasi
beklenmektedir. Sadece yabanci dil i¢in degil tiim dersler i¢in bu durum gegerlidir.
Ogrencinin 6grenme durumu bireysel anlamin disinda dgretmenin gretme sekline de
baglidir. Ogretmen dili ne kadar etkin ve konu hakimiyetine bagl anlatirsa, §grenme

durumu da o kadar nitelikli olacaktir (Memis ve Erdem, 2013: 304).

2.2.6.2. Aile

Aile, kisilerin i¢inde varligin siirdiirdiigii kiictik sosyal yapidir. Cocugun kisiliginin
ve benliginin olusmasinda aile dnemli rol oynamaktadir. Ayrica psikolojik ve fiziki
yonden gelisim gostermede ailenin Oonemi biiyiiktlir. Bununla beraber, baba ve
annenin egitim seviyesi, ailede bulunan kisi sayist, kiiltiir ve ekonomik durumlar1 da
kisinin bireysel gelisiminde onemli rol oynamaktadir. Yabanci dil 6greniminde

ailenin pay1 da oldukga fazladir (Ertug, 2014: 43).

Yabanci dil 6grenme durumu ailelerin sosyo-ekonomik durumuyla dogrudan
iligkilidir. Alt seviyede ekonomik yasantisi olan kisilerin yabanci dil 6grenmede ki
basar1 seviyelerinin orta ve {ist diizeydeki kisilere oranla daha diisiik seviyede oldugu
gozlemlenmistir. Orta ve iist aile yapilarinda okul, bireyleri yasama hazirlama

konusunda bir nedendir (Glimiiseli, 2004: 32).

Ailelerin egitim seviyesi, aile iginde bulunan kisilerin yabanct dil 6grenmesinde
onemli rol oynamaktadir. Ailenin egitim seviyesi ve mesleki yeterlilikleri dil
ogreniminde onemli bir faktordiir. Ailede egiitm ve kiiltiir diizeyinin diisiik olmasi,
aile iginde egitim ve dgretim seviyesinin de diisiik oldugunu gostermektedir (Sahin,

2009: 156).
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2.2.6.3. Bireysel Farkhiliklar

Okul ve aile gibi bireysel farkliliklar da dil 6grenimi etkileyen bir husustur. Bireyin
cesitli ihtiyaglari, kendine has 6grenme stili, stratejisi, motivasyonu ve kisilik yapisi
gibi birden fazla nedenler basar1 gostermede farkliliklar1 ortaya ¢ikarmaktadir. Dil
yeteneginin gelismesi; 6grenme stratejisine, kisinin motivasyonuna, kaygilarina ve
endiselerine baglidir. Yabanci dil 6grenimi de bu nedenlerle dogrudan iliskilidir (Er,

2006: 5).

Glinlimiiz yasantisinda yabanci dil 6grenmede basariy:r etkileyen faktorler arasinda
bireysel ozellikler ve kisilik 6zellikleri yer almaktadir. Bu 6zellikler arasinda ¢esitli
baglantilarin kurulmasinin ardindan, yabanci dil 6grenimi daha iyi bir seviyeye
gelecektir. Yabanci dil 6grenimi kisilerde zihinsel ve ruhsal gelisimi de bareberinde
getirmis olacaktir. Sosyal yeterliliklerin de iyi seviyeye gelecegi s6z konusu olmustur

(Deryakulu, 2006: 63).

2.2.7. Yabanci Dil Ogretim Metotlar

Yabanci dil 6gretimi gergeklesirken kullanilacak yontemlerin ve yaklasimlarin sinif
icinde gerceklesen uygulamalarin etkilenmesi disinda, dil egitimini de olumlu sekilde
etkileyecektir. Yabanci dil Ogretiminde ge¢misten giiniimiize birgok Ogretim
yontemleri ortaya ¢ikmustir. Tiim diinyada kabul gorillen ve yaym bir sekilde
kullanilan yabanci dil 6gretim yontemleri, “Avrupa Konseyi Modern Diller Bolimii”
tarafindan bulunmugstur. Bahsedilen yontemleri siralamak gerekirse (Freeman ve

Anderson, 2011: 42);

2.2.7.1. Dilbilgisi ve Ceviri Yontemi

Dilbilgisi-geviri yontemi; dgrencilerin yabanci dilde herhangi bir metinin okuyup
anlamalar1 amaciyla tercih edilen yontem tiiriidiir. Bahsedilen bu yontemde, yazma,
okuma ve gramer Ogretimi Onemli boyuttur. Yabanci dil 6gretilitken ele alinan
ornekler, birbiriyle alakasi olmayan ciimleleri yabanci dilden, anadile ¢evirme olarak
kabul edilmektedir. Daha ¢ok 6grenmeye dayali bir yontemdir (Demircan, 2013:
214).

Yazma ve okuma agisindan oldukga fazla tercih edilen bir yontemdir. Sozciiklerin

secilmesi metin ile smirlandirilmistir. Ancak konusma ve dinleme durumlart igin
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yetersiz kalan bir yontemdir. Bu yontemde Ogrencilerin; kelimeleri ezberlemesi,
okuduklarini anlamasi, verilerin metinleri ¢gevirmeleri, bosluk doldurma yapmalar1 ve

kompozisyon yazmalar1 beklenmektedir (Demirel, 2012: 37).

2.2.7.2. Dolaysiz Yontem

Dolaysiz yontemde O&grenilecek dilin dil yapilar1 onceden bilinmektedir ve
duyulmaktadir. Dil ile biitiinlesmekte ve okunup yazilmaktadir. Bu yontemde
oncelikle sozlii yontem gerceklestirilmektedir. Cogunlukla sinif ig¢erisinde veya dis
cevrede bulunan nesneleri sézel anlamda ve gdstererek anlatmaya dayalidir. Dolaysiz
yontemde amag; dinleme olayi, konusma durumu, yazma ve okuma becerisi
seklindedir. Kitaplarin kullanilmasi ilk alt1 hafta boyunca tercih edilmemektedir. Bu
durumun nedeni ise Ogretimi gerceklesen dilin telaffuz edilmesi ve yazim
asamasinda meydana gelen farkliliklarin karmasik yapiya biiriinmesidir. Dolaysiz
yontemde, drama, gorsel araglar ve 0gretilecek dildeki kavramlar tercih edilmektedir

(Ugak, 2016: 73).

2.2.7.3. isitsel ve Dilsel Yontem

Bu yontemde 6grenciler, verilen tiim climleleri ve kaliplar1 diisiinmeden ezberlerler
ve tekrar yaparlar. Ogretmen bu ydntemde 6grenci davranislarini kontrol etmektedir.
Yabanci dilin Ogrenilmesi i¢in ortaya atilan becerilerin gelisim gostermesi,
becerilerin sirasina gore yapilmalidir. Dinleme ve konusma uygulamalarma bu
yontemde olduk¢a fazla oOnem verilmektedir. Dinleme araclarindan c¢okca

yararlanilmaktadir (Melanlioglu, 2013: 130).

Yabanci dilin akic1 bir sekilde konusulmasi icin ¢ok fazla pratigin yapilmasi
savunulmaktadir. Egitimin gerceklesmesi i¢in tercih edilen ortam genellikle dil
laboratuarlardir. Derse ders metinleri veya diyalogla baglanmaktadir. Bahsedilen bu
diyaloglar bazi zamanlarda 6gretmen araciligiyla bazi zamanlarda ise teknolojik
cihazlarla yapilmaktadir. Bu yontemde, 6gretilen kelimelerin 6ncelikle grup halinde
tekrar edilmesi sonrasinda ise bireysel anlamda tekrar edilmesi istenilmektedir

(Demircan, 2013: 215).
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2.2.7.4. Sessizlik Yontemi

Sessizlik yonteminin uygulanmasindaki en temel amag; 6grencilerin, 6gretmenini ve
diger sinif arkadaglarimin faaliyetlerini dikkatli bir sekilde izlemesidir. Kurmus
olduklar1 climlelerin dinlenmesi ve bu climlelerden anlam ¢ikartilmasi onemli bir
husustur (Harmer, 2007: 24). Ogrenciler, yabanci dil 6grenirken &zgiivenlerini
yiksek seviyede tutmaktadir. Sessizlik yoOnteminde, Ogretmen Ogrenciyi
desteklemektedir. Cesitli katkilar sunar ve dgrenciye rehberlik etmektedir. Ogrenci
hata yapsa bile diizeltmez,6grenciye kendi hatasinin farkinda olmasi saglanir. Ayrica

farkina varilan hatalarin diizeltilmesi beklenmektedir (Demirel, 2012: 61).

2.2.7.5. Telkin Yontemi

Bu yontem, 6grencilerin yabanci dili 6grenme asamasinda olumsuz Onyargilarinin
oniine gecebilmeyi hedeflemektedir. Ogrencilerin zihinsel anlamda becerileri bu
yontemde 6n planda tutulmaktadir. Ogretmen konum olarak 6gretimin merkezinde
bulunmaktadir (Freeman, 2011: 22). Ayrica otoriter bir yapiya sahiptir. Yontemin
basarili sekilde gerceklesmesi icin Ogrencilerin Ogretmene saygi duymast ve
giivenmesi gerekmektedir. Yabanci dil iletisim kurmak amaciyla 6grenildigi icin
diyaloglar olduk¢a Onemlidir. Telkin yontemde diyaloglar {i¢ asamada

ogretilmektedir. Bu asamalari siralamak gerekirse (Dogan, 2012: 313);

v Ogrencilere gerekli olan agiklamalar yapilmaktadir. Belirlenmis olan
diyalog metni, Ogrencilere sesli bir sekilde ogretmen tarafindan
okunmaktadir.

v' Diyalog, vurgulara dikkat edilerek miizik araciligiyla tekrar okunmaktadir.
Gerekli goriilen zamanlarda anadil ile agiklamalar yapilmaktadir.

v Ogrencilerin oturmus oldugu koltuklarda rahat olmasi saglanmaktadir.
Gozleri kapali bir sekilde diyaloglar1 dinlemeleri istenmektedir. Ayrica

edinmig olduklar bilgilerid de zihinlerinde tutmalar1 istenmektedir.

Bu yontemde ogrencilerin aktif bir sekilde katilim saglamalar1 i¢in, Soru-cevap,
tekrar ettirme ve ceviri gibi birden fazla yontemler kullanilmaktadir. Boylelikle

Ogrenilmis olan bilgilerin pekistirilerek zihinde kalic1 hale gelmesi saglanmaktadir.
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2.2.7.6. Bilissel Yontem

Bu yontemde, 6grenmenin anlamli bir sekilde gerceklestirilmesi onemli husustur.
Anlamli 6grenmenin meydana gelmesi i¢in yeni Ogrenilecek bilgilerin daha 6nce
Ogrenilmis olan bilgiler ile bir iligki icinde olmas1 gerekmektedir. Bilissel yontemde,
ezber 6grenme yontemi yerine, aktif 6grenme yontemi ele alinmalidir. Bu yontemleri

siralamak gerekirse (Memis ve Erdem, 2013: 316);

v" Bu yontemde dilbilgisi kurallar1 mutlaka anlatilmali ve 6gretilmelidir.

v" Ogrenmenin anlamli olmasi saglanmalidir.

v' Dort temel dil becerisinin yaratici bir sekilde dgrenilmesi ve kullanilmasi
saglanmaktadir.

v Yabanci dilde bulunan kurallari, anadille yapilan karsilagtirmalari dikkate

alarak 6gretilmelidir.

2.2.7.7. Grup Seklinde Dil Ogretim Yontemi

Bu yontemde, 6grencilerin duygu, tutum ve fiziksel tepkileri 6gretmen tarafindan
dikkate alinmalidir. Yabanci dili iletisim i¢in &grenmeleri Ogrencilere Ogretmen
tarafindan vurgulanmaktadir. Yabanci dilin 6grenilmesi aktif bir siire¢ olarak kabul
goriilmektedir. Bu yontemde 6gretmenin asil gorevi, danigmanlik yapmak ve rehber

olmaktir (Puren, 2010: 11).

Grup seklinde o6grenciler belirlemis olduklari konu hakkinda kendi aralarinda
tartisma gergeklestirebilirler. Ayn1 zamanda 6grencilerin kendi aralarinda kontrollii
bir sekilde sohbet etmeleri de saglanmaktadir. Karsilikli bir sekilde konugmanin
baslanmasi i¢in 6grenci se¢imi yapilir ve bu 68renci bagka bir 6grenciye anadilde bir
mesaj iletmektedir. Ogretmen iletilen bu mesaji, yabanci dile ¢evirmektedir. Ogrenci
yabanci dile ¢evirilen iletiyi tekrar etmektedir. Yabanci dilde tekrar edilen bu
konusmalar, ses kayit cihazlartyla kayit etilmektedir. Kayit edilen bu konusmalar
dersin sonlarina dogru tekrardan dinlenmektedir. Bu yontemde o6grencilerin grup
seklinde birbirleriyle etkilesimde olmalar1 ve kendi yaptig1 konugmalari kayit altina

almalar1 saglanmaktadir (Dogan, 2012: 294).
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2.2.7.8. fletisimsel Yaklasim Yontemi

Bu yontemde, oOgrencilerin yabanci dili &grenirken iletisim kurma yoluyla
ogrenmeleri beklenmektedir. Iletisim esnasinda 6grenciler, birden fazla dil becerisini
ayni zamanda kullanmaktadirlar. Yabanci dilin daha kolay ve daha iyi 6grenilmesi
icin bahsedilen bu iletisim becerilerinin kullanilmasi gerekmektedir (Giin, 2013:

112).

lletisimsel yontemde 6gretim, dgrenci odakli gerceklesmektedir. Bu nedenle, gorsel
ve isitsel ders ekipmanlari 0zel bir sekilde hazirlanmaktadir. Bu ekipmanlarin
Ogretimi gerceklesen yabanci dilin kiiltiirinli  yansitacak sekilde olmalidir.
Ogrenciden dgretilen konularla ilgili 6zgiin cevaplar alinmasi beklenmektedir (Sahin,

2007: 465).

2.2.7.9. isitsel ve Gorsel Yontem

Bu yontemde, teknolojik aletlerin yabanci dil 6gretiminde 6nemli bir noktada oldugu
vurgulanmaktadir. Yabanci dil 6gretilirken, dil laboratuarlarinda cesitli ses kayit
cihazlar, projeksiyon ve kasetcalar kullanilarak yapilmaktadir. fletisimsel yontemde
dersler, ses veya film sunumuyla gercekleserek tim duyu organlarinin devreye

girmesi saglanir (Giin, 2013: 116).

Ogrencilere yabanci dilin dilsel yapilari, mimikleri ve jestleri agiklanmaktadir.
Cesitli gorseller dgrencilere gosterilir, ayrica ses kayit cihazlari kullanilarak dile ait

olan kelimelerin telaffuzu da dinletilir (Tungel, 2014: 128).

Dil ogretimi, dilin iletisimsel Ozellikleri ele alinarak, soru-cevap seklinde
gerceklesmesi beklenmektedir. Ogretilecek diyalog gorsellerle dgrenciye birkag defa
gosterilmektedir. Daha sonra diyalog ile ilgili gorseller izletilirken diyalog
dinletilmektedir. Sonrasinda ise Ogrencinin diyalogu tekrar etmesi istenmektedir

(Dogan, 2012: 193).

2.2.7.10. Gorev Temelli Ogretim Yontemi

Bu yontemde, temel dil becerilerini ayn1 seviyede Ogrenciye aktarilmasini dnemli
seviyede tutan, cagdas bir yabanci dil 6gretim yontemidir. Gorev temelli yontemde
Ogrenciye verilen lic temel gorev bulunmaktadir. Bu gorevleri siralamak gerekirse

(Kumar, 2013: 3);
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— Gorev Oncesinde Gergeklesen Islemler: Bu uygulamada &grenilecek
dile odak noktasi hale getirecek bir giris yapilmaktadir. Ogrencilere,
ogretilecek dilin konular1 verilerek gorevler tanitilmaktadir. Bu gorevler
asamasinda konu bashgiyla ilgili climle ve kelime kaliplar
kullanilmaktadir.

— Gorev Dongiisiinde Gerceklesen Islemler: Bu asamada ise 6grenciler
almis olduklar1 gorevi yerine getirmeyi hedeflemektedir. Ogretmen bu
asamada rehberlik yapmaktadir. Ogrenciler kendi aralarinda ikiserli
gruplar seklinde dagilim yapmaktadirlar. Ogrenciler almis olduklar1 gorevi
tamamladiktan sonra, gorevle ilgili raporlar1 hazirlamaktadir.

— Yabana Dili Odak Noktas1 Haline Getirme: Gorev asamasinda dilin

cesitli 6zellikleri incelenmektedir. Gorevin analizi yapilmaktadir.

2.2.7.11. Fiziksel Tepki Yontemi

Bu yontemde, yabanci dil 6grenmeye yeni baglayan kisilerden herhangi bir 6gretim
materyali kullanilmasi istenmemektedir. Smif icinde ders faaliyetlerinde 6gretmenin
beden dili, davranislar1 ve ses diizeyi yeterli goriilmektedir. Ders konularinin
Ogretilmesi zorlastikca, Ogretmen simif igerisinde bulunan cesitli nesnelerden
yararlanmaktadir. Ornek vermek gerekirse; poster, resim ve afis gibi birden farkli
gorsel araglardan yararlanilmaktadir. Bu durum dilin aklilda daha saglikli bir sekilde

kalmasini saglayacaktir (Demirel, 2012: 62).

Ogrenciler uygulamalar esnasinda yanlis yol izlediginde &gretmenleri tarafindan
uyarilmaktadir. Ogretmen dogru yontemi gdstermektedir. Bu ydntemdeki amag,
ogrencilere keyifli bir 6grenme ortam1 saglamaktir. Bu yontemde, 6gretmen yonetici

pozisyonunda hareket etmektedir (Scott, 2009: 17).

2.2.7.12. Se¢cmeli Yontem

Bu yontemde, incelenen yontemler igerisinden yabanci dil ¢gretiminin amacina ve
Ogrencilerin seviyelerine en uygun olan yontemin tercih edilerek kullanilmasi
beklenmektedir. Bu yontemde, 6gretmen yontemlerin se¢imini yaparken dgrencilerin
durumlarma gore yaptigi gdzlemlenmistir. Ogrencilerin, cinsiyetine, ihtiyaglarina,

yaslarma ve egitim seviyelerine gore se¢cim yapmaktadir. Bu yontemde 6gretmenin
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asil gorev, dogru yontemi se¢mek ve teknikleri aragtirmaktir. Ayrica dogru se¢im

yapmak da olduk¢a dnemlidir (Giines, 2011: 129).

2.2.7.13. igerik Agirhkh Yaklasim Yontemi

Icerik agirlikli yaklasim ydnteminde Ogretmen, yabanci dilde kazandirilacak
becerileri igerikte bulunan konularla iliskilendirmektedir. Ogrencilerin yabanc1 dili
daha iyi anlayabilmesi icin 6gretmen c¢ok sayida ornek vermektedir. Bu sebeple
ogretmen verilecek bu oOrnekleri onceden hazirlamalidir. Verilecek oOrneklerin
anlamlar1 da kontrol edilmelidir. Bununla beraber, kolaydan zora ve basitten
karmasiga gidilmelidir. Yabanci dil 6gretiminde genel bir konu dikkate alinmalidir.

Ele alinacak konular haftalik ve ders saatlerine uygun sekilde planlanmalidir (Aykag,
2015: 9).

Dersler 6grencilerin dikkatini ¢gekmek adina, resim ve ¢izimlerle devam etmelidir.
Ogrenciler resimlerde ve ¢izimlerde gormiis olduklari nesneleri ogrendikleri
kelimeyle ve ciimle yapilariyla agiklamaya calismalidir. Ogretmen resimlerdeki
kelimeleri ve ciimleleri aciklarken, 6grenciler de anlamlarini 6grenmeyi ve farkli
kelimelerle ifade etmeyi saglamalidir. Kelimelerin 6grenilen yabanci dilde ciimleler
icinde etkin bir sekilde kullanilmasi, 6grerinimi de keyifli hale getirecektir (Memis

ve Erdem 2013: 316).

2.2.8. Tiirkiye’de Yabanci Dil Egitiminde Karsilasilan Sorunlar

Ulkemizde okul 6ncesi dénemden, yiiksekogretim dénemine kadar olan siiregte,
yabanci dil egitimi olduk¢a onemlidir. Ancak sonuglara bakildiginda, yabanci dil
egitimi hala istenilen seviyeye gelmemistir. Yabanci dil egitiminde ne tiirde ve hangi
sorunlarin meydana geldigini bilmek, bu sorunlarin ¢éziimii noktasinda énem arz

edecektir (Bayraktaroglu, 2012: 118).

Tiirkiye’de yabanci dil egitimi noktasinda temel sorunlar; dgretmen-ogrenci, lst
yonetim, 0gretim programi ve aile faktorleri olarak ele alinmaktadir. Yabanci dil
egitiminde karsilasilan sorunlarin yalnizca miifredat veya sistem kaynakli olmadigi,
ayni zamanda toplumsal, bireysel, pedagojik, yasal, kiiltlirel ve yonetsel nedenlerin
de oldugu gozlemlenmistir. Yabanci dil egitimi aktarilirken, 6grencileri ve aileleri

benimsemek gerekmektedir (Haznedar, 2010: 56).
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Yabanci dil egitiminde karsilagilan en sik sorunlar ise, 0grencilerin ilgisiz olmalari,
Ogrencilerin yabanct dilin Onemini kavrayamama,  Ogrencilerin yabanci dil
ogrenmede smif gegmeyi ve not almayr 6nemsemeleri, diger dersleri Gnemsemeleri,
denetim eksikligi, ulusal esgiidiim gibi unsurlarin da etkisinin bulundugu ifade
edilmektedir (Isik, 2008: 23).

Motivasyon, Ol¢me-degerlendirme, O6gretmenin egitim durumu, kiiltiirler ve
politikalar gibi hususlar da aksaklik olmasi da, yabanci dil egitiminde karsilasilan

sorunlart meydana getirmektedir (Tosun, 2012: 39).

2.2.9. Yabanc1 Dil Ogretim Yontemleri ve Getirdigi Sorunlar

Ogretmen  yetistirme konusunda {iniversiteler —arasinda ¢esitli farkliliklar
bulunmaktadir. Bu durumun nedeni ise yabanci dil 6gretimiyle alakali yontem ve
tekniklerin farkli sekilde algilanmasidir. Ogretmenler énceden almis olduklar: ideal
yontemlerin meslek baslangicindan sonra uygulunabilir olmamasindan sikayet

etmektedirler (Yondem ve Tayli, 2011: 67).

Bu nedenle 6gretmenlerin, hizmet 6ncesinde yontem ile alakali yeterli bilgilere sahip
olsalar bile iletisim yoluyla ele alinan yontemlere ¢ok sicak bakmadiklari ve egitim
asamasinda Onerilen materyallar1 yeterli seviyede kullanmadiklari, dil bilgisi
ogretimiyle alakali geleneksel yontemlerle dil 6gretimini uygulamaya devam ettikleri

goriilmistiir (Basaran, 2012: 24).

Meslege baslamadan Onceki donemde, iletisim ile alakali yontemlerin kabalik
smiflarda ne sekilde uygulanacagini egitimi de verilmemektedir. Ogretmenlerin
iletisim yontemlerinin kullanilmasini istememesinin nedeni ise iilkemizde uygulanan

sinav sistemleridir (Darancik, 2012: 257).

Coktan se¢meli sorularla hazirlanan test sorulari, 6gretmenleri sinav ile alakali
dilbilgisi kuralin1 anlatmaya ayn1 zamanda kelime ezberletmeye, yani test teknigini
Ogretmeye yoneltmektedir. Sinavlarda sorulan sorular iletisim becerileriyle alakali
olsa bile siav algis1 6grencileri yabanci dili test ¢ozerek 6grenmeye sevk etmektedir

(Sarigoban ve Bakla, 2012: 46).
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Geng Ogrencilere egitim vermek igin uygun &gretim materyalleri, idareden destek,
Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan bir ders programi ve yaraticilik i¢in zaman
gerekir. Yoksul bdlgeler tiim bu ydnlere sahip degiller. Ogretmenlerin haftada
sadece 25-30 goriisme saati bulunmaktadir. Yoksul bolgelerdeki bu durum da dil

egitiminde karsilagilan sorunlardandir (Tiitlinis ve HAcifazlioglu, 2018: 112).

2.3. Tiirkiye’de Yabanci Dil Egitim Politikalar

Tirkiye’de yabanci dil politikasinin nasil ilerlemesinin gerektigiyle birlikte dil
politikasinin meydana gelme silirecinde kimlerin rol oynayacagiyla ilgili birden fazla
sorunlar ortaya c¢ikmaktadir (Erdem vd., 2015: 554). Kiiresellesmenin etkisiyle
birlikte Ingilizce, Tiirkiye’de ve tiim Diinya’da hizli bir sekilde yayilmaktadir.
Ingilizce, teknoloji, egitim, is alanlarinda ayn1 zamanda siyaset alaninda diinya dili
olmustur. Tiirkiye nin uluslararasi pazarda ve arenada s6z sahibi olabilmesi i¢in ayni
zamanda yeniliklerin de iginde olabilmesi i¢in yabanci dil 6gretimi oldukca
onemlidir (Demirel, 2012: 56).

Tiirkiye’de devlete ve ozel kisilere ait egitim kurumlarinda yabanci dil egitiminin
uygulanmasi1 onem teskil etmektedir. Bu durumla ilgili ¢esitli reformlar meydana
gelmistir. AB’ye giris ve AB standartlarina gore hareket edilebilmesi i¢in yabanci dil
Ogretimi, hiiklimetin politik bir parcasi olmustur (Bahar, 2011: 17).

Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginin 17.07.2017 tarihli ve 77 sayili karar1 (MEB
Ingilizce Dersi Ogretim Programi, 2018) ile 2018 yilinda yaymlanan “Ilkdgretim
Ingilizce Dersi Ogretim Programi” ve yine MEB Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanlhigmin 17.07.2017 tarihli ve 83 sayili karari (MEB Ortadgretim Ogretim
Programi, 2018) ile 2018 yilinda yayinlanan “Ortaogretim Ingilizce Dersi Ogretim
Programu Ingilizce dersi dgretim programlari detayl bir sekilde bilgi vermektedir.
MEB tarafindan belirlenen ilkdgretim ingilizce dersi 6gretim programina 1739 Sayili
Milli Egitim Temel Kanununda tanimlanan Tiirk Milli Egitiminin genel amaclaria

uygun olarak revize edilmistir.
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2.3.1. Tiirkiye’de Ilkégretim ve Ortah 6gretim Ingilizce Dersi Ogretim

Programm Miifredati

MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 17.07.2017 tarihli ve 77 sayili karari
(MEB Ingilizce Dersi Ogretim Programi, 2018) ile 2018 yilinda yayinlanan
“llkdgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programi” ve yine MEB Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanliginin 17.07.2017 tarihli ve 83 sayili karari1 (MEB Ortadgretim
Ogretim Programi, 2018) ile 2018 yilinda yaymlanan “Ortaogretim Ingilizce Dersi
Ogretim Programi tarafindan belirlenen ilkogretim ingilizce dersi dgretim programi
miifredat1 ele alindiginda, Tiirkiye'deki ilk ve ortaokul 6grencilerine yiiksek kalitede
Ingilizce egitimi saglamak igin, giincel ve etkili bir miifredati siirdiirmek igin
derslerin donemsel revizyonu sarttir. Mevcut revizyon, esasli bir degisiklik
olmamakla birlikte, Oncelikle miifredatin 6gretmen, veli ve akademisyenlerden
alinan gorisler dogrultusunda giincellenmesine yoneliktir. Temel olarak, miifredat
hem temel beceriler hem de degerler egitiminin pedagojik felsefesi dogrultusunda

gbzden gegirilmis ve revize edilmistir.

Yeni Ingilizce miifredat1 tasarlanirken, Ortak Avrupa Dil Referans Cergevesi:
Ogrenme, Ogretme, Degerlendirme (CEFR) ilkeleri ve tanimlayicilar yakindan takip
edilmistir. CEFR, akiciligi, yeterliligi ve dilin kalicihigini desteklemek igin
ogrencilerin Ogrenmelerini gergek yasam pratigine koyma ihtiyacin1 6zellikle
vurgulamaktadir (CoE, 2001); yeni miifredat modeli otantik bir iletisim ortaminda dil
kullanimmn1  vurgular. Her tiirden smif etkilesimlerinde Ingilizce kullanimi
vurgulanmakta ve Ogrenciler iletisimsel yeterlilige dogru calisirken konusma

becerileri desteklenmektedir (CoE, 2001).

Yeni miifredat, Ingilizce dgrencilerinin kendilerini rahat hissettikleri ve 6grenme
siireci boyunca desteklendikleri eglenceli ve motive edici bir d6grenme ortamini
tesvik etmeye c¢alismaktadir. 2. ve 3. siif seviyelerinde konusma ve dinlemeye
agirlik verilir; 6grenciler daha gelismis hale geldikce okuma ve yazma daha yiliksek
siiflara dahil edilir. Her agsama boyunca, gelisimsel olarak uygun 6grenme gorevleri,
iletisimsel yeterliligin temeli olan Ogrencinin 6zerkligini ve problem c¢ozme

becerilerini gelistirmeye siirekli bir odaklanma saglar.
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Ingilizce yetkinligi, Tiirkiye'nin ekonomik, siyasi ve sosyal gelisimi igin bu siirecte
onemli bir faktordiir.Yeni miifredat iletisimsel dil 6grenmeye odaklanmaktadir.
Iletisimsel yaklasim, hedef dilin baskalariyla etkilesim kurma araci olarak
kullanilmasini gerektirir; anlam tiretmek i¢in dilin etkilesimli bir baglamda otantik
kullanimidir (Larsen-Freeman & Anderson, 2011; Richards, 2006). Ogrenciler, kendi
aralarinda veya Ogretmenleri ile iletisim gerektiren faaliyetlerde bulunurlar.
Motivasyon, Ogrencinin basarist i¢in gerekli oldugundan, miifredat, farkli gelisim
seviyelerindeki dgrencilerin farkli ihtiyaglarin1 g6z 6niinde bulundurarak ingilizce

ogrenmeyi ilgi ¢ekici ve eglenceli hale getirmeyi amaglar (Cameron, 2001).

Miifredat, alt1 ile on ii¢ arasindaki genis bir yas donemini kapsar. Bu iki 6grenci
grubu bilissel ve sosyal 6zellikler agisindan farklidir, dolayisiyla miifredat baglamlar
ve gorevler, biligsel yiik, 6lgme ve degerlendirme ile kapsanan dil becerilerinin tiirii
gibi farkliliklar1 dikkate alir. (Pinter, 2006; Rixon, 1999). Konusma ve dinleme,
miifredatin ilk ii¢ siifinda gosterilen baslica becerilerdir. Sonraki yillar CEFR'nin
teorik yaklasimi dogrultusunda tiim becerileri igerir. Miifredatin bir bagka yonii,
ogrencilerin smif icinde ve disinda dil 6grenmeye nasil yaklastiklariyla ve
Ogretmenlerin bu deneyimleri smuf i¢i gorevler ve c¢esitli ddevlerle nasil
sekillendirecekleriyle ilgilidir. Bu baglamda, Ogrenme stratejileri ele aliur;
baglamlar saglanir. Miifredatin her iinitesinde 6gretmenlerden ve kitap yazarlarindan
beklenenlerin bir 6rnegini saglamak icin verilen ddevler ve miifredat boliimiinde
ongoriilen dlgme ve degerlendirme perspektifi gergevesi de 6grenme Stratejilerinin
temel unsurlaridir. Miifredat, sinavlar nedeniyle bazi 6zel dil 6grenme stratejilerinin
digerlerine gore asir1 kullanimindan kesinlikle kaginmaktadir. (O'Malley ve Chamot,
1990; Oxford, 1990, 1996).

2-8. Smif Ingilizce Ogretim Programinda (MEB-TTKB, 2013) yapilan
giincellemelerin ardindan yenilenen 9-12. Simf Ingilizce Ogretim Programi, 2-8.
Sinif Ingilizce Ogretim Programimin bir devanu olarak goriilebilir. Ayni iletisimsel
odak izlenerek, 9-12. Siniflar igin tasarlanan miifredat, 6grenciler arasinda ingilizce
iletisim becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Ancak farkli yas araliklari,
iletisimsel ihtiyaglar dogrultusunda, bu miifredatta dort dil becerisinin

entegrasyonuna vurgu yapilmistir. Bu yastaki 6grencilerin anadillerinde dilbilgisi
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Ogrenim siireci konusunda daha bilingli olmalar1 beklenir, bu nedenle bazi karmasik
dil yapilar1 smirlt bir sekilde incelenir. Ayrica 9-12. sinif 6grencisinin ihtiyaglari
dogrultusunda Ingilizce 6gretim programlarinda, siniflarda daha fazla &gretim

teknolojisi araci kullanilmaktadir.

9-12. Siniflar Ingilizce miifredatinda tekrarlanan birbirine bagli birkac dil dgretimi ve
dil ilkesi vardir. Her seyden once Ingilizce, giiniimiiziin kiiresel diinyasinda
kullanilan uluslararasi ortak bir dil olarak goriilmektedir ve ¢ogunlukla bilim ve
teknoloji dili olarak kullanilmaktadir. Fikirlerini ve kiiltiirlerini farkl kiiltiirlerden ve
iilkelerden diger insanlarla paylasmak icin, dgrencilerin Ingilizce'yi aktif, iiretken ve
iletisimsel olarak kullanmalar1 gerekir. Fakat, etkili iletisimsel yetkinligin eksikligi
Tiirkiye'deki Ingilizce dil simiflarindaki bircok Ogrencinin sorunu olmaya devam
etmektedir. Tiirkce Ingilizce egitim baglaminda, dilbilgisi yeterliligine oncelik
verildigi siklikla belirtilmektedir. Bu soruna ¢dziim olarak, 9-12. Smif Ingilizce
Ogretim Program, Ingilizce derslerinde dilin islevleri biitiin olarak ele alinir. 9-12.
Siniflar Ingilizce Miifredati'nda 6grenciler arasindaki isbirligi rekabetten daha gok
tesvik edilir ¢linkii isbirligi gerektiren etkinlikler dil 6grenmenin dogal siireci ile
daha uyumludur. (Crawford, 2007). Adolesanlar 6nemli fiziksel, bilissel ve duygusal
degisimlerden gecerler ve bagimsizligin yani sira kendi kimliklerini olusturma
arayisi igindedirler, bu nedenle, 6grenci 6zerkligini tesvik etmek, yeni 9-12. sinif
ingilizce miifredatinda benimsenen 6nemli bir ilkedir. Ek olarak, 6grenciler, kendi
Ogrenim siireglerinde, ihtiyaglarini, gii¢lii ve zayif yonlerini tanima ve degerlendirme

baglaminda tesvik edilir. (Penaflorida, 2002).

Miifredatta en ¢ok one ¢ikan oOnemli iletisimsel yeterlilikler ve yetenekler mevcuttur.
AB genelindeki tlim egitim programlarin genel ve ortak hedefleri olan temel
yeterlilikler, her vatandagin 6rgiin egitim sirasinda edinmesi gereken temel becerileri

ele alir. Avrupa Komisyonu tarafindan c¢ercevelenen temel yetkinlikler sunlardir:

— Geleneksel Beceriler: Ana dilde iletisim, Yabanci dilde iletisim
— Dijital Beceriler: Okuryazarlik, Matematik ve Bilimde Temel Beceriler
— Yatay Beceriler: Ogrenmeyi dgrenme, Sosyal ve sivil sorumluluk,

Girigim ve girisimcilik, Kiiltiirel farkindalik ve yaraticilik
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Milli Egitim Bakanlig:, Ingilizce miifredat: da dahil olmak {izere tiim miifredatlar
icin bu temel yeterlilikleri dahil etmek ve Ogrenciler arasinda kazanimin
desteklemek icin kapsamli bir goézden gecirme ve revizyon projesi baslatmistir.
CEFR'ye dayal1 bir yabanci dil programi, dil becerileri, bu dil becerilerinin sinif ve
dil yeterliligine atifta bulunarak onerilen baglamlarla pedagojik boyutlar tarafindan
sekillendirilir. (O'Malley & Chamot, 1990; Oxford, 1990, 1996). Bu nedenle bir
egitim siirekliliginin teorik boyutu olarak, bir egitim programi muhtemelen ders
kitab1 yazarlarinin ve dgretmenlerin mevcut miifredat1 ve dolayisiyla siiftaki temel
yeterlilikleri ve degerleri somutlastirmak i¢in yapmalar1 gereken metodolojik

se¢imleri sunabilir.

9. Smifa A1/A2 seviyeleri ile baslamanin mantigi, 2.-8. Sinif Ingilizce Ogretim
Programina gore 8. Sinifin sonunda 6grencilerin A2 seviyesinde olmalar1 beklense
de, uygulamada ogrenciler 9. Smif Ingilizce smiflarina farkli kapasite seviyeleri,
Ingilizce yeterlilikleri ve bireysel 6grenme farkliliklari ile girerken, genellikle 6nceki
derslerde sunulan igerigi gézden gecirme ihtiyaci vardir. Ingilizce dil bilgisi diisiik
olan 9. Siniflara devam eden Ogrenciler i¢in Ogretmenler, Al seviyesindeki
fonksiyonlarin, kelime dagarciginin ve yapilarin gozden gecirilmesine ve
gelistirilmesine 6nem verebilirler.

Ogretmenler, dgrencilere yeni Ingilizce islevler sunulmadan 6nce Ogrencilerinin
ogrenme ihtiyaglarimi belirlemek i¢in ihtiyag analizi yapabilirler. Dil becerileri ve
Onerilen materyaller ders programinda birbirini izleyen {i¢ baglikta sunulmustur.

Asagida bu bagliklarin her biri i¢in tanimlar verilmistir:

1. Dil Fonksiyonlari: Bir durum baglaminda belirli bir formun iletisimsel
rol(ler)ine atifta bulunur. Mevcut miifredat, iletisimsel islevler ve islevlerin
iliskilendirildigi belirli yararli dil birimleri agisindan yapilandirilmistir ve
her simif icin ve her sinif i¢in gosterilen bir dil yeterliliginin siirekliligi
boyunca dilsel bir repertuar sunar. Ogretmenlerin ve materyal gelistiricilerin
bu yapilar1 ve sozligii kullanmalari siddetle tavsiye edilir.

2. Dil Becerileri: Tema ve gorev gereksinimleri agisindan islevler ve faydali

dil ile iligkilendirilen dort temel dil becerisini ve 6grenme ¢iktilarini igerir.
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Bu nedenle, 6grenme ¢iktilarinda belirtilen her bir hedefin dil islevlerine
deginilerek yerine getirilebileceginin vurgulanmasi 6nemlidir.

3. Onerilen Materyaller ve Gorevler: Bu béliimde , dgrencilerin dnceki
boliimde yer alan girdi ve dil becerilerini uygulamada basarili olmalarina
yardimci olmak igin &nerilen materyalleri ve gorevleri sunar. Ogretmenlerin
ve materyal gelistiricilerin, Ogrencilere farkli Ogrenme stilleri ve
stratejilerine yoOnelik genis bir 6grenme repertuart saglamak i¢in bu

onerilerden yararlanmalar1 siddetle tavsiye edilir.

Miifredatta degerler egitimi de olduk¢a 6nem arz etmektedir.1739 Sayili Milli Egitim
Temel Kanununda ve ilgili modern literatiirde (UNESCO, 1995) 6ngoriildigi gibi
degerler, belirli evrensel ve ulusal egilimlerle ¢ergevelenen kisisel ve toplumsal inang
ve tutumlar1 ifade eder. Ogrenme ciktilar1 dogrultusunda grencilere aktarilmasi
gereken temel degerler; dostluk, adalet, diiriistliilk, 6zdenetim, sabir, saygi, sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik ve fedakarliktir. Ancak bu degerler ayr1 bir varlik olarak
degerlendirilmemelidir. Miifredatin temalarina ve konularina yerlestirilmelidirler.
Ogretmenler, materyal tasarimcilar1 gibi paydaslar, 6gretim siirecinde kullanilacak
karakter, metin, gorsel seciminde Ogrencinin yasini, psikolojik ve sosyolojik
diizeylerini dikkate almalidir; Ornegin bir film afisi kullaniliyorsa, etik ve

degerlerimizin yan sira filmin yasina uygunlugu da dikkate alinmalidir.

9-12. Smuflar yeni miifredati, Milli Egitim Bakanligi'nin resmi internet sitesinde
(www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/1.5.1739.pdf) agik¢a tanimlanmis yonetmelige
gore hazirlanmistir. Tiirk Milli Egitimi'nin genel amaclarinda da belirtildigi gibi, yeni
miifredat evrensel, milli, ahlaki, insani ve kiiltiirel degerler ve etik bilincinin yani sira
sozli ve yazili iletisim becerileri yetkinliklerini artirmayr amaglamaktadir. Bu
amaglar dogrultusunda kazanimlar ve Ornek kullanimlar yeni miifredata entegre

edilmistir.

[Ikdgretim miifredat yapisina bakildiginda Ingilizce icin yeni miifredat modeli
olusturulurken c¢oklu ogretim metodolojisi belirlenmistir. CEFR'nin 6grenci
ozerkligi, 6z degerlendirme ve kiiltiirel c¢esitliligi takdir etmeyi igeren {i¢
tanimlayicisin1 dikkate alan, mevcut egitim arastirmalarina ve uluslararas: dgretim
standartlarina dayanan eylem odakli bir yaklasim benimsenmistir (CoE, 2001).

Ogrencilerin, CEFR'lere uygun olarak genis bir uluslararas: dil ve kiiltiir yelpazesini
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anlamay1 ve bunlara deger vermeyi 0grenirken, kendi benzersiz kiiltiirleri i¢in takdir
gelistirerek, kendilerine giivenen yetkin Ingilizce kullanicilart  olmalar

beklenmektedir.

Miifredat modeli, tanitilan dil kullanimlari, iglevleri ve 6grenme materyallerine gore
3 6grenme asamasina ayrilmistir. 2. ve 4. siiflar1 kapsayan en erken seviyelerde, ana
vurgu dinleme ve konusma iizerinedir. Kiigiik cocuklarin dilleri en iyi sarkilar,
oyunlar ve uygulamali etkinlikler yoluyla 6grendigini gosteren aragtirmalara paralel
olarak, okuma, yazma ve dilbilgisi yapilari bu asamada bir odak noktas1 degildir
(Cameron, 2001). ilk asamalarda, 6grenciler Ingilizce ile ayn1 kokten gelen kelimeler
araciligiyla tanisir; bunlarin diller arasinda bir koprii olusturduguna ve 6grencilerin
kolayca taninabilir terimler kullanarak bilinenden bilinmeyene ge¢is yapmasina
yardimer olduguna inaniliyor (Rodriguez, 2001). Bu kavram, Krashen'in (1988)
anlamay1 tesvik etmek i¢in dil girdisinin ilging, ilgili ve anlasilir olmas1 gerektigi
arglimaniyla desteklenir. 5. ve 6. siniflarda, 6grenciler dil becerilerini gelistirmeye
devam ederken, kisa metinlere maruz kalma tanitilir. Ayn1 zamanda, bu 6greniciler,
adlari, dogum tarihleri, adresleri ve diger olgusal bilgileri iceren bir kuliip iiyelik
kayit kartin1 doldurmak gibi kontrollii yazma etkinliklerine katilabilirler. 7. ve 8.
siiflarda, okuryazarlik konularini anlamak i¢in gerekli temeli olusturan daha biiyiik
ogrenciler, daha sonra basit metinleri okumak veya kisa yazmak gibi dil 6greniminin
ayrilmaz bir pargasi olarak okuma ve yazmaya maruz kalacaklardir (Bayyurt ve
Alptekin, 2000). Bu yaklasim, dil ve okuryazarlik becerileri olusturmada bilissel
olarak iddiasiz, baglama gomiilii etkinliklerden biligsel olarak talepkar, baglama
gomiilli gorevlere, tanidik kavramlardan tanidik olmayan kavramlara ge¢isi savunan
Cummins'in (1984) modelini izler. Buna gore, dgretilecek 6grenme materyalleri ve
dil islevleri, her bir 6grenme asamasina uygun etkinlik tiirlerini yansitacak sekilde
se¢ilmistir. 2. - 4. ve 5. - 6. smiflar1 kapsayan 1. ve 2. agamalarda benzer malzeme
tiirleri ve dil islevleri verilir; bunlarin her seviye icin belirlenen etkinliklere uyacak
sekilde uyarlanmas1 beklenmektedir. 3. asamada, 1. ve 2. asamalarda uygulananlarla
birlikte ek materyaller ve islevler kullanilir. Bu tasarim, simif 6gretmenlerinin ve
ogrencilerin ihtiyaglarina en uygun oldugunu diistindiikleri 6grenme uygulamalari

arasindan se¢im yapmalarina olanak tanir.
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Larsen-Freeman ve Anderson (2011) tarafindan belirtildigi gibi, dilin big¢imsel
yonlerine dikkat, anlamin insasinda temel bir unsurdur; bu nedenle, bunlari
iletisimsel dil 6grenimi baglaminda ele almak gerekir. Cameron'in (2001) ¢ocuklarin
bir dile iliskin gramer bilgilerinin “kelimeler ve sdylem arasindaki bosluk™ (s. 18)
araciligiyla ortaya ciktigi goriisiine uygun olarak, Ingilizcenin yapisal dzellikleri

ogrenciler/kullanicilar iletisim becerilerini gelistirirken Ortiik olarak ele alinir.

Onerilen bir egitim modeli, ¢ogu zaman dikkatli bir planlamaya ragmen, pek ¢ok
acidan uygulamaya konan modelden farklidir; okul yoneticileri, tesisler, sinif
kaynaklar1 ve malzemeleri, 6gretmenler, sinif mevcudu, veliler ve Ogrencilerin
kendileri dahil olmak iizere ¢ok sayida dis faktorden etkilenebilir. Bu nedenle, bu
miifredatin nihai basarisi, ilgili herkesin dis destegini, dikkatli planlamasin1 ve kararl
ortakligin1 gerektirir. Ince ayarl bir Ingilizce egitimi, yalnizca genel bir ingilizce
miifredat modeline degil, daha ziyade dikkatli bir planlamaya, okul bdlgesinin ve
demografinin Ozelliklerini tanimaya ve boylece yoneticilerin ve Ogretmenlerin
tanimlayabilmesine dayanmaktadir. Ornegin, 2. smiftan 4. simifa kadar odak noktasi
oncelikle dinleme ve konugsma becerilerini gelistirmektir. Bu nedenle, okuma ve
yazmayi igeren etkinlikler kelime diizeyi ile sinirhidir (6rnegin, dgrenciler bir kedi
resmi goriir ve altina “kedi” kelimesini yazarlar). Ote yandan, siirli olarak
isaretlenen beceriler, belirtilen sinif diizeyi i¢in bir seferde 25 kelimeyi gegmeyecek
sekilde kullanilir; buna gore 5. ve 6. sif seviyelerinde dgrenciler dil becerilerini
gelistirmeye devam ettikce okumaya maruz kalir. Tema tabanli 6gretim, son derece
baglamsallagtirilmis bir dil 6grenme ortami, konu merkezli dil kullanimi ve

sozliiklerle karakterize edilir.

Yeni 9-12. smuf Ingilizce miifredati tasarlanirken dil &gretimi ve &grenme
yontemlerine eklektik bir yaklasim benimsenmistir. Miifredatin  gelistirilmesi
stirasinda ¢esitli 6gretim yontemleri izlenmistir. Her bir tinitenin konusuna ve tlinitede
sunulan islevlere gore secimler yapilmistir. Yontemlerin karigiminin se¢imi igin bir
diger kriter, 6zellikle 68rencinin yasi, ilgi alanlart ve dil diizeyi ile ilgili olarak 9-12.
siiflardaki dil ogrenenlerin profilidir. Miifredat, her smif i¢in birbiriyle iligkili
temalar etrafinda organize edilmis 10 {niteye bolinmiistiir. Tematik birim
organizasyonu, Ogrencileri dil, sosyal konular ve kisisel kaygilarla ilgili tematik

baglantilar kurmaya tesvik eder (Crawford, 2007). Temalar, 9-12. smf
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ogrencilerinden olusan bir odak grup anketi yardimiyla secilmistir. Unitelerin
tematik organizasyonuna ek olarak, dil islevleri, dil becerileri (dinleme, konusma,
okuma, yazma) ve dil yapilarina siirli odaklanma her {initede yer almaktadir. Her
tinite icin islevlerin se¢imi, Avrupa Ortak Dil Referans Cergevesi (CEFR)
tanimlayicilarina gore yapilmistir. Dilin iglevleri gergek hayatta kullanimda kesin
olarak siralanamayacagindan CEFR'nin kategorileri esnek bir sekilde yapistirilmstir.
Dort becerinin entegrasyonunda, ogrencilerin iletisimi ve dili gergek hayatta
kullanmalarin1 saglamak i¢in konusma ve dinleme becerilerine vurgu yapilir.
Miifredat ilkelerine uygun materyal tasariminda tanitilmasi ve uygulanmasi beklenen
dilin formalitesini/gayri resmiligini yansitmak i¢in fonksiyon, dil yapis1 ve telaffuzun
ornek kullanimlar1 programda sunulmaktadir. 9 - 12. sinif Ingilizce miifredatinda,
tipik olarak sinavlar i¢in ezbere konu olan gercek yasam kullanim baglamlarindan
izole edilmis uzun kelime listelerinin kullanilmasindan kaginmak i¢in 6rnek kelime
Ogelerine 6zel bir odaklanma yapilmamaktadir. Ancak her derste 6grenilecek yeni
kelime sayisi, kelimelerin anlamli bir sekilde 6grenilmesini ve aktif kullaniminm
saglamak icin yedi ile smirlandirilmistir. Materyal tasarimcilart ve &gretmenler,
tinitelerin temalara ve Ogrenicilerin ihtiyaclarina gore kelime 6gelerini segebilirler
ve tiim kelimeler anlam, bicim, telaffuz, esdizim ve ornek climleler referans alinarak
baglam i¢inde Ogretilmelidir. Ayrica ders programinda segilecek kelime obekleri
giinliik hayatta yaygmn ve siklikla kullanilmali ve tiim &gretim materyalleri

hazirlanirken materyal tasarimcilari tarafindan bu dikkate alinmalidir.

Ingilizce 9-12. smiflardaki miifredat modeli, 2-8. Siniflardakinden farklidir ¢iinkii
asamalara boliinmemistir. Lisede farkli simiflardaki 6grencilerin yakin yas araligi goz
oniine alindiginda, dort smif boyunca 6gretim kati sinirlari olmayan bir siireklilik
olarak goriilmektedir. 9. Sinif Miifredat, 8. Simf Ingilizce Miifredatina kadar
Ogrenilen igerigin cogunu revize etmeyi amaglamaktadir. 10. Sinif Miifredatina
sorunsuz bir gec¢is yapmak icin siirh yeni dil islevleri ve kullanimi tanitilmistir. 10.
Smif ve 11. Sinif Ingilizce Miifredatinda dil yapilarina smirli bir odaklanma vardir,
ciinkii bu Ingilizce seviyelerindeki dgrencilerin iletisim ihtiyaglar1 kadar akademik
dil ihtiyaglar1 da vardir. Bununla birlikte, dort dil becerisinin yani sira dilin
islevlerinin entegrasyonu hala 6gretimde ana odak noktasi olmaya devam etmektedir.
12. Smmf Ingilizce Miifredati, dgrencilerin bu sinifa kadar dgrendiklerinin genel bir

sentezi olarak goriilebilir. Birimlerdeki islevler kullanilirken dil yapilarinin ve kelime
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Ogelerinin karmagikliginin artmasi beklenir. Tiim siniflarda iletisimsel, deneyimsel
ve goreve dayali dil etkinlikleri tesvik edilir. Genel olarak, miifredat tiim siniflarda
haftalik dort Ingilizce ders saati esas alinarak tasarlanmistir. Farkli kurumlarda farkls
veya ek saatler sunuluyorsa, kurumlardaki ingilizce 6gretmen gruplari tarafindan

uyarlamalar yapilabilir.
Miifredatin uygulanmasina dair 6nemli hususlara su sekilde belirtilmistir.

—  Ogretmenler, ¢ogunlukla ingilizce (ve gerekirse Tiirkge) iletisim kurmak
icin sinifta bulunurlar.

— Akist bozmamak ig¢in iletisim sirasinda hatalar giderilmez; problem
alanlar1 Ogretmen tarafindan not edilir ve daha sonra uygulama ve
pekistirme yoluyla ele alinir.

— Ogrenciler, zorlu ancak basarilabilir etkinlikleri tamamlayarak 6grenme
icin yliksek motivasyon gelistirirler.

— Opgrenciler, okulun geri kalamyla ve dis diinyayla paylasmak icin
materyaller iretirler.

— Ebeveynler siirecin bir parcast olmaya tesvik edilir ve ebeveyn-cocuk
toplantilar1 aracilifiyla ¢ocuklarinin 6grenimi hakkinda giincel bilgiler
tutulur.

—  Ogrenciler, “dili 6grenmek” yerine “dille uygulamalar yaparak” Ingilizce
iletisim becerilerini gelistirirler.

— Ders kitab1 yazarlarinin ve materyal gelistiricilerinin, miifredatta dolayl
olarak gosterilen degerleri ve temel yeterlilikleri ders materyallerine dahil

etmeleri beklenir.

Ogrenci smifta her zaman Ingilizce iletisim kurmalidir; iletisimsel faaliyetler
sirasinda girdi saglayan aktif katilime1 olmalidir; Ingilizce'de etkili iletisimei olmak
i¢in gesitli baglamlarda siirekli olarak giindelik yasam Ingilizcesi pratigi yapmalidir;
dort dil becerisinin tiimiinii entegre bir sekilde ve birinci dil edinim siirecine paralel
olarak uygulamalidir; 6gretmenlerinin rehberliginde dil materyalleri ve gorevleri
iiretebilen yaratici bireyler olarak goriilmelidir; sinif i¢cinde ve disinda kendi dil

o0grenimlerinde 6zerk olmaya tesvik edilmelidir.
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Ogretmenler sinifta her zaman Ingilizce iletisim kurmalhdir ve dgrenciler igin iyi
birer rol model olmalidir; dersler sirasinda ¢esitli etkilesim tiirleri (bireysel ¢alisma,
ikili calisma, grup calismasi) kullanmalidir; 6grencilerin asina olduklar1 konular
temel alarak yabanci konular1 Ingilizce olarak sunmalidir; dgrencilerin baglamdan
ve/veya verilen ipuglarindan anlami kesfetmelerine izin vermelidir; konusma
etkinlikleri sirasinda Ogrencilerin hatalarin1 veya dil siirgmelerini gérmezden
gelmelidir ve bunun yerine dilin dogru kullanimin1 modellemelidir; sinifta 6vgii ve
olumlu pekistirme kullanmalidir; 6zel dil 6grenme etkinliklerinin yani sira genel

olarak dil 6greniminin ardindaki mantig1 asilamalidir.

2.3.2. Tiirkiye’de Ingilizce Dersi Ogretim Programma Gére Kullanilan

Materyaller ve Aktiviteler

MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginin 17.07.2017 tarihli ve 77 sayili karari
(MEB Ingilizce Dersi Ogretim Programi, 2018) ile 2018 yilinda yaymnlanan
“llkdgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programi” ve yine MEB Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanliginin 17.07.2017 tarihli ve 83 sayili karar1 (MEB Ortadgretim
Ogretim Programi, 2018) ile 2018 yilinda yaymlanan “Ortaogretim Ingilizce Dersi
Ogretim Programi materyaller tasarim ve igerik agisindan miimkiin oldugunca
Ozglindiir; birden ¢ok kanal aracilifiyla dil alimmi pekistirmek i¢in 6grencilerin
birden ¢ok duyusuna hitap etmelidir; Ogrencilerin giindelik yasamdaki dil
ithtiyaclarmi ve ilgi alanlarini ele almalidir; kalici 6grenmeyi tesvik etmek i¢in farkli
birimlerde ve farkli siniflarda revize edilmelidir; 6grencileri 6zgiin dil kullanimina
alistirmak icin miimkiin oldugunca multimedya ve Ogretim teknolojisi araglariyla
desteklenmelidir; diller i¢in Avrupa Ortak Referans Cergevesi'nde (CEFR) belirtilen
betimleyici ve pedagojik ilkelere uygun olarak Ingilizce'nin dort becerisinin
degerlendirilmesi i¢in hazirlanmistir; dilin karmasik, dinamik ve biitlinsel dogasini
yansitmak i¢in dort dil becerisinin biitiinlesik bir sekilde sunulmasini ve pratigini
destekler; etkinlik Oncesi, sirasinda ve sonrasi siireclerine uygun olarak dort

becerinin sunumunu ve uygulamasini igerecek sekilde tasarlanmistir.

Ogrenme materyali 6grencilerin giinliik yasamlariyla ilgili olmalidir. Hymes (1972)
ve Widdowson (1978) gibi bilim adamlari, dil 6greniminin soyut bir alistirma olarak
uygulanmaktan ziyade, gercek iletisimsel amaglar icin giinliik etkilesimler sirasinda

kullanilmas1 gerektigini savunmuslardir.
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Yeni 9-12. Smif Ingilizce Miifredatinda tercih edilen dgretim materyalleri, sunum
acisindan ilgi cekici, igerik/kullanim agisindan Ozgiin, kiiltiirel agidan duyarls,
Ogrenenlerin ve bagkalariin kiiltiirlerine ve cinsiyetlerine kars1 Onyargisizdir
(Tomlinson, 1998). Miifredatta, se¢ilen dgretim materyalleri araciligryla 6grenenler
arasinda deneyimsel 6grenme ve yaparak-yasayarak Ogrenmenin tesvik edilmesi
istenmektedir. Miifredata uygun ek materyaller. Her ingilizce dersi ve/veya iinitesi,
dogal birinci dil edinme siirecini simiile etmek i¢in siralanmali ve dinleme ve
konusma etkinlikleriyle baslamali ve ardindan okuma ve yazma materyallerine
gecilmelidir. Ogrencileri Ingilizce sozlii iletisimin yan1 sira sdzlii olmayan iletisime
de maruz birakmak i¢in miifredatta sadece sesli materyalleri dinlemek yerine, filmler
veya kisa belgeseller onerilmektedir. Filmlerin yardimiyla 6grenciler dilin kiiltiir,
jestler, yiiz ifadeleri (Brown, 2000) ve pragmatik gibi bir¢ok yoniinii ayn1 anda
ogrenebilirler. 9-12. Smiflar ingilizce Ogretim Programindaki materyallerin format:
basili ve multimedya kombinasyonudur. Yeni miifredat, teknolojinin Ingilizce
Ogretimi ve Ogreniminin tiim yonlerine entegrasyonunu tesvik ediyor c¢ilinki
teknolojik araclar, dilin dinamik ve etkilesimli dogasinin yam sira ergenlerin ilgi

alanlar1 ve gergek yasam deneyimleriyle eslesiyor.

Ingilizcenin iletisimsel dogasim1 vurgulamak icin &zgiin materyaller, drama ve rol

oynama ve uygulamali etkinlikler uygulanmaktadir

Ogretim materyalleri, her simf diizeyi i¢in, birbiriyle iliskili temalar etrafinda
yapilandirilmig bir dizi 10 6rnek {nite saglar. Tematik birimlerin kullanimi, bu
yaklasimin egitimcilerin yeni bilgileri 6grenciler igin ilgi ¢ekici olacak sekilde
sunmalarina izin verdigini belirten Hale ve Cunningham (2011) tarafindan 6ne
stiriilmiistiir. Dil 6grenimi ile giinliik yasam arasinda bir baglant1 olusturmak i¢in her
linitenin temalar1 geng 6grencilerin agina oldugu fikir ve sorunlar1 yansitacak sekilde
secilmistir; bu nedenle aile, arkadaslar, hayvanlar, tatiller, bos zaman etkinlikleri vb.
temalar vurgulanir. CEFR'nin kiiltiirleraras1 yetkinligi gelistirmeye ve kiiltiirel
cesitlilige yonelik takdiri gelistirmeye vurgusu dikkate alindiginda (CoE, 2001),
kiiltiirel meseleler de ele alinmaktadir. Hem hedef kiiltiire hem de uluslararasi kiiltiire
ait unsurlar, her iinitenin temasina uygun olarak olumlu ve tehdit edici olmayan bir

sekilde sunulur (Elyildirim ve Ashton-Hayes, 2006).
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2.3.3. Tiirkiye’de Ingilizce Dersi Ogretim Programinda Uygulanan Ol¢me ve

Degerlendirme Siirecleri

MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 17.07.2017 tarihli ve 77 sayili karari
(MEB Ingilizce Dersi Ogretim Programi, 2018) ile 2018 yilinda yaymnlanan
“llkdgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programi” ve yine MEB Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanliginin 17.07.2017 tarihli ve 83 sayili karar1 (MEB Ortadgretim
Ogretim Programi, 2018) ile 2018 yilinda yaymlanan “Ortaogretim Ingilizce Dersi
Ogretim Programi dlgme ve Degerlendirme siireclerine bakildiginda, degerlendirme
dil 6grenme hedeflerine, materyallerine ve gorevlerine yonelik olmalidir; ingilizce
o6grenmeyi desteklemek ve kontrol etmek i¢in kullanilir, olumsuz bir pekistirme araci
olarak kullanilmaz; dogu-yanlis, ¢oktan se¢meli, bosluk doldurma vb. kullanilagelen
yontemlerden ziyade projeler, portfolyolar, iletisimsel etkinlikler vb. araglar
burgulanarak dilin 6zgiin kullanim1 desteklenmektedir; yalnizca dil yapilarinin veya
kelime dagarcigiin  ezberlenmesi degil, Ingilizce'de analitik becerilerin
anlagilmasini, TUretilmesini ve kullanimini1 degerlendirmeye yoneliktir. Farkl
degerlendirme gorevleri (kendi kendine, akran, 6gretmen, bilgisayar aracili ve/veya
ebeveyn degerlendirmesi) i¢in birden fazla geri bildirim saglayicinin katilimina izin

Verir.

Ingilizce 6grenen Tiirk dgrencilerin gogu arasindaki iletisimsel yeterlilik eksikliginin
onemli nedenlerinden biri, genel olarak dil 6grenme siireci ile dil degerlendirme
araglar1 arasimnda bir uyumsuzluk olmasidir. Bu nedenle, yeni 9-12. sif Ingilizce
miifredatinda iletisimsel degerlendirmeye yer veren otantik degerlendirme aracglari

yer almaktadir.

Miifredatta 6lgme ve degerlendirme, miifredatin dogasina uygun olmayan bir test
prosediiriiniin tim dilsel ve pedagojik altyapiy1 ve hedefleri tehlikeye atacagi
gerceginden dolayi, yapist miifredatin en 6nemli yonlerinden biridir. Miifredatta
gosterilmeyen herhangi bir prosediir 6gretmenlerin 6gretme seklini ve dgrencilerin
ogrenme egilimini degistirebilir. (Ozmen, 2012). Bu nedenle, ebeveynlerin de neyin
kritik ve neyin onemli olduguna yonelik tutumlarini sekillendirmede siirekli olarak
ogretmenlerle etkilesim i¢inde olmast gerektigini vurgulamak kritik derecede

Onemlidir.
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Olgme ve degerlendirme siireglerinin teorik ¢ercevesi oOncelikle CEFR'ye
dayanmaktadir. Bunlar agirlikli olarak alternatif ve siire¢ odakli test prosediirlerine
odaklanmistir. Ayrica, 6grencilerin iletisimsel yeterliliklerin gelistirilmesinde kendi
ilerlemelerini ve basarilarini izlemeleri tesvik edildiginden ve beklendiginden, 6z
degerlendirme de vurgulanmaktadir (Bachman, 1990; CoE, 2001). Bu amagla her
tinite, 6grencilerin ulasacagi kazanimlarin bir listesini igerir; bu, 6grencilerden kendi
Ogrenmelerini eyleme dayali bir bakis acisiyla degerlendirmelerini isteyen 0z
degerlendirme kontrol listelerine doniistiirilecektir. Yazilt ve sozlii sinavlar, kisa
sinavlar, ddevler ve projeler uygulanarak resmi degerlendirmeler yapilmalidir. Test
prosediirlerinin bu yonii, Bachman'in (1990) iletisimsel yeterlilikleri test etmek i¢in
teorik Onerilerine dayanmaktadir. Milli egitim bakanl talin terbiye kurulu onayl ilk
ve orta dgretim Ingilizce kitaplar1 incelendiginde kiplarin ¢ogunda farkli basliklar

altinda 6z degerlendirme boliimler oldugu goriilmektedir.

Miifredatin test etmeye yonelik acik felsefesi, bigimlendirici degerlendirme teknikleri
veya lriin ve siire¢ odakli testler dahil olmak iizere her tiirlii test prosediirii
Ogrencilerin 6grenme stilleri ve biligsel 6zellikleri agisindan farklilik gosterir;
miifredatta belirtilen 6grenme ve 6gretme metodolojisi ile tutarlidir; 6grencilerin
gelisim Ozelliklerine uygundur; 6grencilerin giiclii ve zayif yonlerini belirlemelerine

ve ¢alismaya ihtiya¢ duyan alanlar1 hedeflemelerine yardimer olur.

Bu hedeflere ulagsmak igin, belirli degerlendirme yontemleri vurgulanabilir: Ingilizce
smiflari i¢in bi¢imlendirici degerlendirmeler genellikle diisiikk puanli sinavlardir ve
puan degeri ¢ok azdir veya hi¢ yoktur. Bununla birlikte, degerlendirme prosediirleri,
temel olarak, Onceden belirlenmis standartlar veya kiyaslama ile sonuglar
karsilastirarak, belirli bir 6gretim doneminin sonunda Ogrencilerin 6grenmesini
degerlendirmeyi amaclar. Kacinilmaz olarak, bu spesifik test teknikleri, egitim
programinin hem silire¢ hem de iiriin odakli oldugu gercegine isaret etmektedir
(Brown & Abeywickrama, 2010). Test tasarimindaki bu ¢esitliligin 6grencilerin

O0grenme deneyimlerini giiglendirmesi beklenmektedir.

9. - 12. Smuf Ingilizce Miifredatindaki degerlendirme de alternatif, geleneksel ve
elektronik degerlendirme tiirlerinin bir karigimidir. Miifredatta Onerilen ana

degerlendirme tiirleri, dinleme/konusma becerilerini tartisma etkinlikleri ve/veya
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video bloglar1 (V-log'lar) aracilifiyla degerlendirmek ve dort dil becerisinin tiimiiniin
entegrasyonunu  degerlendirmektir.  E-portfolyolar,  6grencilerin  dildeki
performanslarin1  degerlendirmek i¢in dahil edilebilecek materyal ve aktivite
yelpazesini genislettiginden (Walker & White, 2013) e-portfolyolarin kullanimi

degerlendirme stratejilerinden biri olarak se¢ilmistir.

Hangi degerlendirme araci kullanilirsa kullanilsin, miifredatin uygulanmasinda
iletisimsel ~ degerlendirme  gorevlerinin  tasarlanmasina ve dil {iretiminin
degerlendirilmesine dnem verilmesi siddetle tavsiye edilir. 9-12. Ingilizce miifredat:
agirlikli olarak islev ve becerilere dayali oldugundan, biitiinlesik becerilerin
degerlendirilmesine yonelik degerlendirme gorevleri araciligiyla Ggrenen
performanslarinin degerlendirilmesi dnemlidir. degerlendirilecek dil becerisi, uygun
degerlendirme gorevini ya da tiiriinii segme kriterlerinde belirleyici olabilmektedir.
Ornegin konusma becerisinin degerlendirilmesinde dgretmen tarafindna verilmis bir
listeden 0grenciler tarafindan rastgele bir ger¢ek yasam durumu secilebilir ve bu ikili
veya gruplar halinde bir konusma seklinde canlandirilabilir. Birlikte okuma ve
yazmay1 degerlendirmek i¢in dgrenciler bir haber makalesini okuyabilir ve editore
kisa bir inceleme veya mektup yazabilir. Bu degerlendirme araclar1 gercek hayatta
dil kullaniminin dinamik, iletisimsel ve etkilesimli dogasini yansittigi siirece,
Ingilizce siniflarinda gesitli degerlendirme gorevleri kullanilabilir. Ogrenme
siiresince Ogrencilerin basarisinin belgelenmesi i¢in cesitlilige ulasilmasinda geri
bildirim kaynaklar1 ile ¢oklu degerlendirme tiirleri de degerlendirmeye dahil

edilmelidir.

2.3.4. Tiirkiye’de Ingilizce Dersi Ogretim Programinda Dil Seviyleri ve

Seviyelerin “Yapilabilecekler” Tanimlari

MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 17.07.2017 tarihli ve 77 sayili karar
(MEB Ingilizce Dersi Ogretim Programi, 2018) ile 2018 yilinda yayinlanan
“likdgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programi” ve yine MEB Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanligimin 17.07.2017 tarihli ve 83 sayili karar1 (MEB Ortadgretim
Ogretim Programi, 2018) ile 2018 yilinda yaymlanan “Ortaogretim Ingilizce Dersi
Ogretim Programinda, her seviyenin miifredat: detayli bir sekilde belirtilmistir.
[Ikogiiretim diizeyi Ingilizce programinda Avrupa Dilleri Igin Ortak Bagvuru

Metni’nde belirlenen diizeylerden A1 ve A2 kullanilir. Temel Diizey Kullanici Girig
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veya Kesif Diizeyi (Al) 2,3,4,5 ve 6. smiflarda etkindir. Bu diizeyde 6grenciler
giinlik ve siradan ifadelerle somut ihtiyaglarin karsilanmasi i¢in oldukg¢a yalin
ifadeleri anlayabilmekte ve kullanmaktadir. Bir bagkasin1 ya da kendini tanitabilir,
temel sorular (iliskileri, oturdugu yeri, sahip oldugu seyleri vb.) sorabilir,bu tiir
sorular1 cevaplayabilir. Karsisindakinin konusam hizina ve diizeyine bagli olarak
ogrenci temel iletisimi kurabilir. Ara veya Temel Gereksinim Diizeyi (A2) ise 7 ve 8.
siniflarda etkindir. Ogrenciler temel ifadeler ile iletisimsel agidan &nemli olan
(kisisel bilgiler, aileye yonelik bilgiler, is ve yakin g¢evreye yonelik bilgiler vb.)
alanlarda sik sik tercih edilen ifadeleri anlayabilir. Alisilmis ve bilinene konularla
ilgili temel ve yalin bilgi aligverisi gerektiren yaygin ve kolay etkinlikleri kullanarak
iletisim kurabilir. Yakin ¢evresini ve egitimini basit bicimde betimleyebilir ve temel
ihtiyaclariyla ilgili konular1 anlatabilir.

CEFR seviyelerinin siras1 (CoE, 2011), dgrencilerin lise Ingilizce derslerine bir
revizyon ile baslamasinin amaglandig1 yeni 9-12. sinif Ingilizce miifredati, CEFR A1l
seviyesi ve ardindan kademeli olarak CEFR A2-B2 seviyelerine ilerlemek iizere
uyarlanmistir. Ogrencilerin liseden minimum CEFR B2+ ve/veya Ingilizce dil
yeterlilik seviyesinin {izerinde mezun olmalar1 beklenmektedir. Ogrenciler seviyeler
ve notlar arasinda ilerledik¢e, miifredatta kullanilan dilin karmagsiklig1 ve formalitesi

artar.

2. Sinif Egitim Progranu

Ingilizce Ogrenmeye yeni baslayan g¢ocuklarm ogrenme siirecini benimsemesi
onemlidir. 2. Smf Ingilizce Programi’min temel amaci yabanci dil sevgisinin
ogrencilerde olusturulmasidir. Temalar arasinda esyalar, sayilar, renkler, hayvanlar,
ev esyalari, viicuda ait uzuvlar, meyveler bulunmaktadir. Bu temalar ile kelimelerin
O0grenimi sirasinda Ogrencilerin ses bilgisi iliskisi kurabilmesi amaclanmaktadir.
Bunlara ek olarak kendini tanitma, selamlagma, esyalar1 tanimlama vb. giindelik dil
kullanimindaki kelimelerin kullandirilmas: amag¢lanmaktadir. Bu amag c¢ercevesinde
oyuna dayali etkinlikler uygulanarak Ingilizce o6gretimi gergeklestirilmesi
amaglanmaktadir. Ogrecnilerin yakin cevresini meydana getiren ev, okul, smif,
lunapark, gibi mekanlar tercih edilmektedir. Program baglaminda masallar, cizgi
film/masal kahramanlari, sarkilar, resimli sozliikler, el becerisi (kes/yapistir)

unsurlari i¢eren oyun temelli etkinlikler de bulunmaktadir.
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3. Sinif Egitim Progranu

3. Smif ingilizce Ogretim Programu ile temel olarak amaglanan, 2. siif programinda
bulunan konularin genisletilmesi, revize edilmesi ve siif icinde Ingilizce’nin
Ogrenciler tarafindan kullaniminin saglanmasidir. Bu programin igerdigi temalar
arasinda oyunlar, oyuncaklar, duygular, iligkiler, selamlasma, doga, hava durumu,
yasanan sehir, tasitlar yer almaktadir. Bu mevcut temalar aracilifiyla giinliik
yasamda Ogrencilerin 6nemli olan varlik, mekan ve nesnelerle ilgili temel ifadeleri,
Ingilizce ses bilgisi ile iliskili bir bigimde 0Ogrenmeleri amaglanmaktadir.
Ogrencilerin sahip oldugu konusma ve dinleme becerilerinin agirlikli olarak
kullanildig: iletisimsel bir yaklasim s6z konusudur. Bu yontemler sarki sOyleme,
resimli  sozlik kullanma, kesme, boyama, yapistirma vb. etkinliklerle

eklemlenmektedir.

4. Sumif Egitim Programi

Ilkokul Ingilizce egitimi ile asil amaglanan, cocuklarin Ingilizceye karsi olumlu bir
bakis agis1 gelistirmelerinin saglanmasidir. bu alandaki biitiin etkinlikler ¢ocuklarin
fiziksel, sosyal, zihinsel gelisimlerine ve ilgi alanlarina uygun bigimde tasarlanmaistir.
Bu aktivitelerle ¢ocuklarin motivasyonlarimin ve 6z gilivenlerinin artirilmasi
amaglanmaktadir. Dordiincti siif kazanimlarinin gergeklestirilmesi i¢in gereken
temaar arasinda serbest zaman etkinlikleri, icecekler, besinler, meslekler, gilinliik
aktiviteler, fiziksel-bireysel ozellikler, giyecekler, milliyetler ve {ilkeler yer
almaktadir. Bu temalarla ¢ocuklarin temel sozciikleri dogru bigimde sesletimleri ile
ogrenmeleri hedeflenir. Ayn1 zamanda dil islevleri olarak; rica etmek, tesekkiir
etmek, izin istemek, temel gereksinimleri sOylemek, yapamadiklarini-
yapabildiklerini sdylemek, temel komutlar1 sdyleyebilmek, rutin faaliyetlerle ilgili
konusmak, yapmay1 sevdigi ve sevmedigi seyleri ifade etmek yer almaktadir.
Ogrencilerin daha ©6nce &grendikleri sdzciik yapilari, yeni &grendikleri ile
harmanlanarak kullanilabilmektedir. Tasarlanan etkinlikler agirlikli olarak konusma
ve dinleme becerisi kazandirilmasina yoneliktir. Program dahilinde yer verilen
etkinlikler; sarkilar, canlandirmalar, oyunlar, kesme, boyama, yapistirma gibi
unsurlar olup bunlarla dil iiretimi ve saglam bir iletisim {iretimi amaglanmaktadir.
Dolayisiyla etkinlikler tasarlanirken isitsel, gorsel, ve gorsel-isitsel malzemeler
kullanilarak zenginlestirme yapilmis sinif ortamlart olusturulmasi planlanir. Proje

caligmalarinda 6zellikle sinirli yazma ve okuma etkinlikleri kullaniimistir.
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5. Sunif Egitim Programi

5. Smif Ogretim Programi’nin temel amaci, hedeflenen dilin dgrenciler tarafindan
gergek hayatta kullaniminin saglanmasidir. Besinci smif temalar1 arasinda saglik
sorunlari, yasanan sehir, sosyal faaliyetler, fobiler, hobiler, giinliik isler, spor
etkinlikleri, duygular yer almaktadir. Dil islevleri olarak izin istemek, selamlagsmak,
begenileri dile getirmek, ihtiyaglart so0ylemek, diizenli yapilan isleri ifade etmek,
miktar belirtmek, kisisel diisiincelerini agiklamak, o anda yapilanlar1 anlatmak, saati
sOylemek, yol tarif etmek ele alinir. Bu yas grubunda yer alan ¢ocuklarin ilgisisini
cekebilecek masal, resim, poster, resimli sozliik, harita, siir, sarki, menii ve liste vb.
metinlerin kullanimi tasarlanmistir. Yazma ve okuma etkinlikleri ciimle diizeyinde
smirlandirilmistir. Ogrencilerin dili gergek hayata iliskin faaliyetler, oyunlar, rol
yapma, boyama, c¢izme, konusma, dinleme, anlatma vb. tekniklerle severek

O0grenmesi amaglanmaistir.

6. Sinif Egitim Programi

6. Sif Ogretim Programi ile gocuklarin hayal etme, yaraticilik vb. dzelliklerinin
gelismesi hedeflenmistir. Program ¢ercevesinde ele alinan temalar arasinda bu yas
grubu c¢ocuklarin biligsel, sosyal ve duyussal gelisimleri c¢ercevesinde tespit
edilmistir. Ogrencilerin mevcut zaman dilimi ve gegmis ile ilgili olarak yiyecekler,
meslekler, begeniler, yasantilar, hava durumu vb. konularda iletisim kurmasina
yonelik bir program tasarimi s6z konusudur. Bunlarin yaninda demokrasi ve ¢evre
temalar ile ¢ocuklarin hem devreye hem de topluma yararli, sorumlu bireyler olarak
yetismesi amacglanmistir. Ogrencilerin  dili bir amag¢ degil bir ara¢ olarak
kullanmasinin 6gretilmesi ve onlarda merak uyandirilmast da programla amaglanan
unsurlardir. Program kapsaminda tablolar, hikayeler, tekerlemeler, siirler,
karikatiirler, diyaloglar gibi unsurlar ile bu yas grubundaki ¢ocuklarin gilindelik
yasamda karsilasabilecekleri metinler verilmektedir. Yazma ve okumaya yonelik
etkinlikler smirli olarak ciimle diizeyinde verilmektedir. Ayn1 zamanda benzetim,
kukla, oyun, anlama-dinleme, calandirma vb. etkinlikler de g¢ocuklarin eglenerek

O0grenmesi i¢in kullanilmaktadir.

7. Sunif Ogretim Programi
7. Siuf Ogretim Programi, CEFR tarafindan belirlenen diizeylerden A2 (Temel

Diizey Kullanici/Ara veya Temel Gereksinim) diizeyine ulasmanin ilk asamasi olarak
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belirlenmistir. Bu yastaki Ogrencilerde gelismesi Oncelikle beklenen beceriler
konusma-dinleme ve ardindan okuma-yazmadir. Program igerigini meydana getiren
temalar, iletisimsel islevler ve konular 6grencilerin sahip oldugu gelisim 6zellikleri
baglaminda belirlenmistir. Ogrenciler tarafindan gergeklestirilecek iletisimsel
islevler, gorevler ve dilin kullanilacag: konulara gore iinitelerin tasarimi yapilmigtir.
Programda kisilik, dig goriinii, vahsi hayvanlar, biyografi, kutlamalar, Tv
programlari, hayaller, cevre, kamu binalari, gezegenlerdir. Iletisimsel islevler
arasinda basit kiyaslamalar yapma, kisi ve karakterleri betimleme, eski eylemlere
yonelik konusma, etkinlikler ve giinliikk rutinlerle ilgili Onerilerde bulunma yer

almaktadir.

8. Sunif Ogretim Programi

8. Smf Ogretim Programi, CEFR tarafindan belirlenen diizeylerden A2 (Temel
Diizey Kullanici/Ara veya Temel Gereksinim) diizeyine denk gelmektedir. 8. Sinif
Ogretim Programi’nin genel 6grenme hedeflerini, 7. Simf Ogretim Programi’nda
oldugu gibi, A2 diizeyi i¢in biitiinciill basamakta belirledigi genel kazanimlari
olusturmaktadir. 6’nc1 simifin ikinci donemi itibariyle dort beceriyi de birlestiren
Ogretim Programi’nda 8’inci smifla beraber ozellikle yazma becerisi agisindan
tiimce diizeyinin 6tesinde ve farkli amaclara yonelik gesitli tlirlerde metin yazma
etkinlikleri de 6n plana ¢ikmustir. Ogrencilerin dil iiretimlerine zemin olusturacak
miktarda girdi saglayabilen ve buna paralel olarak seg¢ilmis belirli etkinlik ve
gorevlerle mevcut dil becerilerini gelistirebilen bir program hazirlanmistir. 8. Sinif
Ogretim Programi’nda ele alinan tema/konular; arkadaslk, genglik, yemek pisirme,
telefonda goriisme, Internet, macera, turizm, ev isleri, bilim ve dogal afetler olarak
belirlenmistir. Iletisimsel islevler ise; kabul etme-reddetme, oziir dileme, tercih
belirtme, deneyimleri ifade etme, mazeret sunma, tahminde bulunma ve bir isin

yapilma siirecini ifade etme olarak siralanabilir.

9. Stmif Ogretim Programi (CEFR “A1-A2” Seviyeleri)

Dokuzuncu sinif Ingilizce dersi dgretim programi Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak
Cerceve Programinda (CEFR) agiklanan Al ve A2 seviyelerine denk gelmektedir.
S6z konusu program ile dgrencilerin daha &nceki yillarda edindikleri Ingilizce
bilgisinin pekistirilmesi , daha {ist siniflara saglam bir temelle gegisin saglanmasi

temel amagtir. Bu seviyede bulunan 6grenci grubunda gelismesi beklenen beceriler
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arasinda konugmalarin kolayca anlasilmasi, 6grencinin kendini rahat bir bi¢imde
ifade edebilmesi, giinliik yagamini hedef dille devam ettirebilmesi yer alir. Temalar
iletisimsel agidan ortaya konmustur. Her bir linitede dort dil becerisi biitiinlesik

olarak verilir. Sik tekrarli ve sade bir igerik olusturulmustur.

Dokuzuncu sinifa dil becerisi diisiik olarak baslayan cocuklarin dil diizeylerinin
tyilestirilebilmesi i¢in Al seviyesinde kelime bilgisi ve kelime yapilar iizerinde
durulabilir. Dil yeterlik seviyesi yiiksek olarak bu sinifa baslayan ¢ocuklar i¢in Al
seviyesinde yazma ve konusma vb. beceriler 6ncelenerek A2 seviye kelime bilgisi ve

kelime yapilarina daha ¢ok zaman ayrilabilir.

Al (Temel Kullanici) Ortak Yeti Diizeyi’nde O6grenci, somut gereksinimlerini
karsilayabilmek icin aliskin oldugu giinlii ifadelerle ¢ok basit kelime obeklerini
anlayabilir ve kullanabilir. Kendini baskalarina tanitarak onlara kisisel bilgilerine
yonelik sorular yoneltebilir. Karsisindakinin agik ve yavasca konusmast durumunda

temel iletisim kurabilir.

A2 (Temel Kullanict) Ortak Yeti Diizeyi’nde 6grenci kendisi ile ilgili ciimle ve
ifadeleri anlayabilir (temel kisisel bilgiler, yerel cografya, aligveris gibi). Giinliik
yasamda siklikla karsilagilan konularla ilgili sadece ve dogrudan bilgi paylasimi
yapabilir. Siradan konularda iletisime gegebilir. Gegmisini, acil gereksinimlerini ve

¢evresini ifade edebilir.

10. Stnif Ogretim Programi (CEFR “A2+ B1” Seviyeleri)

10. Simf Ingilizce Dersi Ogretim Programi kapsaminda d§renim gdrmekte olan
ogrencilerin Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programinda (CEFR) Temel
Diizeyde yer alan A2+ seviyesinden Bagimsiz Kullanici Diizeyinde Bl seviyesine
gecis yapmasit amaclanmistir. Gegis siireci baglaminda konusma ve dinleme ile ilgili
becerilere Oncelikli olarak yer verilmistir. Yazma ve okumaya yonelik aktivitelerin
konusma ve dinleme aktiviteleri ile baglantili bicimde yiiriitilmesi icin ¢aba
gosterilmistir. Telaffuz ile ilgili hatalarin kalict hale gelmemesi i¢in programda
telaffuzla ilgili calismalar dnemsenmistir. Ogrencilerin hem genel kiiltiir hem de
yabanci dil ile ilgili bildikleri konulardan bilmedikleri konulara yonlendirilmesi

programim zeminini olusturmaktadir. Ingilizcenin akict ve rahat bir bigimde

42



kullaniminin yaninda bu siiftaki 6grenciler kendilerini farkli konularda, alanlarda ve

seviyelerde hem yazili hem de s6zlii olarak ifade edebilecek diizeydedir.

A2+ (Temel Diizey Kullanici) basit ve giinliik konusmalari zorlanmadan anlar,
giinliik ve tahmin edilebilir konularla ilgili gerekli hallerde ve zamanlarda yardimla
konusabilir. Kendi hislerini basit kelimelerle ve ciimle kurarak aciklayabilir.
Cevresindeki deneyimleri olaylar ve kisilerle ilgili detayli tanimlamalar yapabilir.
Ayni zamanda Ogrenci, daha eski deneyimlerini, kisisel tecriibelerini, planlarini,
aligkanliklarini, hazirliklarini, rutinlerini, sevip sevmedigi seyleri A’ diizeyinde

anlatabilecek beceriye sahiptir.

B1 (Bagmmsiz Kullanic1) Bl seviyesi Gegis Seviyesi olarak nitelendirilir ve bu
seviyedeki Ogrenciler iki ana Ozellige sahiptirler. Bunlardan birincisi, s6ylemek
istediklerini ifade etme ve kurduklar1 iletisimi siirdiirme yetenegine sahip
olmalaridir. ikincisi de giinliik sorunlarla bas edebilme becerisidir. Ayn1 zamanda
alisilan konularla ilgili giinliik konugmalara plansiz ve hazirliksiz olarak katilim

saglayabilir.

11. Stnif Ogretim Programi (CEFR “BI+, B2” Seviyeleri)

11. sinif Ingilizce dersi dgretim programi Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve
Programinda (CEFR) agiklanan B1+ ve B2 seviyelerine denk gelmektedir. 11. siifta
yabanci dil egitimi goren bir ortadgrenim oOgrencisi, bu egitim yoluyla yabanci
toplumlara ve kiiltiirlere yonelik anlayis1 pekistirir. Kelime bilgisi, bicem bilgisi, dil
orlintiileri, metinlerin organizasyonu, soz dizim yapilarina iligkin bilgileri gelistiren
ogrenci, Ingilizceyi elestirel ve yaratict bigimde kullanabilir. Programin bu seviyede
temel amagclar1 6grencilerin hedef dili konugmakta olan tilkelerdeki kiiltiirel degerleri
tanimas1 ve ayirt etmesini saglamak, 6grencinin kendi kiiltiiriiyle diger kiiltiirler
arasindaki farkliliklar: tespit etmesini saglamak ve farkli olana yol gdstermek olarak
ifade edilmektedir. programin amagclar1 arasinda Ogrencilerin kendilerini ifade
edebilecek kadar dil kullanabilmesi, is birligi yapabilme ve problem ¢dzme gibi
becerileri kazanabilmesidir. Programda Ingilizce okuma, yazma, konusma ve
dinleme becerilerinin bir etkilesim baglaminda gelisimi ve kelime bilgisinin

artirilmasi amaglanmaktadir.
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B1 (Bagimsiz Kullanici) Okul, is, ve bos zamanlar gibi bilindik konularda, standart
dil net bir sekilde kullanildiginda konunun ana noktalarini anlayabilir. Hedef dilin
konusuldugu cografyaya bir yolculuk yapildiginda ortaya c¢ikan sorunlari ¢ozebilir.
Kars1 karsiya kaldigi olaylardan edindigi deneyimleri, hayallerini, umutlarini,
hedeflerini ifade edebilir, bakis acisin1 ve nedenlerini siralayabilir, agiklama
yapabilir. Standart ve agik bir dil kullanimi1 durumunda alisilan durumlar ile ev, okul,

is vb. konularda temel konular1 anlayabilir.

B2 (Bagimsiz Kullanic1) hem soyut hem de somut konularda zor metinlere ait
igcerikleri ve kendi bransina yonelik tartismalar1 anlayabilir. Siradan bir sohbette
hedef dili anadili olarak konusan birisi ile her ikisinin de fazla zorluk ¢ekmeyecegi
sekilde dogaglama ve akici konusup anlasabilir. Genis bir konu yelpazesinde net ve

detayl bir sekilde kendini ifade edebilir.

12. Stif Ogretim Programi (CEFR “B2, B2+” Seviyeleri)

12. Sinf ingilizce Dersi Ogretim Programi, Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve
Programinda (CEFR) belirlenen diizeylerden B2 ve B2+ (Bagimsiz Kullanici)
diizeylerine denk gelmektedir. 12. sinif programinin genel hedeflerini, 11. sif
programinda olan B2 diizeyi i¢in belirledigi kazanimlarin yani sira B2+ diizeyi icin
belirlenen kazanimlar olusturmaktadir. Program dort dil becerisini bir arada
uygulamaktadir. Ogrencilerin farkli alanlarda etkin bir yazili ve sozlii iletisim
kurabilmesi amaglanmaktadir. 12. Sinif Ogrencileri ergenlikten yetigkinlige gecis
stirecinin ilk asamasini deneyimlemektedir. Program da bu baglamda hazirlanmis
olup oncelikle bu yas grubu ogrencilerin sahip oldugu genel o6zellikler dikkate
alinmistir. Program dahilinde sikca islenen iletisimsel gorevler ile projeler bu yas
grubunda bulunanlarin Ingilizceyi hem severek hem de eglenerek &grenmesini

amaclamaktadir.

B2 (Bagimsiz Kullanici) Ortak Yeti Diizeyi’nde, kisi kendi alanina yonelik teknik bir
tartisma da dahil olmak iizere hem soyut hem de somut konulardaki karisik
metinlerin igerigini ve ana konusunu anlayabilir. Hedef ana dili konugmakta olan bir
kisi ile belirli bir akicilik ve dogallikla iletisim kurabilir. Genis bir konu ¢ergevesinde

kendi diisiincelerini detayli ve net olarak aciklayabilir.
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B2 + (Bagimsiz Kullanic1) Ortak Yeti Diizeyi’nde, kisi sozli iletisim sirasinda
konusmacinin ifadelerine doniit verip tartismay1 ¢ift yonlii hale getirebilir.
Diisiinceler arasinda iliski kurmak ve uyum saglamak icin gereken baglaglar etkili
olarak kullanir. Onemli kisimlara dikkat ¢ekerek, konuya iliskin detaylar1 belirterek

iddiasin1 gelistirebilir.

2.4.  Avrupa Birligi Yabanci Dil Ogretiminin Temel Tlkeleri

Avrupa c¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii toplumlarin bir araya geldigi topluluktur. Farkli
kiltlirlerde insanlarin olmasi, karsilikli anlayis, hosgorii ve iletisim ihtiyacimi da
beraberinde getirmektedir. 1976 tarihinde “Konsey ve Egitim Bakanliklar1 Onergesi”
ile 6grenciye toplulugun diger iiyelerine ait en az bir dili 6grenme firsat1 yaratmayzi,
amaclamaktadir. Ge¢mis zamandan bu zamana kadar bu toplulugun, yabanci dil
Ogretimi ve Ogrenimiyle alakali basarili girisimleri s6z konusu olmustur. 1989
tarthinde Lingua programimin da devreye girmesiyle, bu basar1 hizli bir sekilde

devam etmistir (Giiglii vd., 2017: 11).

1995 tarihinde “Avrupa Komisyonu Beyaz Kitabinda” yer edinen egitim ve

yetistirmeyle alakali amaglar su sekildedir (Uzuntas ve Yildiz, 2017: 210);

v" Genglerin topluluga ait olan en az iki yabanci dili 6grenmelerine yardimci
olma,
v" Yeni dil 6gretme tekniklerinin desteklenmesi,

v" Topluluk kiiltiir ve dil bilincinin erken yasta asilanmasi.

“Avrupa Parlamentosu ve Bakanlar Konseyi” yabanci dil 6grenmenin ne kadar
onemli oldugunun farkinda oldugu i¢in, 2001 yilin1 “Avrupa Diller Y1l1” olarak ilan
etmistir. Yabanct dilin 6grenilmesi, zorunluluk kilinmistir. Bu sebeple, Avrupa
egitim sistemleri konuyla alakali gesitli ihtiyaclarin yerine getirilmesi konusunda,

gerekli tiim c¢abalar1 gostermistir (Aykag, 2015: 10).

Avrupa Konseyi Avrupa Ortak Referans Cercevesi (CEFR), kirk yillik bir ¢alisma
sonucunda gelistirmistir ve pedagoji, miifredat ve testlerdeki degisikliklerle birlikte
su anda tim diinyada kullanilmaktadir. CEFR, pedagojiye 'eylem odakli' bir
yaklasimi destekler ve baglantili kavramlar olarak Ogrencilere, 6gretmeye ve test

etmeye odaklanir ve 68rencilerin beceri ve bilgi farkindaligini gelistirmek i¢in 6z
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degerlendirmenin kullanimin1 tesvik eder. Avrupa capinda dil miifredatlarinin,
miifredat yonergelerinin, simavlarin ve ders kitaplarinin hazirlanmasi i¢in ortak bir

temel saglamay1 amaclamaktadir.

CEFR, dil 6grenimini ve Ogrenicilerin bir dilin etkili, iletisimsel kullanicilari
olmalar1 i¢in gereken yetenekleri tanimlar. Bes beceride (okuma, yazma, dinleme,
sOzli tiretim ve sozlii etkilesim) ve alt1 diizeyde (C2, C1, B2, B1, A2, Al) ikinci dil
yeterliligi i¢in 'Yapabilir Ifadeler' yaygin olarak kullanilmaktadir. CEFR,
ogrencilerin farkli seviyelerde 'ne yapabileceklerini' tanimlayan tanimlayicilar olarak
bilinen ifadeler saglar. Odak noktasi, 6grencilerin yapamayacaklari tizerinde degildir.
Bu sekilde CEFR, pratik ve kullanici dostu olmay:r hedeflemektedir. CEFRnin
yabanci dil egitimi iizerindeki etkisi Avrupa'da ve diinyanin bagka yerlerinde
yaygindir. CEFR, farkli baglamlarda cesitli sekillerde kullanilmaktadir ve bu
calisma, okul ogretmenlerinin CEFR'yi nasil anladiklarina ve kullandiklarina dair
anlayisimiza katkida bulunmay1 amaclamaktadir. CEFR ve Avrupa Dil Portfoyii'niin
(ELP) Tiirkiye'de ilk tanitiminin iizerinden yirmi yil gecti. CEFR, ¢esitli 6grenme
durumlarinda farkli dillerin 6gretimine rehberlik eden kapsamli bir belge olmay1
amaglamaktadir. Miimkiin oldugunca seffaf olmayi hedeflerken, igerik bazi
kisimlarda karmasiktir. CEFR, herhangi bir yabanci dil 6gretmeni tarafindan verilen

kararlar i¢in bir rehber gorevi gorebilir.

CEFR, bir yabanc1 dili ne kadar iyi konusup anladiginizi géstermenin bir yontemidir.
CEFR, belirli herhangi bir dil testine bagl degildir. CEFR, bir Avrupa olgiitiidiir ve

ozellikle herhangi bir Avrupa diline uygulanmaya yoneliktir.

CEFR, Avrupa'da ozellikle de akademik ortamda yabanci bir dildeki yeterliligi
tanimlamak icin standartlasmis bir yontemdir. Birden fazla dil s6z konusuysa, CEFR
0zgeemis gibi profesyonel bir alanda iki ya da daha fazla dili gostermek i¢in uygun
bir yontemdir. CEFR, Avrupa'daki okul ve iiniversitelerde kullanilan standart

¢ercevedir ve On kosulsuz kullanilabilmektedir.

CEFR, 1970'lerde ve 1980'lerde Avrupa Konseyi'nin dil egitimindeki ¢aligmalarinin
bir devami olarak gelistirilmistir. Avrupa Konseyi, ayn1 zamanda da adaylarinin dil

konusundaki yeterliligini degerlendirmek isteyen igverenlerin ve egitim kurumlarinin
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bu konudaki agikligini arttirmak istemistir. Hem 6gretimde hem de degerlendirmede
kullanilmak {iizere olusturulmustur. CEFR 'eylem odakli yaklasim', 1970'erin
ortalarinda, dil ihtiyaclarinin ilk islevsel/kavramsal belirtimi olan Esik Diizeyinde
Onerilen iletisimsel yaklasimin tizerine kuruludur. CEFR'min gelisimi, dil
ogretimindeki temel degisikliklerle, dilbilgisi-ceviri yonteminden islevsel/kavramsal
yaklagima ve iletisimsel yaklagima gecisle ayni zamana denk geldi. CEFR, bu

sonraki yaklasimlara yansidi.

CEFR, 1970'lere ve 6tesine uzanan dil egitimindeki gelismelerin bir sonucudur ve
2001'de yayinlanmasi, onceki 10 yi1l boyunca gergeklesen ¢esitli tartismalarin,
toplantilarin ve istisare siireclerinin dogrudan sonucuydu. CEFR ve ona eslik eden
ilgili Avrupa Dil Portfdyii, 1991 yilinda Isvigre'de diizenlenen hiikiimetler arasi bir
Sempozyum tarafindan énerildi. CEFR, Ingilizce ve Fransizca olarak yayimlanmadan
once 1996 ve 1998 yillarinda taslak versiyonlarla pilot olarak uygulandi. 2001

yilinda kuruldu ve o zamandan beri 40 dile ¢evrildi.

Belirli bir sinava bagl kalmaktansa, CEFR adinda belirli bir yeterlilik seviyesindeki
bir yabanci dil kullanirken sergileyebileceginiz islevleri siralayan bir
“Yapilabilecekler” listesi olusturulmustur. Herhangi bir yabanci dil 6greten bir
O0gretmen, bu yapilabilecekler listesini kullanarak sizi degerlendirip dersleri

tasarlayarak eksik bilgilerinizi tamamlayabilir.

Yayimlanmasindan bu yana, CEFR ile ilgili birka¢ proje ve CEFR ile calismak i¢in
bir "ara¢ takim1" da gelistirilmistir. Ulusal ve bolgesel diller i¢in Referans Diizeyi
Aciklamalart gelistirme kavrami da genis capta benimsenmistir. Bu gelismeler ve
bunlarla iliskili sonuclar, Cerceve'nin gelisimine katkida bulunarak gelecekte de
devam edecektir. Bu sekilde CEFR ilgili kalabilir ve 6gretme ve dgrenmede yeni

yenilikleri barindirabilir.

Avrupa Konseyi'nin Modern Diller projeleri 1960'larda baslad1 ve yetiskin egitimi
i¢in bir Avrupa birimi/kredi plani igeriyordu. “Esik diizey1” kavram ilk kez bu proje
baglaminda ortaya ¢ikt1. ‘Esik diizeyi’ (simdi CEFR'nin B1 Seviyesi) ve Yol diizeyi’
(simdi CEFR’nin A2 Seviyesi) yayinlandi. Esik modelinin Fransiz versiyonu
Unniveau-seuil yayinlandi. 1977 Ludwigshafen Sempozyumu da bu donemde

diizenlendi. David Wilkins bu sempozyumda, Avrupa birim/kredi planinin bir pargasi
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olarak kullanilacak olan olasi yedi 'Avrupa Konseyi Diizeyleri' kiimesinden
bahsetmistir.

CEFR’de ‘iletisimsel yaklasim’ anlayis1  gelistirildi. Dil 6grenme ve
degerlendirmeye yonelik tutumlar degismeye basladi. Uretken becerilere ve yenilikci
degerlendirme modellerine daha fazla vurgu yapildi. Seviye kavrami pratikte

genisletildi.

Riischlikon hiikiimetler arasi 'Avrupa'da Dil Ogreniminde Seffaflik ve Tutarlilik'
Sempozyumu 1991°de yapildi; bunun sonucu bir yazar grubu ve uluslararasi bir
calisma grubu kurulmustur. Yazar grubu, Dil Politikas1 Bolimii baskan1 Joe Shiels,
John Trim, Brian North ve Daniel Coste'dan olugsmustur. Temel amagclari,
uygulayicilarin birgok farkli baglamda, nesnel ve dil seviyeleri hakkinda daha tutarl
bir sekilde konusmalarini saglamak, iletisim igin faydali bir ara¢ olusturmak,
uygulayicilar1 hedeflerin belirlenmesinde ve hedeflerin belirlenmesinde mevcut
uygulamalar1 {lizerinde diisiinmeye tesvik etmek, kita genelinde dil Ogretimi ve

degerlendirmesini gelistirmekti.

Revize edilmis ve genisletilmis Waystage and Threshold yayinlandi ve su anki CEFR
B2 seviyesinin bir istii olan ‘Vantage seviyesi’ olusturuldu. John Trim ise ‘Ilerleme

seviyesi’ adl1 ‘Yol seviyesinin’ hemen dncesinde bulunan, yeni bir seviye gelistirdi.

2001 final taslag: Ingilizce ve Fransizca dillerinde es zamanli olarak yayinland.
2001 Avrupa Dil Portfoyii baglatildi. Bu donemlerde, CEFR en az 37 dile
cevrilmistir. Kilavuzlar, referans ekleri, icerik analizleri ve agiklayict yazma ve
konusma Orneklerini iceren 'CEFR arag kiti' gelistirildi. Avrupa Konseyi, belirli diller

icin Referans Seviyesi Tanimlarinin gelistirilmesini tegvik etmistir.

CEFR'nin belirtilen amaglari, farkl: iilkelerdeki egitim kurumlari arasinda isbirligini
tesvik etmek ve kolaylastirmak, dil niteliklerinin karsilikli taninmasi i¢in saglam bir
temel saglamak, Ogrencilere, Ogretmenlere, kurs tasarimcilarina, inceleme
organlarina ve egitim yoneticilerine; konumlarini belirleme, cabalarini koordine etme

konusunda yardime1 olmaktir.
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Adindan da anlasilacagi gibi, CEFR esas olarak 6grenme ve Ogretme ile ilgilidir.
Kurumlar, egitim sektorleri, bolgeler ve iilkeler arasindaki miifredat, 6gretim ve

degerlendirme arasindaki seffafligi ve tutarlilig1 kolaylastirmayi1 amagclar.

Bu resmi ve kurumsal amaglarin yani sira CEFR, Avrupa Konseyi projelerinin egitim
reformuna verdigi ivmeyi siirdiirmeyi amaglamaktadir. Bir iletisim araci olarak
dillerin 6gretilmesini ve d6grenilmesini tesvik etmenin yam sira, CEFR, 6grenen icin
yeni, giiclendirici bir vizyon getiriyor. CEFR, dil kullanicisini/6grencisini, sosyal
diinyada hareket eden ve 6grenme siirecinde faillik uygulayan bir 'sosyal temsilci'
olarak sunar. Bu, hem kurs planlamasinda hem de 6gretimde gergek bir paradigma

degisimi anlamina gelir, 68renen katilimini ve 6zerkligi tesvik eder.

CEFR'nin eylem odakli yaklagimi, dil yapilar1 veya onceden belirlenmis bir dizi
kavram ve islev aracilifiyla dogrusal bir ilerlemeye dayali miifredatlardan
uzaklagmayi; ihtiya¢ analizine dayali, ger¢ek hayattaki gorevlere yonelik ve amaca
yonelik olarak secilmis kavram ve iglevler etrafinda yapilandirilmis miifredatlara
yonlendirmeyi amaglar. Bu, 6grencileri heniiz edinmemis olduklarina odaklayan bir
eksiklik perspektifinden ziyade ‘Yapilabilecekler’ tanimlayicilart listesi tarafindan
yonlendirilen bir yeterlilik perspektifini tesvik eder. Buradaki fikir, ger¢ek hayattaki
gorevler etrafinda organize edilen ve 6grencilere hedefleri ileten ‘Yapilabilecekler’
tanimlayicilarinin  eslik ettigi, gergek diinyadaki iletisimsel ihtiyaglara dayali

mifredat ve kurslar tasarlamaktir.

Temel olarak, CEFR, kullanicilarin/6grencilerin dilde yapabileceklerinden geriye
dogru caligsarak miifredat, kurs ve smavlarin planlanmasina yardimci olacak bir
aractir. Planin ¢ok yonlii yapist i¢in agiklayici “Yapilabilecekler’ tanimlayici
Olceklerini ve ayrica farkli diller i¢cin ayr1 olarak yaymlanan ilgili icerik
spesifikasyonlarini igeren kapsamli bir tanimlayici semanin saglanmasi, bu tiir bir

planlama i¢in bir temel saglamay1 amaclamaktadir.

Ortak referans noktalarinin saglanmasi, CEFR'nin dil egitiminde kaliteyi
kolaylastirma ve agik fikirli cok dilli vatandaslardan olusan bir Avrupa'y1 tesvik etme
ana amacina baghidir. Bu, 2007'de CEFR'deki ilerlemeyi gbzden geciren hiikiimetler
aras1 Dil Politikas1 Forumu'nda ve Bakanlar Komitesi'nin ¢esitli tavsiyelerinde acik¢a

dogrulandi.
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Bu ana odak noktasi, Cok Dilli ve Kiiltlirleraras1 Egitim i¢in Miifredat Gelistirme ve
Uygulama Rehberinde bir kez daha vurgulanmaktadir. Ancak ayni zamanda Dil
Politikast Forumu, CEFR seviyelerinin sorumlu bir sekilde kullanilmasi, simavlarin
gelistirilmesi ve CEFR ile iligkilendirilmesi i¢in saglanan metodolojilerin ve
kaynaklarin kullanilmasi ihtiyacinin altin1 ¢izdi. Ancak &grenme, Ogretme,
degerlendirme alt basligmin da acik¢a ortaya koydugu gibi; CEFR sadece bir
degerlendirme projesi degildir. CEFR, ¢ogu standart testlere alternatif olan birgok
farkl1 degerlendirme yaklasimini 6zetlemektedir. Genel olarak CEFR'nin ve 06zel
olarak aciklayic1 tanimlayicilarinin  6gretmene degerlendirme siirecinde nasil
yardimc1 olabilecegini agiklar, ancak dil testine odaklanilmaz ve tiim test 6gelerinden

bahsedilmez.

2.4.1. Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Program (CEFR) Miifredati

Cok amacli, esnek, agik, dinamik, kullanicit dostu ve dogmatik olmayan 6zellikler
tastyan CEFR, dil 6grenme miifredatinin, dil sertifikasyonunun ve 6z-yonelimli
egitimin planlanmasi i¢in gercek, saglam ve ortak bir temel saglar. (Avrupa Konseyi,
2001).

CEFR, dolayl olarak, dil 6gretimi ve testi ile dogrudan ve derinden ilgili olan kurs
tasarimcilarina, ders kitabr yazarlarina, test yazarlarina, dgretmenlere ve 6gretmen
egiticilerine, Ogretme ve Ogrenme hedeflerini, igerigini, Ogretme-6Zrenme
metodolojisi ve Ogrencilerin dil yeterliligini teshis etmek i¢in test etme ve

degerlendirme yontemleri saglar.

Avrupa Konseyi'nin Dil Politikas1 Boliimii tarafindan gelistirilen CEFR, ¢ok dilliligi,
dilsel ¢esitliligi, karsilikli anlayisi, demokratik vatandashigi ve sosyal uyumu tesvik
etmeyi amaclar. Dil 6g8reniminin; tiim vatandaglar i¢in oldugunu, O6grencinin
ithtiyaglari, ilgi alanlari, motivasyonu ve yetenekleri i¢in oldugunu, kiiltiirler arasi
iletisim i¢in oldugunu, dinamik oldugunu ve yasam boyu 6grencinin sorumluluk ve
bagimsizligmi siirdiirdiigiinii  vurgulayarak, Avrupa Konseyi, dili 6gretme ve
o0grenme siirecindeki yol gosterici ilkeleri kisaca 6zetlemistir. Dil 6gretimi, belirli
hedefler, 6gretme/6grenme materyalleri ve yontemlerinin kullanimi ve Ogrenci

basarisinin degerlendirilmesi ile koordine edilir. (Martyniuk ve Noijons, 2007).
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Etkili olmasi i¢in, CEFR miifredati, tipik olarak iletisimsel aktiviteye dayali dil
Ogretimi ve 0greniminde kullanilan rol yapma, drama, simiilasyon ve dil oyunlari
gibi 6grencilerin dil yeterliliklerini gelistirmelerini saglayan bu tiir aktivite ve

gorevleri icerir (Barna, Kuti ve Nemeth, 2008).

CEFR miifredatin1 destekleyecek sekilde, Littlewood (1981) ikili ve grup calismasi
stratejilerinin dil 6grenenler arasinda iletisim ve etkilesimi kolaylastiran etkili
stratejiler oldugunu belirtmektedir. Buna ek olarak gorev temelli 6grenme ve
“iletisimsel dil 6gretiminin” dil becerilerinin biitiinlestirilmesinde (Richards ve
Rogers, 1986; Richards, 2001) ¢ok 6nemli bir rol oynadigi vurgulanmaktadir. Proje
calismasi, oyunlar, rol yapma, rol kartlari, ikili ve grup ¢alismasi, simiilasyon ve
drama gibi strateji ve teknikler dil 6greniminde kullanilmalidir. (Richards, 2006;
Byrne, 1986; Holden, 1981). CEFR ilkeleri agirlikli olarak ders programlarinin
gelistirilmesinde, test ve sinavlarin olusturulmasinda, sinavlarin notlanmasinda, dil
O0grenme ihtiyaclarinin degerlendirilmesinde, derslerin tasarlanmasinda, 6grenme
materyallerinin  gelistirilmesinde, dil  politikalarinin ~ tamimlanmasinda, 6z
degerlendirmenin olusturulmasinda ve iletisimsel dil 6grenimi dogrultusunda

Ogretmen yetistirme programlarinda kullanilmaktadir.

242 CEFR Ortak Referans Seviyeleri, Her Seviye icin Detayh

“Yapilabilecekler” Tanimlar

Ortak Referans Diizeyleri, ortak bir tanimlayict semanin, ortak referans diizeylerinin
ve semanin farkli diizeylerde yonlerini tanimlayan agiklayici tanimlayicilarin;
iletisim, ag olusturma, hareketlilik ve alinan derslerin ve gecilen sinavlarin
taninmasin1 kolaylastirmak icin dil egitimi meslegi i¢in ortak bir iist dil saglama

amaciyla olusturulmustur.

Benzer baglamlarda ayni dili konusan gretmenler arasinda bile, 'baslangig', 'orta’
veya 'ileri' gibi terimlerin ne anlama geldigi ¢ok fazla gesitlilik yaratabiliyor. Bu
degiskenlik, farkli diller farkh iilkeler ve farkli yas gruplarinda vb. gibi baglamlar
arasinda Onemli Olclide artar. CEFR, dil seviyelerinin ortak bir anlayisla

belirlenmesini kolaylastiriyor.

Avrupa Ortak Referans Cergevesi dilden bagimsiz bir bicimde size beceriye gore

Ogrenci seviyesinin ayrintili bir tanimini verir. Bu referans dlgiitli; okul miidiirleri,
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miifredat tasarimcilart i¢in yararl bir belgedir. CEFR'nin ii¢ genis band1 vardir- A, B
ve C. Baslangi¢ Orta ve Ileri Seviye olarak ¢ok keskin bir genelleme yapilabilse de
CEFR’de bu genellemelerin karsiligt; “Temel”, “Bagimsiz” ve “Yeterli” olmak {izere
tice ayrilir. Bu gruplarin her biri ikiye bolliniir ve bize alt1 ana seviye verir. Bir¢ok
Ogrenci bir seviyeden digerine gegmek icin birden fazla kursu takip edecektir. Bir
seviyenin {iist yarisin1 belirtmek icin '+ da kullanabiliriz. Ornegin, 'B1+', B1'in iist

yarist anlamina gelir.

Altr seviyeli sema, tam olarak A'dan C'ye dogru etiketlenmistir, ¢linkii C2, ek bir
dilde yeterlilik i¢in akla gelebilecek en yiiksek seviye degildir. Aslinda, olasi bir
Avrupa birim kredi planini tartismak i¢in 1977'de diizenlenen hiikiimetler aras1 bir
Sempozyumda David Wilkins tarafindan yedinci seviyeyi igeren bir plan onerildi.
CEFR Calisma Grubu, Wilkins'in ilk alt1 diizeyini benimsemistir, ¢linkii Wilkins'in
yedinci diizeyi, genel egitim kapsaminin disindadir. Seviyeleri deneysel olarak
dogrulayan ve orijinal CEFR agiklayici tanimlayicilarmi gelistiren Isvigre Ulusal
Arastirma  Projesinde, bu yedinci seviyenin varligi dogrulandi. Lozan
Universitesi'nde agik bir sekilde C2'nin iizerinde olan sozlii ve yazil terciime egitimi
alan kullanici/6grenciler vardi. Gergekten de, Avrupa kurumlarindaki simultane
tercimanlar ve profesyonel terciimanlar C2'nin ¢ok Tlizerinde bir seviyede

calismaktadir.

A Seviyeleri: Al ingilizce Baslangi¢ Seviyesi “Yapilabilecekler” Tanimlar

Somut tiirden ihtiyaclarin karsilanmasina yonelik tanidik giinliik ifadeleri ve ¢ok
temel ifadeleri anlayabilir ve kullanabilir. Kendini ve baskalarin1 tanitabilir, nerede
yasadigi, tanidig1 insanlar ve sahip oldugu seyler gibi kisisel ayrintilarla ilgili sorular
sorabilir ve sorular1 yanitlayabilir. Diger kisinin yavas ve net konusmasi ve yardim

etmeye hazir olmasi kosuluyla basit bir sekilde etkilesim kurabilir.

A2 Ingilizce Temel Seviyesi “Yapilabilecekler” Tanimlar1

Dogrudan; temel kisisel ve aile bilgileri, aligveris, yerel cografya, istthdam gibi ilgili
alanlarla ilgili climleleri ve sik kullanilan ifadeleri anlayabilir. Bilinen ve rutin
konularda basit ve dogrudan bilgi aligverigini gerektiren rutin gorevlerde iletisim
kurabilir. Gegmisi, yakin ¢evresi ve acil ihtiya¢ duyulan alanlardaki konular1 basit

terimlerle tanimlayabilir.
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B Seviyeleri: B1 Ingilizce Bagimsiz Seviyesi “Yapilabilecekler” Tanimlar

Is, okul, bos zaman vb. ortamlarda diizenli olarak karsilasilan bildik konulardaki net
standart girdilerin ana noktalarini anlayabilir. Dilin konusuldugu bir bolgede seyahat
ederken ortaya ¢ikmasi muhtemel ¢ogu durumla basa ¢ikabilir. Bilinen veya kisisel
ilgi alanina giren konularda basit baglantili metinler {iretebilir. Deneyimleri, olaylari,
hayalleri, umutlar1 ve emelleri tanimlayabilir. Gorilisler ve planlar icin kisaca

nedenler ve aciklamalar verebilir.

B2 Ingilizce Orta-Ustii Seviyesi “Yapilabilecekler” Tanimlari

Uzmanlik alanindaki teknik tartismalar da dahil olmak {izere hem somut hem de
soyut konularda karmasik metinlerin ana fikirlerini anlayabilir. Her iki taraf i¢in de
zorlanmadan, anadili Ingilizce olan kisilerle diizenli etkilesimi olduk¢a miimkiin
kilan bir diizeyde akicilik ve spontanlikla etkilesim kurabilir. Cok cesitli konularda
net, ayrmtili metinler iretebilir ve cesitli seceneklerin avantaj ve dezavantajlarini

vererek giincel bir konu hakkinda bir bakis agisini agiklayabilir.

C Seviyeleri: C1 Ingilizce Yeterli Seviyesi “Yapilabilecekler” Tanimlari

Cok cesitli zorlu, uzun metinleri anlayabilir ve 6rtiik anlami taniyabilir. Cok belirgin
ifadeler aramadan kendini akict ve spontan bir sekilde ifade edebilir. Dili sosyal,
akademik ve profesyonel amaglar i¢in esnek ve etkili bir sekilde kullanabilir.
Orgiitsel kaliplarin, baglayicilarin ve birlesik aygitlarin  kontrollii  kullanimin

gosteren, karmagik konularda net, iyi yapilandirilmig, ayrintili metinler iiretebilir.

C2 Ingilizce ileri Yeterlilik Seviyesi “Yapilabilecekler” Tanimlar

Duydugu veya okudugu hemen hemen her seyi kolaylikla anlayabilir. Tutarli bir
sunumda arglimanlar1 ve agiklamalar1 yeniden olusturarak farkli sozlii ve yazili
kaynaklardan gelen bilgileri dzetleyebilir. Daha karmasik durumlarda bile daha ince
anlam tonlarini ayirt ederek kendini spontane, ¢ok akici ve kesin bir sekilde ifade
edebilir.

243 Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programn (CEFR) Ol¢me ve
Degerlendirme

CEFR sisteminde, egitimi alinan dildeki seviyeyi belirlemek icin her dile 6zel olan

sinavlara kaydolmak, seviye Ol¢limii i¢cin en etkili ve kolay yontemdir. Diinya
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capmnda her dile 06zel, CEFR standartlarinda smnavlar bulunmakta ve

uygulanmaktadir.

Cambridge Ingilizce testleri, her biri siiresiz olarak gecerli olan sertifikaya sahip olan
Ingilizce smavlar paketidir. Her Cambridge smav belirli bir Ingilizce seviyesini test
eder, bu nedenle her seviyenin smavi farklidir. KET- temel seviye (A2), PET - orta
seviye (B1), Birinci Sertifika - iist orta seviye (B2), CAE - ileri seviye (C1), CPE -
yetkin seviye (C2) ve Linguaskill - tiim seviyelere gore olmak iizere her seviye igin

ayr1 sinavlar bulunmaktadir.

Cambridge Ingilizce sinavlari genellikle bir okul veya isyeri ortaminda diizenlenir,
ancak yetkili sinav merkezleri de mevcuttur. 2016'dan bu yana, tiim Cambridge
smavlarinda test edilen Ingilizce diizeyine gore dlgegin smrl bir araliginda puan
verebilir. Tiim smavlarda kullanilan Cambridge English puanlama 6l¢egi, CEFR ile

uyumludur (https://www.ef.com/wwen/english-tests/cambridge-exams/).

2.4.4 Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Program Materyalleri ve Aktiviteleri

CEFR, tiim cesitli alt becerilere ve yetkinlik alanlarina ayni seviye setini uyguladig
i¢cin Ozellikle daha fazla fayda ve kolaylik saglar. CEFR; konusma, okuma, yazma ve
dinleme olan temel dort beceri, iletisimsel dil (6rn. sira alma, agiklama isteme),
etkilesim tiirleri (6rnegin mal ve hizmet elde etme, goriisme) ve daha fazla cesitli dil
becerisini  (Ornegin kelime dagarcigi, fonolojik kontrol) seviye farklilig:
gozetmeksizin uygular. Bu alanlarin her birindeki becerileri 6grencinin genel
diizeyiyle iliskilendirmenize olanak tanir. Bu, tiim CEFR 6l¢eklerine Yapilandirilmis
Genel Bakis adli Avrupa Konseyi belgesinde bulunan 54 farkli 6l¢egin bir listesidir.

“Genel dinledigini anlama” aktivitelerinde, anadili konusanlar arasindaki etkilesimi
anlama, canli seyirci tiyesi olarak dinleme, duyuru ve talimatlar1 dinleme, radyo ve

ses kayitlarini dinleme bulunur.

“Genel okudugunu anlama” aktiviteleri; yazismalar1 okuma, oryantason i¢in okuma,
bilgi ve argliman okuma ve belirli okuma talimatlarini biinyesinde barindirir. “Genel
sozlii etkilesim” aktiviteleri; yerli bir konugmaciyr anlamak, giinliik konusma, gayri
resmi tartigma, resmi tartigma, hedefe yonelik igbirligi kurabilme, mal ve hizmetlerin

elde edilmesi, bilgi alisverisi, miilakat ve roportajdir.
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BOLUM 3

YONTEM

1. Arastirmanin Deseni

Aragtirmada iilkelerin yabanci dil 68retim programlarini karsilastirmak i¢in betimsel
tarama modeli temel alinmistir. Betimsel tarama modeli arastirmacilarin ¢alismak
istedikleri olay ve olgu hakkinda 6zet bilgi elde etmek amaciyla sik¢a bagvurduklari
bir yontemdir (Biiytlikoztiirk vd., 2008).Betimsel tarama modeli, mevcut bir durum
veya gecmiste ortaya ¢ikmis bir durumu mevcut haliyle betimlemeyi hedefleyen bir
yaklagimdir (Yildirim ve Simsek, 2008). Betimsel arastirma desenine gore yiiriitiilen
arastirmalarda incelenen durumlar ve olaylar ayrintili bir sekilde arastirilmakta ve bu
arastirmalar genellikle tarama arastirmalart olarak bilinmektedir (Erkus, 2005).
Betimsel analize tabi tutulacak arastirmalarin se¢iminde bazi kriterler belirlenmistir.
Buna gore analize dahil edilen ¢alismalarin gegerliginin ve giivenirliginin ispatlamasi
ile ilgili olarak ortaya konan bilimsel bir makale, rapor ya da tez olarak ilgili dergi ve
kurumlarda hakem veya uzman goriisii dogrultusunda yayimlanmis olmast kriteri
belirlenmistir. Bu arastirmada Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi (CEFR) ile
Tirk egitim kurumlarinda tarafindan kullanilan MEB Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanligmin 17.07.2017 tarihli ve 77 sayili karar1 (MEB Ingilizce Dersi Ogretim
Programi, 2018) ile 2018 yilinda yayimnlanan “Ilkdgretim Ingilizce Dersi Ogretim
Program1” ve yine MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginin 17.07.2017 tarihli
ve 83 sayili karar1 (MEB Ortadgretim Ogretim Programi, 2018) ile 2018 yilinda
yaymlanan “Ortaogretim Ingilizce Dersi Ogretim Programi”nin incelenmesi

yapilmistir.

2. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada iilkelerin yabanci dil 6gretim programlarini karsilagtirmak igin nitel
veri toplama yontemlerinden dokiiman incelemesi teknigi kullanilmaktadir. Egitim

bilimsel bir olgunun kendi baglami igerisinde derinlemesine agiklanmaya calisildigi
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durumlarda ihtiya¢ duyulan verilerin toplanmasi i¢in dokiiman incelemesi yontemine
bagvurulmaktadir. Egitim bilimleri alaninda dokiiman incelemesi yOntemine
basvurulmasini gerekli kilan bir¢ok unsur bulunmaktadir. Dokiiman incelemesi
yontemi egitim bilimleri ¢alismalarinda arastirmacilarin gergekgi ve anlamli veriler
elde etmelerini saglamaktadir (Ozkan, 2019). Dokiiman incelemesi, fiziksel
kaynaklar1 kategorize etmek, yorumlamak ve arastirmak amaciyla kullanilan bir
yontemdir (Payne ve Payne, 2004). Dokiiman incelemesinde arastirmaya konu olay
ve olgularla ilgili bilgilerin yer aldig1 yazili materyaller analiz edilmektedir (Yildirim

ve Simsek, 2008).

Bu dogrultuda Tiirk yabanci dil 6greniminin CEFR dogrultusunda olup olmadigin
incelemk igin MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 17.07.2017 tarihli ve 77
sayili karar1 (MEB Ingilizce Dersi Ogretim Programi, 2018) ile 2018 yilinda
yayinlanan “ilkogretim ingilizce Dersi Ogretim Programi” ve yine MEB Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanligmin 17.07.2017 tarihli ve 83 sayilhi karann (MEB
Ortadgretim Ogretim Programi, 2018) ile 2018 yilinda yaymlanan “Ortaogretim
Ingilizce Dersi Ogretim Programi” ile Avrupa iilkelerinde kullanilmakta olan Avrupa

Birligi tilkeleri Yabanci dil 6gretimi ve 6grenimi ortak gergeve programi (CEFR) .

3. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Bu aragtirmada elde edilen veriler, betimsel analiz yaklagimlarina gore incelenip alt
problemler ¢ercevesinde diizenlenmis, Tiirkiye ve Avrupa birligi yabanci dil 6gretim
politikalari ile ilgili elde edilen verilerden yola ¢ikilarak bu konudaki benzerlikler ve

farkliliklar belirlenmistir.

Tiirkiye ve Avrupa Birligi Yabanci Dil Ogretim programlari, Ingilizce dersi gretim
miifredati, Ingilizce dersi 6gretim materyalleri ve aktiviteleri,Ingilizce dersi dgretimi
seviyeleri ve seviyelerin “Yapilabilecekler” tanimlari ve Ingilizce dersi dgretiminde
O0lcme ve degerlendirme seklinde belirlenen karsilagtirma Olgiitleri agisindan

incelenmis ve karsilastirilmiglardir.
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Tablo 3.1. Tiirkiye ve Avrupa Birligi Yabanct Dil Ogretim Programlar1 Igin
Kullanilan Karsilagtirma Temalar1

Milli Egitim Bakanhg ilkogretim Avrupa Birligi Yabanci Dil Ogretim

Ingilizce Dersi Ogretim Programi ve ve Ogrenimi Ortak Cerceve
Ortaégretim Ogretim Program Program
o  Ogretim Miifredati e Opretim Miifredat1

e Dil Seviyeleri ve Seviyelerine Dil Seviyeleri ve Seviyelerin
“Yapabilecekler” Tanimlar “Yapabilecekler” Tanimlari

o Olgme ve Degerlendirme Siiregleri | o Olgme ve Degerlendirme Siiregleri

Ogretim Materyalleri ve Aktiviteleri | o ()gretim Materyalleri ve Aktiviteleri

Bulgulara ait semalar icin bkz.: 59-62-64-67-70.

Karsilagtirmali egitim yOntemlerinden Bereday yontemlerine uygun olarak
karsilastirma Olgiitleri belirlenmistir. benzerlik ve farkliliklar bir araya getirilmis,
karsilastirilmis ve yorumlanmistir. Tiirkiye’deki uygulamalar da g6z Oniinde

bulundurularak 6nerilerde bulunulmustur.

George Z. F. Bereday, modern karsilastirmali ve uluslararasi egitimin en biiyiik
isimlerinden biri olarak kabul edilir. Bereday’in calismalarinin ana ilgi konusu,
cesitli uluslarin  egitim uygulamalart ve deneyimlerinin karsilastirilmasiydi.
Karsilagtirmali egitimin ¢ok disiplinli ve kapsamli oldugu, karsilagtirmali egitimin
amacinin "tlim sistemlere temel olan ortak noktalarin" tizerinde durmak oldugu gibi
one stiriimler Karsilagtirmali Egitimde Yontem (1964) adli ¢alismasinda da genel

hatlariyla belirtmistir (Bereday, 1964: 23).

Bereday'in yontemi, bir egitim sisteminin daha genis bir kiiltiirel baglamda bir
bilesen olarak goriildiigli Karsilastirmali Egitim i¢in en iyl bilinen sistematik
yaklagimlardan biridir. Bereday’in Karsilastirmali Egitimi, okullarin toplumlarin
egitim siireglerindeki farkliliklarini azaltma prosediiriindeki politik bir cografya

haline dontistirmiistiir.
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Bereday, karsilastirmali egitimcilere, inceleyecekleri toplumlarin  kiiltiiriini
tanimalarin1 ve kendi kiiltiirel veya kisisel 6nyargilarina kars1 korunmalarini tavsiye
etti. Okul sistemlerini karsilastirmak icin Bereday dort asamali bir yontem oOnerdi.
Bereday’in Egitimde Karsilastirmali Metodu; Tanim ve Veri Toplanmasi,
Yorumlama, Karsit Birimleri Bir Araya Getirme, Karsilastirma olmak {izere 4 ana

yontemden olugmaktadir.

1) Tanim ve Veri Toplanmasi:
Bu asamada, calisma i¢in secilen cesitli iilkelerden pedagojik veriler toplanir ve
tablolar ve grafikler kullanilarak sunulur. Veriler, sonraki asamalarda daha fazla

analiz yapilmasini kolaylastirmak i¢in tanimlayic1 bi¢imde sunulmalidir.

2) Yorumlama:

Bu agama, farkli sosyal bilimlerin yontemlerini kullanarak gergeklerin analizini
icerir. Ornegin, arastirmaci, dgrencilerin sosyal bilimler calismalarma karsi degisen
tutumlarini agiklamak i¢in sosyolojiden perspektifleri kullanabilir. Tarihsel, cografi,
sosyoekonomik ve politik faktorler gibi baglamsal arka plandaki faktorler, egitim

sistemini sekillendiren sorunlart agiklamak i¢in kullanilabilir.

3) Karsit Birimleri Bir Araya Getirme:
Bu asamada, verileri smiflandirmak ve wverileri islemek i¢in gergeklerin ve
bulgularin, kavramlarin ve ilkelerin 6n karsilastirmalar1 kullanilir. Karsilagtirilabilir

olma kriterleri de bu asamada belirlenir

4) Karsilastirma:
Bu, Bereday'in karsilastirmali yonteminin son asamasidir ve karsilastirma ve eylem
planlan tiiretme amaciyla diger iilkelerden alinan verilerin nihai bir birlesimini igerir

(Sheikh, George Z. F. Bereday: 3, 4).

Bu calismada da veriler yukarida belirtilen karsilastirmali egitim yontemlerinden
Bereday yonteminin dort asamasina uygun bir seklide analiz edilmistir. Calismanin

analiz aglamalar1 asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 3.2. Karsilastirmali Egitim Yontemlerinden Bereday Yontemine Gore
Calismanin Analiz Asamalarin1 Gosteren Tablo

1. Asama

Verilerin Toplanmasi

Tiirkiye Politikalari icin:

MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginin 17.07.2017
tarihli ve 77 sayil karari (MEB Ingilizce Dersi Ogretim
Programi, 2018) ile 2018 yilinda yaymlanan “ilkdgretim
Ingilizce Dersi Ogretim Programi” ve yine MEB Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanligimin 17.07.2017 tarihli ve 83 sayili
karar1 (MEB Ortadgretim Ogretim Programi, 2018) ile 2018
yilinda yayinlanan “Ortaogretim Ingilizce Dersi Ogretim
Program1” kullanilmustir.

Avrupa Birligi Politikalari icin:

Avrupa iilkelerinde kullanilmakta olan Avrupa Konseyi
tarafindan olusturulan Avrupa Birligi iilkeleri Yabanci Dil
Ogretimi ve Ogrenimi ortak cergeve programi (CEFR)
kullanilmustir.

2. Asama

Verilerin Yorumlanmasi

Alt problem olarak da belirlenen, dil 6gretiminde sorun teskil
edebilecek bir Ogretim programi igerisinde yer alan
unsurlardan dort ana unsur karsilagtirma o6lgiitli olarak
belirlenmistir. Bu dort ana karsilastirma Slgtitii:

v Ogretim Miifredat1

v' Dil Seviyeleri e Seviyelerin “Yapabilecekler”

Tanimlari
v Olgme ve Degerlendirme Siirecleri
v' Ogretim Materyalleri ve Aktiviteleri

3. Asama

Karsit Birimleri Bir Araya Getirme

Avrupa Birligi Ulkeleri Yabanci Dil 6gretimi ve dgrenimi
ortak cerceve programinda dort ana karsilastirma olcii ile
ilgili yapilan uygulamalar tablolar seklinde belirtilmistir.
Milli egitim bakanliginca belirlenen Ogretim programlarinda
yer alan dort ana karsilastirma Olgii ile ilgili yapilan
uygulamalar tablolar seklinde belirtilmistir.

4. Asama

Karsilastirma

Tablolar seklinde belirtilen karsilastirma Slgiitleri ile ilgili verilen

tiim bilgiler yorumlanarak her tablonun sonunda paragraf seklinde

karsilastirilmastir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde arastirmanin dayandigi amag¢ ve ¢Oziimii i¢in toplanan verilerin
incelemesi sonucunda elde edilen bulgulara ve bunlara iliskin yorumlara yer
verilmigtir.Bulgular dah oOnce belirlenen temalara gore belirtilmis ve

tablolastirilmastir.

4.1. Tiirkiye ve Avrupa Birligi Ingilizce Dersi Ogretim Programlar1 Ogretim

Miifredat1 Arasindaki Benzerlik ve Farklihklara iliskin Bulgular

[Ikdgretim ve Orta dgretim Ingilizce dersi 6gretim programinda miifredat modeli,
otantik bir iletisim ortaminda dil kullantmimi vurgular. Her tiirden smif
etkilesimlerinde Ingilizce kullanim1 vurgulanmakta ve oOgrenciler iletisimsel
yeterlilige dogru calisirken konusma becerileri desteklenmektedir. (CoE, 2001).
Sonraki yillar CEFR'nin teorik yaklagimi dogrultusunda tiim becerileri igerir.
Miifredatin bir bagka yonii, 6grencilerin sinif i¢inde ve diginda dil 6grenmeye nasil
yaklastiklariyla ve 6gretmenlerin bu deneyimleri sinif i¢i gorevler ve cesitli 6devlerle

nasil sekillendirecekleriyle ilgilidir.

Cok amagli, esnek, agik, dinamik, kullanici dostu ve dogmatik olmayan o6zellikler
tastyan CEFR, dil 6grenme miifredatinin, dil sertifikasyonunun ve 6z-yonelimli
egitimin planlanmasi i¢in gergek, saglam ve ortak bir temel saglar. (Council of

Europe, 2001).

MEB Miifredat1 da , CEFR'nin 6grenci 6zerkligi, 6z degerlendirme ve Kkiiltiirel

cesitliligi takdir etmeyi igeren {li¢ tanimlayicisin1 dikkate alan, mevcut egitim
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aragtirmalarma ve uluslararas1 Ogretim standartlarina dayanan eylem odakli bir
yaklasim olarak diizenlenmistir (COE, 2001). Ogrenciler, CEFR'lere uygun olarak
genis bir uluslararasi dil ve kiiltiir yelpazesini anlamay1 ve bunlara deger vermeyi
ogrenmektedir. CEFR'nin kiiltiirleraras1 yetkinligi gelistirmeye ve kiiltiirel ¢esitlilige
yonelik takdiri gelistirmeye vurgusu dikkate alindiginda (CoE, 2001), kiiltiirel
meseleler de ele alinmaktadir. Hem hedef kiiltiire hem de uluslararas: kiiltlire ait
unsurlar, her {linitenin temasina uygun olarak olumlu ve tehdit edici olmayan bir
sekilde sunulur (Elyildirim ve Ashton-Hayes, 2006). MEB Ingilizce miifredat1 da,
Avrupa Ortak Referans Cergevesinde (CEFR) belirtilen betimleyici ve pedagojik
ilkelere uygun olarak Ingilizcenin dort becerisinin  degerlendirilmesi igin

hazirlanmstir.

Unitelerin tematik organizasyonuna ek olarak, dil islevleri, dil becerileri (dinleme,
konusma, okuma, yazma) ve dil yapilarina sinirli odaklanma her {initede yer
almaktadir. Her iinite icin islevlerin se¢imi, Avrupa Ortak Dil Referans Cergevesi
(CEFR) tanimlayicilarina gore yapilmistir. Dilin islevleri gergek hayatta kullanimda

kesin olarak siralanamayacagindan CEFR'nin kategorileri esnek bir sekildedir.
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Tablo 4.2. Tiirkiye ve Avrupa Birligi Ingilizce Dersi Ogretim Politikalar1 Ogretim
Miifredat: Arasindaki Benzerlik ve Farkliliklara Iliskin Bulgular1 Gosteren

Tablo
Tiirkiye Yabanci Dil Ogretim Karsilastirma | Avrupa Birligi Yabanci Dil
Politikasi Olciitii Ogretim Politikasi

Temel beceriler ve degerler egitimi Iletisimsel aktiviteleri

vurgulanmakatadi. destekler.

Otantik  iletisim  ortaminda  dil Ikili grup calismasina dnem

kullanimini vurgular. Verir.

Motive edici eglenceli 6grenme

ortamini vurgular. Dort beceriyi iceren
(Konugma, Dinleme, Okuma

2. ve 3. Smiflarad 6zellikle dinleme ve ,Yazma) egitim programi

konusma becerilerine agirlik verir ikinci dil egitiminin temelini
olusturur.

Ogrenci 6zerkligi ve problem ¢ozme

becerisini gelistirmeyi hedefler. Dilin kiiltirel boyutlarini

9.-12. Simiflarda ozellikle vurgular.

milli,ahlaki,kiiltiirel,konularin yant

stra sOzlii ve yazili iletisimi ilerletmeyi Eylem odaklidir.

amaclar.

Iletisimsel dil 6grenmeyi amaglar. Ogrenci 6zerkligini vurgular.
Tematik 6gretim metodunu
benimser.

Dortbeceri(konusma,dinleme,okuma
,yazma) entegrasyonunu vurgular.

Dijital beceriler ve teknoloji
kullanim1 vardir.

Ogretim  teknolojisi  kullanimini
vurgular.

Kendi Ogrenme
siireclerini,ihtiyaglarini, giiglii ve zayif
yonlerini tanima ve degerlendirmeye
tesvik eder.

ingilizce Dersi Ogretim Miifredati

Degerler egitimi onmsenir.
lkogreimde coklu 6grenme metodu
vardir.

flgi alanlar1 ve yasa gore tematik bir
yaklasim izler.

Her tinitede 4 beceriyi uygular.
Iletisimsel,deneyimsel ve gorev dayali
dil etkinliklerine tegvik eder.

Goriildiigii gibi her iki miifredat metodu da icerik olarak benzer 0Ozellikleri
tasimaktadir. One ¢ikan énemli unsurlar ise her iki miifredatin da iletisime dayali ve

tematik 6gretim metodunu benimsedigi, 4 beceriyi de igerin egitim programlari
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uyguladigi. Dilin kiiltiirel boyutlarin1 vurguladigidir ve 6grenci 6zerkligine 6nem
verdigidir. {lkdgretim ve Ortadgretim Ingilizce dersi dgretim Programinda 6ne ¢ikan

degerler egitimi konusu CEFR da {istiinde durulmamustir.

4.2. Tiirkiye ve Avrupa Birligi Ingilizce Dersi Ogretim Politikalar1 Dil
Seviyeleri ve Seviyelerin “Yapabilecekler” Tamimlar1 Arasindaki

Benzerlik ve Farklihklara iliskin Bulgular

CEFR, alimlama (dinleme ve okuma), iiretim (sozlii ve yazili), etkilesim (sozlii ve
yazil1) ve aracilik (¢eviri ve yorumlama) olmak iizere dil etkinliklerini dérde ayirir.
CEFR, dil ogretim siirecinde bu dort ana beceriyi igeren egitim programlar
gelistirirken yabanci/ikinci dil dgretim siirecinin temelini olugturur. Avrupa Ortak
Referans Cercevesi dilden bagimsiz bir bicimde size beceriye gore Ogrenci
seviyesinin ayrintili bir tanimini verir. CEFR'nin {i¢ genis band1 vardir- A, B ve C.
Baslangic Orta ve Ileri Seviye olarak c¢ok keskin bir genelleme yapilabilse de
CEFR’de bu genellemelerin karsiligi; “Temel”, “Bagimsiz” ve “Yeterli” olmak iizere
tice ayrilir. Bu gruplarin her biri ikiye boliiniir ve bize alt1 ana seviye verir. Birgok
ogrenci bir seviyeden digerine ge¢mek igin birden fazla kursu takip edecektir. Bir
seviyenin {iist yarisin1 belirtmek icin '+ da kullanabiliriz. Oregin, 'B1+', B1'in iist
yarist anlamina gelir. (CoE, 2011). Milli Egitim Bakanlig Ilkdgretim ve Ortadgretim
Programlar1 da Ingilizce miifredati, CEFR Al seviyesi ve ardindan kademeli olarak
CEFR A2-B2 seviyelerine ilerlemek iizere uyarlanmistir. Ogrencilerin liseden
minimum CEFR B2+ ve/veya Ingilizce dil yeterlilik seviyesinin {izerinde mezun
olmalar1 beklenmektedir. Ogrenciler seviyeler ve notlar arasinda ilerledikge,
miifredatta kullanilan dilin karmasiklig1 ve formalitesi artar. {lkdgretim 2,3,4,5 ve 6
simiflar Temel Diizey Kullanici, Giris veya Kesif Diizeyi Al seviyesindedir. 7. , 8. ve
9. Smuflar Temel Diizey Kullanict A2 seviyesindedir. 10.,11. Ve 12. Simuf Bagimsiz
Kullanic1 seviyesindedir. CEFR seviye temimlarinda oldugu gibi ilkégretim ve
Ortadgretim diifredatinda da ara seviyeler “+” olarak belirtilmistir. Ornegin 10. Sif

kullanicilar Gegis seviyesidir.A2+/B1 olarak gosterilir.
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Tablo 4.3. Tiirkiye ve Avrupa Birligi Ingilizce Dersi Ogretim Politikalar1 Dil
Seviyeleri ve Seviyelerin “Yapabilecekler” Tanimlar1 Arasindaki
Benzerlik ve Farkliliklara iliskin Bulgular1 Gosteren Tablo

Karsila )
Tiirkiye Yabanci Dil Ogretim Politikas: i AVl:ll.pa Birligi Yabancr Dil - Ogretim

tirma Politikas1

Olgiitii

Seviyeler,  “Temel”,  “Bagimsiz”  ve

[Ikogretim 2,3,4,5 ve 6 smiflar Temel Diizey “Yeterli” olmak iizere iice ayrilir :A-B-C.
Kullanici, Girig veya Kesif Diizeyi Al Her seviye 2 ye ayrilir ve toplamda 6 ana
seviyesindedir. seviye vardwr: A1-A2/B1-B2/C1-C2
Yapilabilecekler tanimi:Baskasini ve kendini Temel Diizey Yapilabilecekler Tanimi Al:
tanitabilir.Temel  sorular  sorabilir  ve Somut tiirden ihtiyaglarin karsilanmasina
cevaplayabilir, Temel Iletisim Kurabilir. yonelik tamdik giinliik ifadeleri ve ¢ok temel
7. ve 8. Smuflar Temel Diizey Kullanici A2 ifadeleri anlayabilir ve kullanabilir. Kendini
seviyesindedir. ve baskalarini tanitabilir, nerede yasadigi,
Yapulabilecekler tanimi:  Temel ifadelerle tamidigr insanlar ve sahip oldugu seyler gibi
iletisimsel acidan onemli olan alanlarda sik sik kisisel ayrintilarla ilgili sorular sorabilir ve

tercsh edilen ifadeleri anlayabilir. Alisilmis ve
bilinen  konularda yaln  bilgi  alisverisi
gerektiren konular ile ilgili iletisim kurabilir.

9. Smf Temel Diizey kulanici A2
seviyesindedir.

Yapilabilecekler tanmimi:Ortak yeti diizyinde
ifadeleri anlayabilir. Ogrenci kendisi ile ilgili
ciimle ve giinliik yasamda siklikla karsilasilan
konularla ilgi konularla ilgili dogrudan bilgi
paylasimi  yapabilir.  Swradan  konularda

sorulart yanitlayabilir. Diger kisinin yavas
ve net konusmast ve yardim etmeye hazir
olmasit kosuluyla basit bir sekilde etkilegim
kurabilir.

Temel Diizey Yapilabilecekler Tanimi A2:
Dogrudan; temel kisisel ve aile bilgileri,
alwgveris, yerel cografya, istihdam gibi ilgili
alanlarla ilgili ciimleleri ve sik kullanilan
ifadeleri anlayabilir. Bilinen ve rutin
konularda  basit ve dogrudan  bilgi

iletisime gecebilir.Gegmisini ve acil algverisini  gerektiren rutin  gorevlerde
gereksinimis ifade edebilir. iletisim kurabilir. Geg¢migi, yakin ¢evresi ve
10. Smuf Bagimsiz Kullanici . Gegis acil ihtiya¢ duyulan alanlardaki konular
seviyesidir. A2+/B1 basit terimlerle tanmimlayabilir.

Yapilabilecekler Tanimu: Soylemek Bagimsiz Diizey Yapilabilecekler Tanimi

Bl: Is, okul, bos zaman vb. ortamlarda
diizenli olarak karstlasilan bildik
konulardaki net standart girdilerin ana
noktalarint anlayabilir. Dilin konusuldugu
bir bélgede seyahat ederken ortaya ¢ikmasi
muhtemel ¢ogu durumla basa ¢ikabilir.
Bilinen veya kisisel ilgi alamina giren
konularda  basit  baglantili  metinler
tiretebilir.

Bagimsiz Diizey Yapilabilecekler Tanimi
B2: Uzmanlik alamindaki teknik tartismalar
da dahil olmak iizere hem somut hem de
soyut konularda karmasik metinlerin ana
fikirlerini anlayabilir Deneyimleri, olaylari,

istediklerini ifade etmek ve kurduklari iletisimi
stirdirme yetenegine sahip olurlar. Giinlik
sorunlarla bagaedebilirler. Giinliik konusmalara
plansiz ve hazirliksiz katilabilirler.

11. Simif Bagimsi Kullanic1 B1+/B2
Yapulabilecekler Tanimi: Hem soyut hem somut
konularda zor metinlere ait icerikler ve kendi
bransina  yonelik tartismalart  anlayabilir.
Siradan  bir sihbette dogag¢lama ve akic
konugup anlagabilir.

12. simif Bagimsiz Kullanict B2+ seviyesidir.
Yapulabilecekler Tanimu:Ortak Yeti
Diizeyi’nde, kisi sozlii iletisim  sirasinda
konugmacinin ifadelerine doniit verip tartismayt

Ingilizce Dersi Ogretimi Seviyeleri ve Seviyelerin “Yapilabilecekler” Tanimlari

¢cift yonlii hale getirebilir. Diisiinceler arasinda hayalleri, umutlart ve emelleri
iligki kurmak ve uyum saglamak i¢in gereken tamimlayabilir. Gériisler ve planlar igin
baglaglar etkili olarak kullanir. kisaca nedenler ve aciklamalar verebilir.

Cok c¢esitli konularda net, ayrintili metinler
tiretebilir ve ¢esitli seceneklerin avantaj ve
dezavantajlarint vererek giincel bir konu
hakkinda bir bakis agisin agiklayabilir
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Dil seviyeleri ve yapilabilecekler tanimlarina bakildiginda, seviye odlgiitlerinin ayni
oldugu ve yapilabilecekler tanimlarinin da birbiri ile Ortlistigli goriillmektedir.
[Ikdgretim ve Ortadgretim programinda B2 seviye {istii bir seviyenin tanimi yer
almazken CEFR kriterlerinde C1 ve C 2 seviye bilgileri yer almaktadir. Bu seviyeler.
“Yeterli “Seviyesi olarak bildirilmistir. Ayrica CEFR kriterlerinde her bir beceri i¢in
yapilabilecekler tanimlari yer alirken. Ilkogretim ve ortadgretim Ingilizce dersi
Programinda her bir siifin ders Ozetinde 6grencilerin 4 beceriyi vurgulayarak

yapabilecekleri tanimlarina yer verilmektedir.

4.3. Tiirkiye ve Avrupa Birligi Ingilizce Dersi Ogretim Politikalar1 Ol¢me ve
Degerlendirme Siirecleri Arasindaki Benzerlik ve Farkhliklara fliskin

Bulgular

MEB Talim Terbiye Kurulu Ilkogretim ve Ortadgretim Ingilizce Miifredatindaki
degerlendirme de alternatif, geleneksel ve elektronik degerlendirme tiirlerinin bir
karigimidir. Miifredatta O6nerilen ana degerlendirme tiirleri dinleme/konusma gibi dil
becerilerini tartisma etkinlikleri araciligiyla degerlendirmek ve dort dil becerisinin

tiimiiniin entegrasyonunu degerlendirmektir.

Milli egitim bakanligt da orta O6gretim kurumlar yonetmeliginde Yabanci dil
derslerinin sinavlar1 dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini dlgmek icin
yazili ve uygulamali olarak yapilmasi gerektigini belirtmistir (MEB Ogretim

Kurumlar1 Y6netmeligi).

Ayrica, 0grencilerin iletisimsel yeterliliklerin gelistirilmesinde kendi ilerlemelerini
ve basarilarini izlemeleri tesvik edildiginden ve beklendiginden, 6z degerlendirme de

vurgulanmaktadir (Bachman, 1990; CoE, 2001).

Olgme degerlendirme araglari olarak, projeler, portfolyolar, iletisimsel etkinlikler vb.
araclar burgulanarak dilin 0zglin kullanimi1 desteklenmektedir; yalnizca dil
yapilarinin veya kelime dagarcigmin ezberlenmesi degil, Ingilizce'de analitik
becerilerin anlasilmasini, liretilmesini ve kullanimini degerlendirmeye yoneliktir.

Farkli degerlendirme gorevleri (kendi kendine, akran, 6gretmen, bilgisayar aracili

65



ve/veya ebeveyn degerlendirmesi) i¢in birden fazla geri bildirim saglayicinin

katilimina izin verir.

CEFR sisteminde ise, egitimi alinan dildeki seviyeyi belirlemek igin her dile 6zel
olan sinavlara kaydolmak, seviye dl¢iimii i¢in en etkili ve kolay yontemdir. Diinya
capmnda her dile 0&zel, CEFR standartlarinda smnavlar bulunmakta ve
uygulanmaktadir. Ortak Referans Diizeyleri, semanin farkli diizeylerde yonlerini
tanimlayan agiklayic1 tanimlayicilar, “Yapilabilecekler’ listesi ile seviye dlgme ve

degerlendirme miifredat diizeyinde tamamlanir.

CEFR; konusma, okuma, yazma ve dinleme olan temel dort beceri, iletisimsel dil
(6rn. sira alma, aciklama isteme), etkilesim tiirleri (6rnegin mal ve hizmet elde etme,
goriisme) ve daha fazla gesitli dil becerisini (6rnegin kelime dagarcigi, fonolojik
kontrol) seviye farkliligi gozetmeksizin uygular; bu alanlarin her birindeki beceriler
ogrencilerin genel seviye diizeyiyle iliskilendirmeye olanak tanir. Avrupa Konseyi,
dili 6gretme ve 6grenme slirecindeki yol gosterici ilkeleri kisaca 6zetlemistir. Dil
Ogretimi, belirli hedefler, 6gretme/6grenme materyalleri ve yontemlerinin kullanimi
ve 0grenci basarisinin degerlendirilmesi ile koordine edilir (Martyniuk ve Noijons,
2007). Bunlar agirhikli olarak alternatif ve siire¢ odakli test prosediirlerine
odaklanmistir. Ayrica, 6grencilerin iletisimsel yeterliliklerin gelistirilmesinde kendi
ilerlemelerini ve basarilarini izlemeleri tesvik edildiginden ve beklendiginden, 6z

degerlendirme de vurgulanmaktadir (Bachman, 1990; CoE, 2001).

CEFR Olg¢me ve degerlendirme siireclerinin agirlikli olarak alternatif ve siire¢ odakl
test prosediirlerine odaklanmistir. Ayrica, Ogrencilerin iletisimsel yeterliliklerin
gelistirilmesinde kendi ilerlemelerini ve basarilarini izlemeleri tesvik edildiginden ve
beklendiginden, 6z degerlendirme de vurgulanmaktadir (Bachman, 1990; CoE,
2001). Bu amagla her {inite, 6grencilerin ulasacagi kazanimlarin bir listesini igerir;
bu, oOgrencilerden kendi Ogrenmelerini eyleme dayali bir bakis acisiyla

degerlendirmelerini isteyen 6z degerlendirme kontrol listelerine
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Tablo 4.4. Tiirkiye ve Avrupa Birligi Ingilizce Dersi Ogretim Politikalar1 Olgme ve
Degerlendirme Siirecleri Arasindaki Benzerlik ve Farkliliklara [liskin

Bulgular1 Gosteren Tablo

Tiirkiye Yabanci Dil Ogretim
Politikas:

Karsilastirma

Olgiitii

Avrupa Birligi Yabanci Dil
Ogretim Politikas

e Proje ,portfolio veieltisimsel yontemler
kullanilir.

e Ingilizce analitik becerilerin
anlagilmasi,iiretilmesi ve kullaniminin
degerlendirilmesi yapilir.

e Farkli degerlendirme gorevleri kendi
kendine,akran,6gretmen,bilgisyar
araci,ebeveyn  degerlendirme  gibi
birden fazla geri bildirim sayacinin
kullanilmasini saglar.

¢ Otantik degerlendirme araclari
kullanilmasini vurgular.
e Ogrencilerin  iletisimsel  yetrlikleri

gelistirilmesinden kendi ilersemesini
ve basarmin izlemelri i¢in Oz
degelendirmeyi vurgular.

e Ogrenci kaznim listesi iecrir.

e Yazili, sozli kisa sinav,proje ddevler
degerlendirmeleri yapilir.

e Elektronik degerlendirmeleri kullanir.

¢ Ana degerlendirme tirleri:
Dinlama,Konusma, Tartisma
etkinlikleri,videoblaglar1 aracilig1 ile
dort dil becerisinin  entegrasyanu
vardir.

o E portfolyolar kullanilir.

o [letisimsel ~degerlendirme gorevleri

olduk¢a 6nemlidir.

Ingilizce Dersi Olcme ve Degerlendirme Siirecleri

e Seviyenin  yapilabilecekler
listesine uygun olarak dort
beceriyi de kapsayan Olgme

degerlendsrme uygulamalart

igerir.
o [letisimsel yeterliligi
gelistirmeye yonelik

uygulamalar vardir.

e Ozdegerlendsrme olgiitlerini

kullanir.

o Gergek hayata uygun
degerlendsrme materyalleri
vardir.

eHer beceri icgin 0&grenci

kazanim Igstesi vardir

Goriildiigii iizere 6lgme degerlendirme siireglerinde Ilkogretim ve Ortadgretim

Ingilizce dersi Programi uygulamalar1 CEFR kriterleri ile oluk¢a ortiismektedir.

Konusma, Dinleme, okuma, yazma olmak {izere dort beceriyi de ayr1 ayr1 dlgen ve

her beceri igin seviyeye uygun degerlendirme &lgiitleri belirtilmistir. letisimsel

olgme degerlendirme materyalleri her iki programda da goriilmektedir. Oz

degerlendirme aktiviteleri 6lgme degerlendirme siireclerinin 6énemli bir unsurudur.
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Bu yolla oOgrencilerin kendi ilerlemesini ve basarisini izlemesine olanak

saglanmaktadir.

Ayrica, Ogrenci yeterlik yonleri “yapabilir” ilkesinden hareketle, 06lgme
degerlendirmenin Ogrenim i¢in acgik ve paylasilan bir yol haritast sundugu

goriilmektedir.

4.4. Tiirkiye ve Avrupa Birligi Ingilizce Dersi Ogretim Politikalar1 ingilizce
Dersi Ogretim Materyalleri Ve Aktiviteleri Arasindaki Benzerlik ve
Farklihklara iliskin Bulgular

[Ikdgretim ve Ortaogretim Ingilizce Dersi Ogretim Programi dgrencileri 6zgiin dil
kullanimina alistirmak i¢in miimkiin oldugunca multimedya ve 6gretim teknolojisi
araglariyla desteklenmelidir; Ingilizce’nin dort becerisinin degerlendirilmesi igin
hazirlanmistir; dilin karmasik, dinamik ve biitiinsel dogasini yansitmak i¢in dort dil
becerisinin biitiinlesik bir sekilde sunulmasini ve pratigini destekler; etkinlik dncesi,
sirasinda ve sonrasi slireclerine uygun olarak dort becerinin sunumunu ve

uygulamasini icerecek sekilde tasarlanmistir.

Ogrenme materyali 6grencilerin giinliik yasamlariyla ilgili olmalidir. Hymes (1972)
ve Widdowson (1978) gibi bilim adamlar1, dil 6greniminin soyut bir aligtirma olarak
uygulanmaktan ziyade, gercek iletisimsel amaglar icin giinliik etkilesimler sirasinda

kullanilmasi gerektigini savunmuslardir.

Yeni 9-12. Smif Ingilizce Miifredatinda tercih edilen dgretim materyalleri, sunum
acisindan ilgi cekici, igerik/kullanim agisindan 0Ozgiin, kiiltiirel acidan duyarli,
Ogrenenlerin ve bagkalarinin kiiltlirlerine ve cinsiyetlerine kars1 Onyargisizdir
(Tomlinson, 1998). Miifredatta, secilen 6gretim materyalleri araciligiyla 6grenenler
arasinda deneyimsel 6grenme ve yaparak-yasayarak ogrenmenin tesvik edilmesi
istenmektedir. Her Ingilizce dersi ve/veya iinitesi, dogal birinci dil edinme siirecini
simiile etmek icin siralanmali ve dinleme ve konusma etkinlikleriyle baslamali ve
ardindan okuma ve yazma materyallerine gecilmelidir. Filmlerin yardimiyla
ogrenciler dilin kiiltiir, jestler, yiiz ifadeleri (Brown, 2000) ve pragmatik gibi birgok

yoniinii aym anda Ogrenebilirler. 9-12. Smmflar Ingilizce Ogretim Programindaki
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materyallerin formati basili ve multimedya kombinasyonudur. Yeni miifredat,
teknolojinin Ingilizce dgretimi ve dgreniminin tiim yonlerine entegrasyonunu tesvik
ediyor ¢iinkii teknolojik araglar, dilin dinamik ve etkilesimli dogasinin yani sira

ergenlerin ilgi alanlar1 ve gergek yasam deneyimleriyle eslesiyor.

Ingilizcenin iletisimsel dogasim1 vurgulamak icin &zgiin materyaller, drama ve rol

oynama ve uygulamali etkinlikler uygulanmaktadir

Ogretim materyalleri, her simf diizeyi icin, birbiriyle iliskili temalar etrafinda
yapilandirilmis bir dizi 10 6rnek iinite saglar. Dil 6grenimi ile glinlik yasam arasinda
bir baglant1 olusturmak i¢in her iinitenin temalar1 gen¢ dgrencilerin asina oldugu fikir
ve sorunlar1 yansitacak sekilde secilmistir; bu nedenle aile, arkadaslar, hayvanlar,
tatiller, bos zaman etkinlikleri vb. temalar vurgulanir. Hem hedef kiiltiire hem de
uluslararasi kiiltiire ait unsurlar, her {initenin temasina uygun olarak olumlu ve tehdit

edici olmayan bir sekilde sunulur (Elyildirim ve Ashton-Hayes, 2006).

Cok amagli, esnek, agik, dinamik, kullanict dostu ve dogmatik olmayan 6zellikler
tastyan CEFR, iletisimsel aktiviteye dayali dil 6gretimi ve 6greniminde kullanilan rol
yapma, drama, simiilasyon ve dil oyunlart gibi 6grencilerin dil yeterliliklerini
gelistirmelerini saglayan bu tiir aktivite ve gorevleri igerir (Barna, Kuti ve Nemeth,
2008).

CEFR miifredatin1 destekleyecek sekilde, Littlewood (1981) ikili ve grup calismasi
stratejilerinin dil Ogrenenler arasinda iletisim ve etkilesimi kolaylastiran etkili
stratejiler oldugunu belirtmektedir. Buna ek olarak gorev temelli 6grenme ve
“iletisimsel dil Ogretiminin” dil becerilerinin biitiinlestirilmesinde (Richards ve
Rogers, 1986; Richards, 2001) ¢ok onemli bir rol oynadig1 vurgulanmaktadir. Proje
caligmasi, oyunlar, rol yapma, rol kartlari, ikili ve grup caligmasi, simiilasyon ve
drama gibi strateji ve teknikler dil 6greniminde kullanilmalidir. (Richards, 2006;
Byrne, 1986; Holden, 1981

69



Tablo 4.5. Tiirkiye ve Avrupa Birligi Ingilizce Dersi Ogretim Politikalar1 ingilizce
Dersi Ogretim Materyalleri ve Aktiviteleri Arasindaki Benzerlik ve
Farkliliklara Iliskin Bulgular1 Gésteren Tablo

Karsilastirma Avrupa Birligi Yabanci

Tiirkiye Yabanci Dil Ogretim Politikas1 Olciitii Dil Ogretim Politikasi

o Dort beceriyi de

e Materyaller birden ¢ok duyuya hitap destrekleyivi  aktiviteler
eder mevcut
e QGiindelik yasam dil ihtiyacuilgi e Tematik &gretim medodu

alanlar1 dikkate alinir.
e Multimedya, 0Ogretim teknolojileri
araglar1 desteklenir.

uygular. Her {inite bir
tema iizerinde yogunlasir.

e Dort beceriyi e [letisimsel aktiviteler
(Konusma,Dinleme,Okuma, Yazma) dayalidir.
kapsar

e Dijital becerilere 6nem
verir. Gorsel materyaller

e lcerik agisindan  Ozgiin,  kiiltiir
acisindan duyarhidir.

e Deneysmsel  Ogrenme  yaparak onemlidir.
yasiyarak ~ Ogrenme  aktivitelerini
vurgular. e Giindelik yasam

e Tiim inite etkinlikleri dinlem ve aktivitelerini dikkate alir.

konusma aktiviteleri ile baslar
okuma ve yazma ile devam eder.

e Sadece sozlii ieltisim degil film- kisa
belgesel aktivitelerini igerir.

e Materyal formati  basih  ve
multimedya kombinasyonludur.

e Ingilizcenin iletisimsel dogasii
desteklemek i¢in drama, rol oynama
ve uygulamali etkinlikler mevcuttur.

e Her diizeye wuygun  Tematik
birimlerin kullanilmas1 vurgular.

e Her {initede kiiltiirel tema bulunur.

ingilizce Dersi Ogretim Materyalleri Ve Aktiviteleri

Materyal ve aktivitelere bakildiginda iki programinda politikasi tematik 6gretim
metodu kullana, iletisime dayali aktivitelerin yer aldigi, digital materyallerin
onemsendigi, giindelik hayat ihtiyaglarina uygun aktivitelerin uygulandigr ve en
onemlisi her konu i¢in dort beceriyi de kullanilabilecegi aktivitelerin dizayn

etmesidir.
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BOLUM 5

TARTISMA SONUC VE ONERILER

Sonug olarak Milli Egitim Bakalig1 Yabanci Dil egitimi programlarini olustururken
Avrupa tilkelerinin uyguladigi egitim politikast olan Avrupa Dilleri Ortak Cerceve
Programi (CEFR/ Common European Framework of Reference for Languages) ni
temel alarak ilk ve ortaokul kademeleri yabanci dil Ogretim programini
olusturmustur. MEB dil 6gretim miifredatr, miifredat olusturma, ders etkinleri ve
O0lcme degerlendirme, dil 6gretiminde dil seviyeleri ve tanimlar1 konusunda Avrupa

kriterlerinin 6n gordiigii tiim kriterler ile oldukga ortiismektedir.

v Ogretim Miifredati Arasindaki Benzerlik ve Farklihklar acisindan,
Avrupa Dilleri ortak cergeve programi ve MEB Ingilizce dersi 6gretim
programinin 6zellikle {izerinde durdugu konu iletisimsel yetkinlikleri temel
alan igerik tabanli dil 6gretimi 6gretim yaklasiminin var oldugu bir miifredat
kullanilmasidir. Sahin ve Ayka¢ (2019) tarafindan yapilan “Avrupa
Ulkelerinde Ve Tiirkiye’de Ilkokullarda Uygulanan Yabanci Dil Ogretim
Programlarmin  Karsilastirllmas1” isimli calismasinda da iletisimsel
aktivitelerin dneminden bahsetmistir Avrupa Ulkelerindeki dil 6gretiminin
Avrupa Ortak Basvuru Metni-CEFR dogrultusunda gerceklestirildigi cesitli
kiyas tablolartyla desteklenmis olup Tiirkiye’de bu kiyas tablolarina dahil
edilmistir. Materyaller karsilagtirilmistir ve bunun sonucunda AB {ilkelerinde
ve Tirkiye’de ilkokulda yabanci dil o6gretim programlarinda O6zellikle
dinleme ve konusma becerilerine agirlik verildigi goriilmektedir. Yine Baykal
(2011) tarafindan yapilan ¢alisma Ingilizce dili 6gretmenlerinin, 6grencilerin

iletisimsel yetkinliklerini daha da arttirmak, CEFR degerlendirme 6l¢iitlerine
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gbre uygun olarak ilerlemek; konusma ve dinleme edinimi baglamlarindaki
yetersizlik gibi problemlerin ortadan kaldirmasi amag¢ olarak benimsemis,
CEFR’Im  miifredata  uyumlandirilmasinda  konusma  problemlerinin

belirlenmesi ve bunlara yonelik ¢6zlim Onerilerinin 6nemine deginilmistir.

Dil Seviyeleri ve Seviyelerin “Yapabilecekler” Tamimlar1 Arasindaki
Benzerlik ve Farkhiliklar acisindan: Avrupa Dilleri ortak gerceve programi
ve MEB Ingilizce dersi 6gretim programnin acik bir sekilde dil seviyelerini
tanimlamis ve her bir seviye i¢in yapilabilecekler tanimlarini detayli olarak
vermektedir. Yapilan tanimlar her iki programda da oldukga ortiismektedir.
Giiler (2005) tarafindan hazirlanan “Avrupa Konseyi Ortak Dil Kriterleri
Cergeve Programi Ve Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretim Siiregleri" isimli
calismada da CEFR biinyesinde bulunan “yapabilme” tanimlar1 ve farkl
diizeylerin (A1, A2, B1, B2, C1 ve C2) 6grenme amaglarinin saptanmasinda
Olciit niteliginde oldugunun iizerinde durulmus olup bireylerin dil becerilerine
yonelik kendi 6z degerlendirmelerini yapabilecekleri bir tablo niteliginde
oldugunun alt1 ¢izilmistir.

Olcme ve Degerlendirme Siirecleri Arasindaki Benzerlik ve Farkhliklar
acisindan: Avrupa Dilleri ortak cerceve programi ve MEB Ingilizce dersi
ogretim programinin 6lgme degerlendirme olarak CEFR ‘nin 6zellikle
iizerinde durdugu 6z degerlendirme uygulamasi one g¢ikmaktadir. Unite
sonlarinda ¢esitli sekillerde adlandirilan 6z degerlendirme check listeleri
uygulamalar vardir. Ogrenciler, kendi 6grenim siireglerinde, ihtiyaglarini,
giiclii ve zayif yonlerini tanima ve degerlendirme baglaminda tesvik edilir
(Penaflorida, 2002). Olgme ve degerlendirme siireclerinin teorik cercevesi
oncelikle CEFR'ye dayanmaktadir. Bunlar agirlikli olarak alternatif ve siireg
odakli test prosediirlerine odaklanmistir. Ayrica, Ogrencilerin iletisimsel
yeterliliklerin gelistirilmesinde kendi ilerlemelerini ve basarilarini izlemeleri
tesvik  edildiginden ve  beklendiginden, 06z degerlendirme de
vurgulanmaktadir (Bachman, 1990; CoE, 2001). Bu amagla her iinite,
Ogrencilerin ulasacagr kazamimlarin bir listesini igerir; bu, 6grencilerden
kendi O6grenmelerini eyleme dayali bir bakis agisiyla degerlendirmelerini
isteyen 0z degerlendirme kontrol listelerine doniistiiriilecektir. Ayrica 6lgme

degerlendirme konusunda hem MEB Ingilizce dersi gretim programinin hem
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de CEFR’ nin dort becerinin de 6l¢iilmesini saglayan dlgme degerlendirme
unsurlarinm kullanilmas1 vurgulanmaktadir. Olgme degerlendirme konusunda
Aygiin ve Goger (2008) tarafindan yapilan “Tiirkiye’de Yabanci Dil Egitimi
Ve Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi” isimli ¢alismasinda da benzer
sekilde CEFR’ 1 Tiirkiye’de yabanci dil Ogretimine getirdigi ogrenen
ozerkligi (learner autonomy), kendini degerlendirme (self-assessment),
ogrenmeyi ogrenme (learning to learn) ve kiiltiirlerarasi deneyim (cross-
cultural experience) gibi yeni kavramlar tizerinde durulmustur. CEFR 4 dil
becerisinin Olgiilmesi ve bu becerilere uygun olarak yapilan testlerin dil
Ogretimine, Olgme ve degerlendirmeye katkisindan ve Oneminden

bahsedilmistir.

v Ogretim Materyalleri ve Aktiviteleri Arasindaki Benzerlik ve
Farkhliklar agisindan: Dijital materyal kullanimi, proje c¢aligma
uygulamalari, dilin giinliik kullanilmasinin saglanmasi1 mevcuttur. MEB talim
terbiye kurulu onayr almis Ingilizce dersi kitaplarinda CEFR da alt1 gizilen
icerik tabanli dil 6gretimi Ogretim yaklagiminin var oldugu iletisimsel
yetkinlikleri destekleyecek 4 beceriyi de kapsayan gesitli tiirlerde aktivitelere
yer verildigi goriilmiistir. Tosun ve Glover (2020) tarafindan yapilan
calismada da Avrupa Ortak Basvuru Metni-CEFR’1n Tiirkiye’de yabanci dil
egitimi veren 6gretmenleri hangi agidan etkilediginden, derslere nasil entegre
edildiginden ve ne kadar etkili oldugundan bahsedilmistir. Aragtirma sonucu
CEFR’in 6z degerlendirme, kontrol listeleri, performans oOdevleri gibi
aktivitelerde baskin ve etkili bir rol oynadigi belirlenmistir. “Yapabilir”
oOl¢iitlerinin 6grencilerin egitiminde dnemli bir referans oldugu belirlenmis ve
aynt zamanda CEFR 4 temel dil becerisi Olgiitleri icerikli smif igi
aktivitelerden de bahsedilmistir; s6z konusu aktivitelere drama, gercek
diyalog dinlemesi, diyalog alistirmalari, grup c¢aligmasi, soru-cevap
calismalar1 da dahildir. CEFR dlgiitlerinin Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminde

onemli bir ara¢ oldugu desteklenmistir.

Daha oOnce yapilan caligmalarin da destekledigi bu sonuglarin yani sira dil
ogretiminde Tirkiye ve Avrupa birligi uygulamalarimin karsilagtinldign fark:

calismalar da vardir.
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Korkut (2010) tarafindan hazirlanan “Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’nin
Konusma Becerisinin Gelisiminde Kullanilmas1” isimli ¢aligmada CEFR 6lgiitlerinin
ogrencinin kendi dil 6greniminde daha da etkin bir rol oynadigi belirlenmis olup, bu
siirecteki farkindaligin1  arttirdigi ~ desteklenmistir. Avrupa Konseyi Egitim
Komisyonu tarafindan 6ne siiriilen ve uyarlanan yabanci dil egitim politikasinin dil
ogretimine kazandirdigi bir kavram olarak vurgulanan “0grenen 6zerkligi” de bu
arastirmada bir temel konu olarak ele alinmistir. Kir (2011) tarafindan “OBM (Ortak
Basvuru Metni) Baglaminda Dil Ogretmeni Egitimi ve Tiirkiye’deki Uygulamalar1”
baglikli ¢alismada Avrupa Birligi yabanci egitim politikalarmin Milli Egitim

Bakanlig1 tarafindan benimsenmesi iizerinde durmus.

Yiice (2018) tarafindan hazirlanan caligmada ise sadece Tiirkiye’deki 9. Simif
ogrencilerinin aldig1 Ingilizce egitim programi iizerinde durarak CEFR egitim,
degerlendirme, yetkinlik, seviye, “yapabilirlik” Olgiitlerini  karsilagtirmistir.
Arastirmanin sonucu olarak, 9. Smif yabanci dil egitimi programinin ve miifredatinin
CEFR'm yeterlilik tanimlayicilariyla, ¢ok dillilik ve gok kiiltiirliiligiiniin pedagojik
ilkeleriyle uyumlu olamadig1 tespit edilmistir. Bu arastirma, egitimcilerin; ders
materyalleri, ders saatleri, 6z degerlendirme ve egitim faaliyetleri alanlarinda
uygulamada olumsuz kaldiklarin1 ve sonug olarak yetersiz bir yabanci dil egitimi bu
eksikliklere dayatarak agiklamistir. Giindogdu (2005) da ¢alismasinda Avrupa
Konseyi’nin Yabanci Dil Egitim politikalarindaki temelleri tizerine durmus olup;
miifredat, 6lcme degerlendirme ve materyallerin CEFR 0Ogretilerine uygun olarak

gelistirilmesi Onerilmistir.

Bu calismay1 yukarida belirtilen benze konularda yapilan diger ¢aligmalardan ayiran
en 6nemli nokta 2018 de yaymlanan ve giincelligini koruyan MEB [lkdgretim ve
Ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim programi hakkinda detayl bilgi vererek CEFR
ile benzerligini miifredat, 6lgme degerlendirme, seviyelerin belirlenmesi, aktiviteler
ve materyaller agisindan ortaya koymasidir ve daha dnceki yapilan ¢alismalar ile

kiyasla daha giincel olmasidir.

Bu aragtirmanin yukarida belirtilen bulgular1 géz oniinde bulunduruldugunda hem
egitimciler ve egitim yoneticilerine yonelik Oneriler ve hem de arastirmacilara

yonelik onerileri sunulmaktadir.
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1. Egitimciler ve Egitim Yoneticilerine Yéonelik Oneriler:

CEFR ve MEB miifredat1 dil 6greniminin soyut bir alistirma olarak uygulanmaktan
ziyade, gergek iletisimsel amaglar i¢in giinliik etkilesimler sirasinda kullanilmasi
gerektigini savunmuglardir. Bu amagla bazi okullarin uyguladigr iyi Ornekler
mevcuttur drnegin: "Ders arasi dil molas1" projesi 2018 yilinda Sariyer Ilge Milli
Egitim Miidiirliigii ve Bogazigi Universitesi is birligiyle hayata gegirilmis. Projeyle,
Sariyer'deki 6 devlet okulunda okuyan 400 6grenci, haftada iki gilin tenefiislerini
Ingilizce 6grenecekleri "Spoken Cafe"de gecirerek Ingilizce konusarak ve cesitli
etkinliklere katilarak dil 6grenmeleri amaglanmistir. Yine Milli Egitim Bakanlii,
Biritish Council ve Sabanci vakfi tarafindan 9 Aralik 2020 de baslatilan
“EnglishTogether“projesi(http://oygm.meb.gov.tr/www/birlikteingilizceenglishtogeth

erprojesi/icerik/931) ile CEFR ve MEB miifredatinin 6n gordigii iletisime dayali

siif yaklagimina gegmeleri i¢in gretmenlerin akranlaria yol gésterme konusundaki
giivenlerini  gelistirmeye odaklanilmasi amaglanmistir. Bu nedenle iletigimsel
yetkinlikleri destekleyecek projelerin sayisinin artirilmast dil ogretimine katki
saglayacagi diisiiniilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin de sinif i¢inde uyguladig: dijital
materyallerin, yaptiklar1 proje ¢alisma uygulamalarinin  ve dilin giinliik
kullanilmasinin saglanmasi i¢in uyguladiklar1 yontemleri birbirleri paylasabilecekleri

platformlar olusturulmasi 6nerilmektedir.

2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler:

Bu calisma daha sonra yapilacak caligmalara da zemin hazirladigr diisiiniilmektedir.
Ornegin MEB Ingilizce dersi 6gretim programi uygulanmasi ile ilgili 6gretmen
goriislerinin analiz edildigi bir ¢alisma Onemli veriler sunabilir. Ayrica MEB
Ingilizce dersi programi ve Avrupa Birligi ortak cergeve programinin her bir beceri
icin On gordiigii seviyelere uygun yapilabilecekler listesinin uygulamada ne kadar
basarili olduguna dair calismalarin da yapilmasi ve 6gretmen goriislerinin alinmasi

dil 6gretimi konusunda 6nemli veriler ortaya koyabilir.

Yine 6lgme degerlendirme konusunda yapilan sinavlart MEB Ingilizce dersi dgretim
programi ile Avrupa Birligi ortak ¢erceve programin dort beceriyi (okuma, yazma,

dinleme, konusma) igeren sinavlarin yapilmas: gerekliligini belirtmistir. Tiirkiye’de
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ilkdgretim ve orta Ogretimde okullarmin 4 beceriyi dlgen sinavlari uygulayip
uygulayamadiklarin1 inceleyen veya bu smavlarin seviyelere gore uygunlugunu
inceleyen arastirmalar yapilmasi dil 6gretiminde 6lgme degerlendirme konusunda

Oonemli veriler ortaya koyabilir.

Ayrica MEB Ingilizce dersi 6gretim programu ile Avrupa Birligi ortak gergeve
programin belirledigi seviyeler ve seviyelerin yapilabilecekler tanimlarina
bakildiginda Ilkogretim siiflarmi 2. siiftan 12, Sinifa kadar belirttigi  dil
seviyelerinin seviyelerin uygulamada programda belirtilenle paralel olup olmadigini

inceleyen bir arastirma, dil 6gretiminde basarinin artirilmasi i¢in 6nem saglayabilir.
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