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ONSOZ

Arastirma siirecimin bagindan sonuna kadar destegini, engin bilgisini ve ilgisini
benimle comertce paylasan, bu zorlu siire¢ boyunca her diistiigiimde bana destek olan
ve yapabilecegime dair giiven olusturan kiymetli danismanim Dr. Ogr. Uyesi Emine
Hande AYDOS hocama sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Tezimin savunmasinda yapici
doniitleriyle tezime katkilarini sunan saygideger hocalarim, Prof. Dr. Neslihan AVCI

ve Prof. Dr. Mehmet TORAN’a da tesekkiir ederim.

Bagka Bir Okul Miimkiin okullarinda 6gretmenlik yapan ve ¢alismamda bana destek
veren, calismamla ilgilenen, ellerinden gelenin en iyisini yapmaya calisan
Ogretmenlere ve bana degerli vakitlerini ayiran, paylastiklar1 aydin fikirler ve
Onerileriyle calismama renk katan c¢ocuklara ve c¢ocuklarimin calismamda yer

alabilmesi i¢in onay veren tiim ebeveynlere tesekkiir ederim.

Hayatim boyunca yanimda dimdik duran, basarilarimda ve basarisizliklarimda,
liziintiimde ve sevincimde beni hi¢ yalniz birakmayan canim annem Meryem ICLI’ye;
nesesi, pozitifligi ve maddi, manevi tim destegiyle hep yanimda hissettigim,
calismami yapmam konusunda bana lojistik destek saglayan canim babam Seref
ICLI’ye; ¢alismanu tamamlamam konusunda manevi ve teknik destegini esirgemeyen
kiymetli ablam Ummii ICLI’ye; varliklariyla sevincime seving katan, 1s181m olan

yegenlerime tesekkiir ederim.

En stresli giinlerimde, yapamayacagimi diisiindiigiim anlarimda hep pozitif kalmami
saglayan, psikolojik desteklerini esirgemeyen ve yanimda olan degerli dostlarima da

¢ok tesekkiir ederim.

Melike ICLI
TEMMUZ 2024
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COCUK KATILIMINI BENIMSEMIS
OKULLARDA OKUL ONCESIi COCUKLARIN VE
OGRETMENLERIN COCUK KATILIMINA ILISKIN

GORUSLERI
OZET

Bu c¢alisma okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin ve dgretmenlerinin ¢ocuklarin katilim
haklarina yonelik goriislerini belirlemek amaciyla yapilmaktadir. Arastirma nitel
arastirma yontemlerinden durum calismasi deseni kullanilarak yapilmistir.
Katilimcilar okullarinda ¢ocuk meclisi bulunan okullardan secilmis, 11 6gretmen ve
15 cocuk ile goriigiilmiistiir. Veri toplama ve analiz etme silireci nitel arastirma
yontemlerine uygun olarak yapilmistir. Arastirma kapsaminda Ogretmenlere ve
cocuklara sorular yoneltilmis ve alinan yanitlara gore temalar belirlenmistir. Bu
baglamda hem 6gretmenlerin hem de ¢ocuklarin ¢ocuk katilimi tanimlari, kurallarin
belirlenme siirecine dair goriisleri, cocuk meclislerinin isleyis sekli hakkinda fikirleri,
okul/sinif uygulamalarinin neler oldugu, ¢ocuk katiliminin ¢ocuga ve Ogretmene
katkilar1 ve bu okullarda ¢alisan d6gretmenlere ¢ocuklardan Onerilerle birlikte bagka
kurumlarda ¢ocuk katiliminin nasil uygulanacagi ile ilgili 6gretmenlerden de oneriler
almmugtir. Arastirmanin sonucunda c¢ocuk katiliminin egitim siireglerine onemli
katkilarda bulundugu ve ¢ocuklarin siirecten sorumluluk bilincine sahip, 6zgiivenli,
toplum ig¢inde giiclii bir sese sahip bireyler olarak ¢iktiklar1 sonucuna ulasilmistir.
Cocuklarin bu okullarda duygusal anlamda giiclii olduklari; bununla birlikte
uygulamalar anlaminda ¢ocuk katilimimin diisiik diizeyde kaldig1r bazi durumlar da

belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: okul dncesi, ¢ocuk katilimi, katilim hakki, durum ¢alismasi



VIEWS OF PRESCHOOL CHILDREN AND TEACHERS ON CHILD
PARTICIPATION IN SCHOOLS THAT ADOPTED CHILD
PARTICIPATION

ABSTRACT

This study aims to determine the views of preschool children and their teachers
regarding children's participation rights. The research was conducted sing a case study
design, one of the qualitative research methods. Participants were selected from
schools with student councils, and interviews were conducted with 11 teachers and 15
children. The data collection and analysis process were conducted in accordance with
qualitative research methods. Questions were posed to both teachers and children
within the scope of the study, and themes were identified based on the responses
received. In this context, both teachers' and children's definitions of child participation,
their views on the process of setting rules, their opinions on the functioning of student
councils, the practices in the school/classroom, the contributions of child participation
to both children and teachers, and suggestions from children or teachers working in
these schools, as well as teachers' suggestions on how to implement child participation
in other institutions, were collected. The study concluded that child participation
significantly contributes to educational processes, with both children and teachers
emerging from the process as responsible, self-confident individuals with a strong
voice in society. It was determined that children in these schools are emotionally
strong, although some situations were observed where child participation remained at

a low level in terms of practices.

Keywords: preschool, children's rights, right to participation, case study
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1. GIRIS

Bu boliimde arastirmaya iligkin; arastirmanin problemi, arastirmanin amaci, onemi,

varsayimlari, sinirliklart ve tanimlar yer almaktadir.
1.1. Problem

Cocuklar i¢inde yagsadigimiz sosyal alanin gelisiminde ve istikbalinde 6nemli bir yerde
durmaktadir. Her ¢ocuk saglikli bir kosul i¢cinde dogma, hayatin1 siirdiirme ve egitim
alma hakkina sahiptir. Bununla birlikte yetiskinlerin gorevi ise ¢ocuklara tiim bu
imkanlar1 saglamaktir. Boylece ¢ocugun yasama yonelik haklari koruma altina
almacaktir (Kitapc1 Uysal, 2005). Yetiskin bir bireyin kisiligini saglikli temeller
tizerine kurmasi, yeteneklerini en iyi seviyede kullanabilmesi ve yasadigi topluma
katki saglayabilmesi c¢ocuklugunda yasadigi zengin deneyimlere dayanmaktadir
(Ulgen & Fidan, 2002). Cocukluk yillarinda kazanilan tiim deneyimlerin etkin bir
sekilde uygulanabilmesi i¢in toplumun her bir biriminin ise kosulmas1 gerekmektedir.
Cocugun gelisimi ve gelecegi is birligi icinde saglam zemine oturtulabilir. Bu
baglamda Birlesmis Milletler (BM) (1989) cocuk haklarina yonelik tavsiye niteliginde
bir anlagsma imzalamistir. Bu anlagma taraf iilkeler i¢in rehber niteligindedir. Cocuk
Haklarina Dair Sozlesmesi, Tirkiye tarafindan 14 Eylil 1990°da imzalanmustir.
Tiirkiye Biiylik Millet Meclisi’nin (TBMM) 27 Ocak 1995 tarihinde Resmi Gazetede
yaymlanip akabinde kabuliiyle birlikte yiiriirliige girmistir (Erdogan, 2011). Tiirkiye,
Cocuk Haklar1 Sozlesmesini kabul ederek sozlesmenin yilikiimliligiini ve
sorumlulugunu almistir ve Tiirkiye yurttaslarina karsi uluslararast ve yerli tim
platformlarda sozlesmeyi tatbik edecegine dair s6z vermistir. Bu sz Tiirkiye’de
yasayan ¢ocuklarin yiiksek yarart o gelisimsel siireci i¢in neyi gerektiriyorsa
yapmasini, cocuklarin gelisimlerinin ihtiyaclarina gére yasamalarini, kendileri ile ilgili
alian kararlarda diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilmeleri ve sunulan bu diisiincelere
saygl duyulmasina yonelik verilen bir s6z olarak kabul edilir (Acar & Igagasioglu

Coban, 2010).



Cocuk Haklar1 S6zlesmesi, biitiin maddeleri bir biitiin olacak sekilde birbiri ile iliskili
maddeleri i¢inde barindiran bir sdzlesmedir (Hodgkin & Newell, 2003). CHS’nde
cocuk haklari; yasama hakki, gelisme hakki, korunma hakk: ve katilim hakki olarak
dort ana baglhiktan olusmaktadir (Akyiiz, 2015). Cocuklarin tarihi gelisimleri ve
toplumda varolus sekilleri goz oniine alindiginda ¢ocuklarin kendilerine ait fikirleri,
diistinceleri olabilecegi fikri yetiskinlerin aklina gelmezken CHS ile ¢ocuklarin
kendilerini ilgilendiren durumlarda karar alabilme, Kkisiliklerini farkli yollarla
gelistirebilme, toplumsal her konuda kendilerini gelisimsel 6zelliklerinin ¢ergevesinde
ifade edebilme o6zelliklerinin de bulundugu kabul edilmis ve anlagsma bu yonde

kurgulanmistir (Moroglu, 2003).

Cocugun katilimina yonelik ¢alismalar konusu, ¢ocuk haklari ile ilgili daha &nce
yayinlanan bildirgelerde yer verilmemis ilk defa BMCHS nin 12. maddesi sayesinde
giindeme gelmistir. Demokratik ortamlarin en Onemli unsuru olan katilimin
sozlesmenin kritik bir yerinde olmasina ragmen c¢ocuklarin goriislerinin ciddiye
alimmamasi, ¢ocuklarin dinlenilmemesi hala goriilmekte olan durumlardan biridir
(Kurt, 2016). Cocuklarin kendilerini ilgilendiren her durum i¢in s6z hakkinin olmasi
alisilmasi gereken yeni bir durum olmamasina karsilik olarak ¢ocuklarin katilim hakki
hala toplum tarafindan tam anlasilamamistir. Bununla birlikte ¢cocuklarin fikir beyan
etmek ve bu fikirleri uygulamak i¢in kiiciik yasta olduklar1 diistiniilmektedir (Theobald
ve ark., 2011). Cocuklarin katilim hakkina yonelik beyanlar CHS nin 12. Maddesinde
anlatilsa da devletler ve devlet politikalari bu maddeyi uygulamak konusunda yetersiz
kalabilmektedirler. Devletler Cocuk Haklarina Dair S6zlesme’nin 12. Maddesinde yer
alan katilima yonelik beyanlar1 uygulamak ve bu konu {izerinden hukuki bir politika
gelistirmede basarisizdir. Yetigkinler cocuklarin yaslarindan dolay1 fikir beyan
edemeyeceklerini diisiinmekte bu nedenle de katilim haklarini tanimamakta ve
destekleyici etkinliklerde bulunmamaktadir. Bu nedenle yetiskinler cocuklarin katilim
haklarimi tanimaz ve onlart karar verme asamasindan ¢ikarirlar (Young, 2004).
Cocuklarin bireysel deneyimleri ve bakis acilariyla ilgili yapilan arastirmalar
gostermistir ki yetigskinler ¢ocuklarin kapasitelerinin  oldugundan daha az
algilamaktadir. Cocuklar yasamlar1 i¢inde sorumluluk ve karar almak konusunda

yetiskinler tarafindan engellenebilmektedir. Diinyanin pek c¢ok iilkesinde yasal
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cercevede cocuklarin kapasitelerini  degerlendirebilecekleri, 6zgiirce katilim
saglayacaklar1 ortamlarin olusturulmasia yonelik gerekli ¢aligmalarin yapilmadigi

goriilmektedir (Lansdown, 2011).

Cocuk haklarinin ¢ocuklarin yasadig1 her alanda gozetilmesi, haklarin uygulanabilir
olmasi ve toplumun tiim kesimi tarafindan haklarin fark edilmesi ¢ocuklarin haklarinm
tanimasini ve haklar1 gozetilerek yasamalarini saglayacaktir. Bu nedenle c¢ocukla
calisan profesyonellerin ¢ocuk katilimi hakkindaki goriisleri ve uygulamalart 6nemli
bir yer tutmaktadir. Bunun yaninda c¢ocuklarin kendi haklarmi tamidigi ve
uygulayabildigi egitim ortamlar1 da c¢ocugun gelisimine katki saglamaktadir.
Calismanin bir kismini1 6gretmenler diger kismini ise ¢ocuklar olugturmakta ve katilim

hakkinda iki tarafin da gortisleri alinmistir.

1.2. AMAC

Bu arastirmada; ¢ocuk haklar1 baglaminda okullarinda ¢ocuk meclisleri bulunan ve
meclisleri etkin sekilde kullanan 6gretmen ve ¢cocuklarin, ¢gocuklarin katilim haklarina

yonelik goriislerinin ve deneyimlerinin nasil oldugunun belirlenmesi amaglanmustir.

e Okul oncesi g¢ocuklarin ve o6gretmenlerin ¢ocuk katilimima yonelik goriis ve

deneyimleri nelerdir?
Alt Aragtirma Sorusu

e Ogretmenler ve ¢cocuklar ¢ocuk katilimini nasil tanimlamaktadirlar?

e Ogretmenlerin ve ¢ocuklarin ¢ocuk katilimina dair uygulama deneyimleri
nelerdir?

e Ogretmenlerin ve cocuklarin ¢ocuk katilmmin gelistirilmesine y&nelik

Onerileri nelerdir?
1.3. ONEM

Gilinlimiizde iyi yetismis, mutlu, sevgi dolu, donanimli, duyarh, diisiinebilen ve karar

verebilen bireylere ihtiya¢ vardir. Bu bireylerin yetismesi i¢in yetiskinlere 6nemli
3



gorevler diismektedir (San Bayhan & Artan, 2007). Cocuklarin haklarimi taniyan
egitim kurumlari, ¢ocuklarin temel vatandashk haklarin1 ve uygulamalarini
destekleyen, ¢ocuklarin demokratiklesme siirecinde 6nemli bir unsur oldugunu kabul
eden ve temel insani konularda diisiincelerini ciddiye alan, katilim haklarin1 igeren bir
egitim sistemini benimsemektedirler (Covell ve ark., 2010). Cocuklarin insan haklar
konusunda egitilmesi, sadece deger vermeyi ve saygi gdstermeyi degil, ayn1 zamanda
bu haklar1 garanti altina almay1, savunmay1 ve uygulamay1 da kapsamaktadir. Ulusal
diizeyde haklarla ilgili yasanan sorunlarin ¢oziilmesi i¢in haklar egitiminin

yayginlagsmasi gerekmektedir (Tibbitts, 2002).

Cocuklarin katilim hakki, ¢ocuklart kendi haklarinin 6znesi ve bir parcasi olarak
gormenin temel kosuludur. Bu nedenle, kisinin kendisini etkileyecek kararlarda sz
hakkina sahip olmasi, insan haklar1 ilkesinin tamamlayici unsurlarindan biri olarak
kabul edilir (Cocuk Haklar1 Komitesi, 2009). Baz1 kurumlar tarafindan verilen insan
haklarina yonelik egitimlerin, insan haklar1 anlagmalarinin igeriklerine dair bilgi
saglamasi biiyiik 6nem tasir. Cocuklara yonelik hak temelli egitimler i¢in evde, okulda
ve topluluk i¢inde temel insan haklar1 standartlarini uygulamali olarak 6grenmelerini
saglamak ve bu haklar1 yasamlarmma adapte etmelerini destekleyecek ortamlar
olusturmak gereklidir. Insan haklarina yénelik egitim, kapsaml1 ve yasam boyu siiren
bir siire¢ olarak insan haklartyla ilgili degerlerin ¢ocuklarin giinliik yasamlarma ve

deneyimlerine yansimasiyla baslar (Cocuk Haklar1 Komitesi, 2001).

Cocuklarin katilim hakkinin giinliik yasamda karsilik bulmasi, toplumun hizmet ve
ihtiyaglarinin  dogru belirlenmesi agisindan da Onemlidir. Cocuklarin kendi
ihtiyaclarin1 en dogru sekilde kendilerinin ifade edebilecegi, katilim yollarinin
cocuklara acik olmasinin tiim ¢ocuklar i¢in aktif katilim yolunu agacagi ve ¢cocuklarin
ihtiyaclarina yonelik politikalarin ger¢eklesmesini ve uygulanmasini kolaylastirdigi
belirtilmektedir (Beyzova ve ark., 2016). Bu baglamda, c¢ocuklar miicadele
edemedikleri, degistiremedikleri veya aktif ve etkin olamadiklar1 ortamlarda tam
anlamiyla gelisemezler. Gelisimin biitiinsel oldugu disiliniildiigiinde, c¢ocuklarin
toplumsal yasama katilimlari, sadece kendi yasamlari i¢in degil; iginde bulunduklari

toplum i¢in de sorumluluk ve s6z alma potansiyellerini, sahiplenme ve 6zgiiven



duygularini gelistirir. Bunun yani sira ¢ocuk katilim ¢alismalar1 karar verme, problem

¢ozme ve grup caligmasi yapma becerilerini de destekler (Davies, 2006).

Tiirkiye’de ¢cocuklarin katilim hakki ile ilgili yapilan aragtirmalara bakildiginda, cocuk
haklarina iligkin genel aragtirmalarin yapildigi ve bu calismalarda cesitli egitim
kademelerinden ¢ocuklarin aileleri, egitimcileri ve yoneticileri ile goriistldiigi
goriilmektedir. Bu ¢alisma ise ¢ocuklarin katilim hakkina yonelik egitim ortamlarinda
Ogretmenlerin ve ayrica c¢ocuklarin da goriislerinin alindig1 bir aragtirma olmay1
amaclamaktadir. Alan yazinda 6gretmenlerin goriislerinin alindig1 pek ¢ok arastirma
bulunmakla birlikte, cocuklarin katilima yoénelik goriislerinin alindig1 caligsmalar

yetersizdir (Kurt & Koger, 2023).

Cocuklarla ¢alisan egitimcilerin ¢ocuklarin haklarina ve katilim konusunun farkinda
olmalari, cocuklarin katilim hakkini bilerek yasamlarina uyarlamalari ve buna uygun
yasamalart hem Cocuk Haklarina Dair Sozlesme’ye hem de Cocuk Haklar
Komitesi'ne gore onemli ve gereklidir. Bu baglamda ¢ocuklarla ¢alisan egitimcilerin
cocuk katilimima ydnelik goriislerinin alinmasi ve ¢ocuklarin da katilima yonelik
yaklagimlarimin ve distlincelerinin belirlenmesi, alan yazin i¢in 6nemli bir kaynak

olusturmaktadir.
1.4. SINIRLILIKLAR
Bu arastirma,;

1. Bu arastirma durum calismast modeliyle desenlendiginden durumu ayrintili
betimlemek amaciyla gézlem yapilmak istenmistir ancak okullarin izin vermemesi

sebebiyle yalnizca ¢ocuk ve 6gretmen goriisleri ile sinirlandirilmastir.
1.5. TANIMLAR

Cocuk: Kiigiik yastaki oglan ve kiz (TDK, 2017). On sekiz yasini heniiz doldurmamis
kisi (Cocuk Koruma Kanunu, 2005).

Cocuk Haklari: Cocugun bir birey olmasi ve kabul edilmesi, 6zel bakima ve

gereksinime ihtiyag, duymasi nedeniyle bedensel, zihinsel, duygusal, sosyal, ahlaki ve
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ekonomik bakimdan korunmasi ve gelistirilmesi hususunda dogustan sahip oldugu;
ayn1 zamanda ¢ocuk hukukunun kurallar tarafindan diizenlenmis, yargt organlarinca

koruma altina alinmig haklar biitiiniidiir (Akyiiz, 2015).

Katilim Hakki: Cocugu etkileyen her tiirli meselede goriislerini dzgiirce ifade etme
hakkin1 ve ¢ocugun goriislerine onun yast ve olgunluguna uygun olarak gerekli
agirligin verilmesini 6ngdren hak alanidir (Cocuk Haklari1 Komitesi, 2009). Cocuklarin
kendileri iizerinde etkili olabilecek kararlar ve eylemlerde yer alma giic ve
kapasitelerinin gelistirilmesidir. ifade, diisiince, vicdan, din, 6rgiitlenme ve barisci
toplant1 diizenleme, bilgilenme ve kendilerini etkileyen konularda goriislerini
aciklama hak ve ozgiirliikkleri dahil sivil haklarla ilgili konular bu kapsama girer

(UNICEF, 2009).

Cocuk Meclisi: Cocuklarin higbir ayrim gozetmeksizin temsil edilmesi amaciyla
kurulan ve demokratik yollar ile ¢ocuklarin seslerini duyurabildikleri alandir (Isikei,

2019).



2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR
2.1. Cocukluk Kavrami

Toplumsal agidan yasam degerlendirildiginde, insanlar arasi iliskilerdeki tutumlarin
toplumdan topluma farklilik gosterdigi, bu nedenle ¢ocuk olgusunun ve ¢ocukluk
kavrammin genel bir taniminm yapilmasinin zor oldugu belirtilmektedir (Oktem,
2012). Cocukluk kavrami, onemli olmasinin yani sira tanimlanmasi da zordur.
Cocukluk kavrami biyolojik, sosyolojik ve pozitif hukuk agisindan bir¢ok disiplin
tarafindan tanimlanabilmektedir. Bu disiplinler arasindaki ayrim, tanimin yapilmasi
acisindan zorlu ve 6nemlidir (Kok, 2002). Yapilacak tanim, yasa ve cocuklarin
toplumsal konumu agisindan 6nemlidir ve ¢ocugu dogrudan etkileyecektir. Cocukluk,
kavram olarak uzun yillar boyunca yetiskinlige heniiz erisememis, kendi kararlarini
alma yetisine sahip olmayan, biyolojik bir donem olarak ifade edilmistir. Bu anlayistan
yola ¢ikarak, ¢ocuklugun devamliligi saglanmayan, eksik bir durum olarak goriildiigii
ve bu anlayisin sonucu olarak da bagimsiz bir varolusa sahip olmayan, niteligi

bulunmayan bir sistem olarak ortaya ¢iktig1 belirtilmistir (Allison, 2001).

Giliniimiizde cocukluk kavrami tanimlanirken, Birlesmis Milletler’in (BM) 1989
yilinda giindeme getirdigi ve 191 {lkenin imzaladigr “Cocuk Haklarina Dair
Sozlesme” deki tanimlama esas alinmaktadir. Bu sozlesmeye gore; ¢ocuga
uygulanabilecek kanunlarda erken yasta resit olma durumu hari¢ olmak iizere, on sekiz
yasina kadar her insan "cocuk" olarak tanimlanmaktadir (UNICEF, 2004). Cocuk
kavrami yeniden tanimlandiktan sonra, sOzlesmeyi kabul eden iilkeler kendi
yasalarinda ¢ocukluk kavramini yeniden tanimlama iizerinde calismis ve tanimlari
yenilemislerdir. Tiirkiye de bu sozlesme 1s18inda ¢ocukluk kavrami ve ¢ocukluga
iligkin sosyal-hukuki ¢aligmalar1 5395 sayili Cocuk Koruma Kanunu ile 2005 yilinda
diizenlemistir. Bu kanun diizenlemesine gore ¢ocuklar; erken yasta ergin olsa da on
sekiz yasimi doldurmamis kisiler olarak tanimlanmaktadir (Resmi Gazete, 2005).
Modern aile kavrami ile ilgili ¢alismalar yapan Aries, ¢ocukluk kavraminin
degismezligini elestirmis, on besinci ve on altinct yiizyillara kadar cocuklugun
yetigkinlikten ayirt edilemeyen bir durum oldugunu varsaymistir. Ayni zamanda

modern ¢ocukluk kavraminin burjuvayi ve aristokrasiyi temsil eden bir olay oldugunu
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ve kavramin erkek ¢cocuklar i¢in gecerli oldugu algisini ortaya koymaktadir. Toplumda
alt sinif olarak goriilen koylii ve esnaf ailelerin ¢ocuklarinin yetiskinlere benzer
kiyafetler giydikleri ve yetiskinler gibi aktif is gilicii olarak goriildiikleri ifade
edilmektedir (Aries, 1962). Cocukluk kavrami iizerine ¢aligsan bilim insanlari, gocugu
ilgilendiren her konuda yaptirim uygulanmasini istemis ve ¢gocukluk kavrami ve egitim
modelleri de dahil olmak {izere kokli bir degisime gidilmesi gerektigini

vurgulamiglardir (Tan, 2019).

Cocukluk kavrami, yeni yapilan felsefi, sosyolojik, pedagojik, gelisimsel ve psikolojik
calismalarla yeni bir boyut kazanmistir. Bu farkli disiplinlerle yapilan ¢alismalar,
cocukluk kavrami lizerinde durmus ve ¢ocukluga 6zel bir alan agip vurgulamaktadir.
Calismalar sonucunda, c¢ocuklara oOzgii gereksinimlerin karsilandigi ve istiin
yararlarinin gozetildigi bir durum varsayilmaktadir. Dolayisiyla, ¢cocukluk kavraminin
zaman icinde farklilagsa dahi tanimlanmasi, erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuk i¢in
gelistirilen programlara 151k tutmakta, zenginlestirme ve gelistirme olanagi
saglamaktadir. Bu kapsamda, ¢ocuklugun kavram olarak tanimlanmasi biiyiik nem

tasimaktadir (Fionda, 2001).
2.2. Cocukluk Algisi

Cocuk ve cocukluga dair kavramlarin her daim var oldugu biliniyor olsa dahi
cocukluga dair anlamlarin toplumdan topluma ve tarihsel siire¢ i¢inde oldukca
cesitlilik gostermektedir (Onur, 2007). Tarihsel siire¢ icinde etkili olan toplumsal
degisim etmenleri ¢ocuk ve cocukluga dair olgularin farkli sekillerde algilanmakta
oldugu ve c¢ocukluga yaklasimin toplumlar arasinda farkliliklar gosterdigi

goriilmektedir.

Tiim toplumlarda ¢ocuk ve ¢ocukluk kavrami her zaman var olmustur ancak ¢ocuklara
ylklenen anlamlar toplumdan topluma ve tarihsel siireclerde birtakim degisiklikler
gostermistir (Onur, 2007). Toplumsal degisim dinamikleri ¢ocuklugu ve c¢ocukluk
algisinin farkli sekillerde algilanmasina neden olmus ¢ocukluga yaklagim toplumlar ve
caglar arasinda degisik sekiller almistir. Aile kavrami ¢ocukluk ve ¢ocukluga iligkin
goriislerin temelini olusturmaktadir. Aile kurumunun yapilanma sekli, zaman iginde

degisen aile modelleri cocukluk algisina da yansimakta ve bu alginin yeniden
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sekillenmesine olanak saglamaktadir. Antik donemde ¢ocukluga ilgi yeterince
gosterilmemis olmakla birlikte bebeklik ile yaslilik arasindaki donemi kapsamaktadir
(Akytiz, 2013). Antik donemde cocuklar, toplum yasalar1 ve kiiltiirii ¢er¢evesinde

egitilmesi gereken ’kiiciik yurttaslar’’ olarak degerlendirilmektedir.

Orta Cag’a gelindiginde ise aile kurumunun dayanagi, kdlelik ideolojisinden gelmekte
ve aile denen kurum babanin kdlelerinden, ¢cocuklarindan olusan bir toplulugu ifade
eder. Bu ideolojide baba ¢ocugu iizerinde her tiirlii hakka sahiptir ve ¢ocuklarin
kendilerini korumalarin1 saglayan herhangi bir statiileri ya da haklan
bulunmamaktadir. Cocuklarin ekonomik olarak bir islev ifade etmemeleri, liremeye
katkida bulunmamalar1 Orta Cag’da ¢ocuklarin diisiik statiide degerlendirilmesinin
temel sebeplerindendir (Sormaz & Yiiksel, 2012). Oliimciil hastaliklarin yaygimlastig
ve zorlu yasam kosullarina mahkim olunan bu zamanlarda ¢ocuk bakimina yonelik
bilgi eksikliklerinin yiiksek oranda bebek Oliimlerine sebep oldugu goriilmiistiir.
Cocuklarin varliklarina bu donem tamamen kayitsiz kalinmis, yasamin bir evresi

olarak degerlendirilmemistir (Inal, 2007).
2.3. Cocuk Haklarmmin Tarihgesi

Hukuki manada "¢ocuk haklar1" kavrami oldukga gilincel bir kavram olarak karsimiza
cikmaktadir. 21. ylizyilda birtakim anlagmalarla birlikte giivence altina alinmaya ve
diizenlenmeye baslanmistir. 21. yiizyilda yayilmaya baglayan hiimanistik diistinceler
ve bunula birlikte meydana gelen Fransiz Ihtilali, ¢cocuklarm da kendilerine ait
haklarinin bulundugunu diistindiiren gelismelerden biridir. Bu donemde pek ¢ok bilim
adami cocuklarin haklarina yonelik farkindaligi artirma c¢alismalar1 yapmistir,
ozellikle Isvigreli egitimci Pestalozzi yoksul ve kimsesiz ¢ocuklara korunma kanunlart

cikartmak adina ugrasmistir (Koschaker, 1997).

Modern donem hukuk anlayisina gelindiginde, 20. Yiizyilda ¢ocuk haklarina dair pek
cok gelisme yasanmis ve bu donem sigrama dénemi olarak adlandirilabilmektedir. Bu
degismeler 1. Diinya Savasi’ndan sonra yaganmaya baslamis, anne babaya esit haklar
verilmistir. Ailenin velayet hakki, ¢ocugu gozetip kollamasi ve barinmasini, egitimini

saglamay1 ailenin yapmasi gerektigi o donemlerde vurgulanmistir. Bu haklar babaya



verilen sonsuz haklar1 almis anneye de cocuk yetistirme konusunda haklar vermistir.

Bu sayede ¢ocuklarin haklar1 da korunmaya baslamistir (Akyiiz, 2013).

1. Diinya Savasi’nin sonuna kadar ¢ocuklarin haklarint da igine alan uluslararasi bir
anlasma imzalanmamistir. Savasin ardindan 1924°te Milletler Cemiyeti tarafindan
“Cenevre Cocuk Haklar1 Bildirgesi’’ kabul edilmistir. Cenevre Cocuk Haklar
Bildirgesi bu konuda yayinlanan ilk belge niteligini tasimaktadir. Cocuklarin
haklarinin korunmasi i¢in bundan 6nceki fikir, bir 6rgiit kurulmas: fikridir ve Jules de
Jeune tarafindan 1894 yilinda sunulmustur. Bu nedenle Paris kentinde bir toplanti
yapilmis ve cocuklarin haklarmni korumak icin resmi ilk girisim 1912 yilinda Isvigre’de
yapilmistir. Savasin ¢ikmasiyla birlikte bu fikir ve ¢aligmalar rafa kaldirilmistir daha

sonrasinda 1921°de Briiksel’de bir kongre toplanarak “Uluslararasi Cocuklari Koruma

Birligi” isimli birlik kurumaya karar verilmistir (Akytiz, 2013).

Atatiirk tarafindan da 1931 senesinde imzalanarak Tiirkiye’nin de kabul ettigi temelde
cocugun gelisimi, korunmasi, egitimi ve diinya iizerinde baris i¢inde yetistirilmesini
iceren bes maddeden olusan Cenevre Cocuk Haklari Bildirgesi’nin maddeleri su

sekildedir:

1) Cocuklar beden ve zihin gelisimi agisindan gelisimlerine miisait sartlar iginde
barindirilmalidir.

2) Cocuklar beslenmeli ve saglik hizmetlerinden faydalanabilmelidir. Bununla
birlikte ¢ocuklar zihinsel gelisimleri ic¢in egitilmelidir, c¢ocuklar yola
getirilmelidir, terk edilme durumu iginde kalan ¢ocuk giivence altina alinmal
ve yardim alabilmelidir.

3) Cocuklar hayatlarin1 kazanabilecekleri duruma getirilmeli ve istismardan
korunmalidir.

4) Cocuk afet vb. durumlarda en 6nce ulasacak grupta olmalidir.

5) Cocuklar yeteneklerini toplum i¢in kullanabilecekleri bir anlayis icinde

yetistirilmelidir.

Cenevre Cocuk Haklar1 Bildirgesi’nden hemen sonra 1936 senesinde Tiirkiye’nin de
katildig1 1. Balkan Kongresi toplanmistir, bu c¢alismay1 ¢ocuklarin ¢alisma yaslari,

korunmasi ve saglig1 gibi konularin tartigildigr 2. Balkan Kongresi izlemistir. Cocuk
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haklarina dair ikinci uluslararasi sdzlesme 1959 senesinde yapilan “Birlesmis Milletler

Cocuk Haklar1 Bildirgesi’dir. Bu bildirge ile Cenevre Cocuk Haklar1 Bildirgesini

yeniden diizenleme karari alinmig, yetigkinlerin g¢ocuklar i¢in en iyisini yapmasi

gerektigi diislincesinden hareketle bu bildirgeyi kurul ilan etmistir. Bildirgenin

maddeleri su sekildedir (Ding ve ark., 2004).

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

One siiriilen haklardan ¢ocuklar faydalanir. Cocuklarin tamami herhangi bir
ayrimcilia maruz kalmaksizin bu haklardan faydalanma hakkina sahiptir.
Cocuklarin yasalar ve bagka yollarla 6zel olarak korundugu ve biitiinsel olarak
gelismesine imkan saglayan firsatlardan faydalanir. Bu baglamda ¢ikarilacak
tiim yasalarda ¢ocuklarin faydalar1 6n plandadir.

Cocuklarin dogustan getirmis oldugu bir isim ve vatandaslik hakki
bulunmaktadir.

Cocuklarin tamami toplumun sagladig1 giivenlik kaynaklarindan faydalanir.
Cocuklarin saglikli bir sekilde gelisme ve yetisme haklari bulunmaktadir.
Cocugun kendisine ve annesine 6zel bakim ve korunma imkanlari1 saglanir.
Dogum o6ncesi ve dogum sonrasi bakimi da i¢cermektedir. Bununla beraber
cocuklarin besinlere yeterli sekilde ulasabilme, barinma, eglenme ve saglik
hizmetlerinden faydalanma hakki bulunmaktadir.

Cocugun bedensel, zihinsel ve toplumsal herhangi bir engel durumunda 6zel
egitim hakki vardir ve bakim saglanir.

Cocuklarinin kisiliklerinin tam olarak uyumlu bir sekilde gelisebilmesi i¢in
sevgi ve anlayis ortaminda biiylime gereksinimleri vardir. Ailesi olmayan ve
dezavantajli bolgelerde bulunan ¢ocuklar i¢in bakim saglamak toplumun ve
kamu makamlarinin gorevidir.

Cocuklarin en azindan ilkégretim kademesinde {icret gerektirmeden ve
zorunlu olarak bir egitim alma siireci ge¢irme hakk1 vardir. Cocugun biitiinsel
anlamda gelisimi saglayacak ve kiiltlirel bakimdan destekleyecek bir egitim
ortami saglanir. Cocugun istiin yarart ¢ocuga egitim vermekle yikiimli
kisilerin ve rehberlik edenlerin birincil gorevidir. Sorumlulugun biiyiik bir

kism1 oncelikle anne-babadadir. Cocuklar egitimle birlikte oyun ve eglence
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konusunda da tiim olanaklara sahiptir ve kamu makamlar1 bu olanaklar
zenginlestirmek adina caligmalar yapar.

8) Cocuklar her durumda korunma ve yardim alma konusunda ilk yararlanacak
kisiler arasindadir.

9) Cocuklar; tiim ihmal, zuliim ve somiirii gibi durumlara kars1 korunur. Cocuk
hicbir konuda alim ve satimin bir 6znesi olamaz. Cocugun calismasina uygun
yas sinirlarina ulagmadan izin verilmez.

10) Cocuk mensup oldugu 1rki, dini ve baska herhangi bir konuda ayrimciliga

kars1 korunur. Cocuk biling ile yetistirilir.

Cocuk haklart kavrami, insan haklar1 baslig1 altinda 6zel bir hak olarak ve iiglincii
kusak haklar ¢ercevesinde degerlendirilmektedir. Bu durumda ¢ocugun yetiskinden
ayrildigi bir donem olarak kabul goérmesinin ve c¢ocukluk doneminin insan
yasamindaki 6neminin vurgulanmasinin da etkisi bulunmaktadir. Cocuk haklarinin
kokeni 1923 Cocuk Haklar1 Bildirgesine kadar uzanmakla birlikte ¢ocuk haklar
Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Sozlesmesi ile diinyada giindeme gelmistir.
Bununla birlikte ¢ocuk haklarmin gelisimi incelendiginde ¢ok yeni bir

kavramsallastirma olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Erbay, 2009).
2.4. Birlesmis Milletler Cocuk Haklarina Dair Sozlesme

1989 yilinda Cocuk Haklarina Dair Sozlesme, BM’ye iiye devletler ve sivil toplum
kuruluglarinin (STK) on yil siiren ¢alismalar1 sonucunda ortaya ¢ikmistir (Flowers,
2010). Birlesmis Milletler Genel Kurulu'nda 20 Kasim 1989'da oy birligiyle onaylanan
Cocuk Haklarina Dair S6zlesme, 26 Ocak 1990 tarihinde BM {iye devletlerin imzasina
acilmis ve ayni1 giin 61 iilke tarafindan imzalanmistir (Miiftii, 2001). Cocuk Haklarina
Dair So6zlesme, insan haklar1 yasasi olarak kabul edilmekle birlikte, insan haklari
standartlarinin ilkeler iizerine insa edilerek gelistirilmis halidir. Bu sozlesme,
cocuklara yonelik evrensel yasam standartlarindan bahsederken, devletlerin kiiltiirel,
toplumsal, siyasal ve ekonomik yapilarinin farkliliklarin1 dikkate almig ve her devletin
kendi toplumsal standartlarini kullanarak bu haklar1 uygulayabilecegini belirtmistir

(Miiftii, 2001).

12



Tiirkiye, 1990 Diinya Cocuk Zirvesi'nde Cocuk Haklarina Dair S6zlesme'yi imzalamis
ve 9 Aralik 1994 tarihinde yasayla onaylamis, 27 Ocak 1995 tarihinde Resmi Gazetede
yayimlanarak yirtrliige girmistir. Tiirkiye, Cocuk Haklarina Dair S6zlesme'nin 17, 29
ve 30. maddelerini Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi ve Lozan Barig Antlagmasi
hiikiimlerine uygun olarak yorumlama hakkini sakli tutmustur (Aras ve ark., 2001;

Karaman Kepenekci & Aslan, 2013).

Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Sozlesmesi, ¢ocuklari dogrudan ilgilendiren
konular goz Oniine alinarak olusturulmus ve ii¢ boliimden elli dort maddeden
olugmaktadir. S6zlesmenin birinci kismi, ¢ocuklarin sahip olduklari haklar1 ve bu
haklarin gergeklestirilmesine yonelik taraf devletlerin sorumluluklarini igermektedir.
Ikinci kisim, ¢ocuk haklarmin korunmasma yonelik ilerlemeyi izlemek iizere
kurulacak olan Cocuk Haklar1 Komitesi'nin kurulusu, iiyelerin se¢imleri ve ¢alisma
usullerine iligkin hiikiimleri kapsamaktadir. Uciincii kisim ise, sdzlesmenin taraf
devletler tarafindan imzalanmasina, onaylanmasina, yiiriirliige girmesine, sdzlesmeye
katilma usullerine, itiraz kayitlarina, so6zlesmenin fesih prosediirlerine, tevdi

makamina ve resmi ¢evirilerine iliskin maddeleri igermektedir (UNICEF, 2004).

S6zlesmenin temellerini olusturan ilkeler arasinda ayrimciligin 6nlenmesi, yasama ve
gelisme, cocugun yiliksek yararimin korunmasi ve c¢ocugun goriislerine saygi
gosterilmesi yer almaktadir (Akytiz, 2001; Hart, 1992; Lansdown, 2001). S6zlesmenin
ikinci maddesi, sozlesmede yer alan tiim haklarin her ¢ocuga ayrim gézetmeksizin
uygulanmasini garanti altina almaktadir. Uciincii maddede tanimlanan yasama ve
gelisme ilkesi, cocugun hayatta kalmasina yardimci olacak unsurlarin yanmi sira
fiziksel, duygusal, psikolojik, toplumsal ve ruhsal gelisimi de kapsamaktadir. Cocugun
yiiksek yararinin korunmasi ilkesi, cocugun hayatina dair alinacak tiim kararlarda
cocugun faydasinin goz oniinde bulundurulmasini 6ngérmektedir. On ikinci madde ise
cocugun gorlislerine saygi gosterilmesi ilkesini ele alir; bu madde ¢ocugun goriislerini
ifade etme, karar verme siireclerine katilma ve hayatlarini etkileyen konularda fikir

beyan etme haklarini igermektedir (Akytliz, 2001; Save the Children, 2010).

Sozlesmede yer alan temel ilkeler; yasamsal, gelisimsel, korunma ve katilim haklar

olarak siniflandirilabilir:
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Yasamsal haklar; ¢ocugun yasama ve uygun yasam standartlarina sahip olma, tibbi

bakim, beslenme ve barinma gibi temel gereksinimlerinin karsilanmasini igermektedir.

Gelisimsel haklar; cocugun kendini en iist diizeyde gergeklestirebilmesi igin gerekli
olan egitim, oyun ve dinlenme, bilgi edinme, din, vicdan ve diislince 6zgiirliigii gibi

haklar1 kapsamaktadir.

Korunma haklari; ¢cocugun her tiirlii ihmal, istismar ve somiiriiye karsi korunmasini
saglar. Bu haklar ¢ocuk is¢iligi, istismar, ila¢ bagimliligi ve miilteci ¢ocuklara 6zel

bakim gibi konular1 igermektedir.

Katilim haklari; cocugun ailede ve toplumda aktif rol almasini saglamak amaciyla
goriislerini agiklama ve kendisini ilgilendiren konularda kararlara katilma, dernek

kurma ve barisgil toplanma haklarini igermektedir (Akytiz, 2000; Franklin, 2005).
2.5. Cocuklarin Katihm Hakki

Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 S6zlesmesi'nin 12. maddesi, ¢cocuklarin goriislerini
ifade etme ve kendileriyle ilgili siireclere katilim hakkini tanimlar. Genis anlamda
cocuk katilimi, cocugun fikirlerini 6zgiirce ifade etmesi ve bu fikirlerin aile, egitim,
oyun ve kiiltiirel etkinlikler gibi yasamin her alaninda etkili olmas1 olarak agiklanir
(BM CHK, 2009). Tanimlanan katilim hakki ile ¢ocuklar, tiim haklarinin korunmasi,
gelistirilmesi ve izlenmesi siireclerinin aktif bir katilimeist olarak goriiliir. Cocugun
sivil, ekonomik, politik ve sosyal haklara erisimi garanti altina alinmistir. Bu hak,
yetiskinlerin ¢ocuk {izerindeki sorumluluklarini devam ettirirken cocuklarla ilgili
aliman her kararda ¢ocugun fikrini almay1 zorunlu kilar. Yetiskinler, ¢ocuklarin
kararlarim1 ve goriiglerini ifade edebilecekleri uygun ortamlar1 saglayan rehberler

roliine biirtiniir (BM CHK, 2009; Franklin, 2002; Lansdown, 2005).
12. madde, Cocugun Katilim Hakkin1 su sekilde agiklar:

Anlagmaya taraf olan devletler, goriislerini dile getirmeye yetenekli olan ¢ocugun
kendisini ilgilendiren konularda diisiince ve goriislerini 6zgiirce ifade edebilme
hakkini, ¢gocugun yasini ve olgunluk seviyesini gdz Oniine alarak gereken inceligi

gosterirler. Madde bu amag¢ dogrultusunda ¢ocugu etkileyen adli veya idari bir
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yargilama durumunda, c¢ocuklarin dogrudan veya temsilci araciligiyla
sOyleyeceklerinin dinlenilmesi gerektigi durumu ulusal yasalarin usuliine uygun

sekilde saglanacaktir (UNICEF, 2004).

Bu madde, ¢ocuklar i¢in bir hak olusturmak amacinda kalmamakla birlikte diger
haklarin da yorumlanmasi ve uygulanmasi hususunda dikkate alinmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Bu nedenle katilima iligkin alginin, anlik bir durum olmasindan daha
¢ok cocugun onu ilgilendiren tiim siireglere katilimiyla gergeklesebilecegini
belirtmektedir. Tiim bu sartlarin gerceklesebilmesi adina yetiskinlerin ve ¢ocuklarin
icinde bulundugu katilim ¢aligsmalarinin arttirilmasi gerekmektedir (Lansdown, 2001;

Save the Children, 2010).
2.5.1. Katihm Hakki Diizeyleri

Katilim hakki ¢ocuklarla c¢alisirken farkli bicimlerde, yollarda ve seviyelerde
karsimiza c¢ikabilmektedir. Bunlar: danisarak katilim, isbirlik¢i katilim, cocuk
liderliginde katilim seklindeki ii¢ katilim diizeyi seklinde, madde 12’yi uygulamak igin
gecerli ve anlami olan bir yaklasimi temsil eden bir anlayis sunmaktadir. Bu katilim
bicimleri arasinda tek bir dogru yaklasim bulunmamaktadir, her katilim diizeyi farkli
bakimlardan durumlar iizerinde uygunluk tasiyabilmektedir (Koran, 2017) gore cocuk

katilimi sekilleri asagidaki gibidir:

a) Danisarak Katilim: Yetiskinler bu siirecte cocugun yasamina yonelik ile ilgili veri
toplamay1 amacglamaktadir. Bu ama¢ sonucunda yetigskinler ¢ocugun goriisiine
basvurabilmekte ve cocugun goriislerini kaydetmektedirler. Danigarak katilim siireci
genel olarak bakildiginda yetiskin tarafindan baslatilmakta ve siirdiiriilmektedir. Bu
stiregte ¢ocuklarin duruma yonelik kontrolii bulunmamaktadir. Bundan dolay1 karar
verme siireclerinin ¢ocuklarla paylagimi s6z konusu olmamaktadir. Cocuklarin
baslattigi ve siirdiirdiigii bir siire¢ olmamasinin disinda yetigkinler g¢ocuklarin
gorilislerine ve deneyimlerine saygi duymakta, deger vermekte ve cocuklarin
deneyimlerinin bakis agilarinin 6nemli oldugu kabul edilmektedir. Danisarak katilim
bicimi c¢ocuklarin kiiciik yastan itibaren g¢ocuklarin goriislerini belirlemek ig¢in
kullanilabilmektedir. Danisarak katilimda onemli olan ¢ocuklarla kurulan iletisimin

cocuklarin gelisim diizeylerine ve yaslarina da uygun olmasidir. Bu iletisimin farkl
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yontemler kullanilarak (bireysel goriisme, anket, odak grup goriismesi vb.) bilimsel

temelli yontemler araciligiyla kurulmasi 6nerilmektedir.

b) Isbirlik¢i Katilim: Katilimm bu tiirii gocuk ve yetiskinler arasindaki is birligini isaret
etmektedir. Yetigkinlerle birlikte cocuklar da gerceklesecek etkinlik veya faaliyetlerde
herhangi bir asamada etkin katilim saglayabilmektedir. Isbirlik¢i katilimin bu tiiriinde
hem yetiskin hem de ¢ocuk inisiyatifli bir baslangi¢ icerebilmektedir. Bu yaklagimda
cocuklara siireci ve sonucu etkileyecek karar verme firsatlart sunmaktadirlar. Karar
verme asamasinda yetiskinin ve ¢ocugun giicii esittir. Isbirlik¢i yaklasimda amag hem
yetiskinin hem de ¢cocugun birlikte hareket edebilecekleri ve karar verebilecekleri bir
anlayis olusturmalaridir. Bu yaklagimda isbirlik¢i bir bi¢imde proje tasarlanir ve

yuritilmektedir.

¢) Cocuk Liderliginde Katilim: Katilimin bu diizeyinde ise gen¢ ve ¢ocuklar ile bir
etkinligi ve projeyi baslatabilmek ve siirdiirebilmek adina yaratilan firsatlardan
yararlanmaktadirlar. Cocuklar c¢aligmak istedikleri konularda ve karar alma
asamalarinda aktif olmak istedikleri konular1 kendileri belirlemektedirler. Bu katilim
asamasinda cocuklar inisiyatif alarak siireci baslatmaktadirlar. Burada yetiskinlerin
gorevi cocugun ihtiyag duydugu anda onlara rehberlik sunmaktir. Yetiskinler
cocuklarin deneyimlerinin yetersiz oldugu konularda ¢ocuklara yol gosterici olarak
destek sunabilmektedir. Destek sunulurken cocuklarin kararlarinin etkilenmemesi
amaglanmaktadir. Aksi durumda bu siire¢ ¢ocuk liderligindeki katilim silirecinden
katilim karsit1 bir uygulamaya doniisme riski tasimaktadir (Lansdown, 2011; Save the

Children, 2013).
2.5.2. Katilim Hakki Nitelik ve Gerekleri

Katilim hakkinin uygulamasi, sozlesmede belirtilen sekliyle belirli niteliklere ve

gerekgelere dayanmalidir:

Seffaf ve Bilgilendirici Nitelik: Cocuklarin katilim siirecinin asamalari, kapsami,
amaci ve potansiyel etkisi hakkinda yaslarina ve gelisim diizeylerine uygun bilgi sahibi

olmalar1 saglanmalidir. Bu, katilim hakkinin anlasilir olmasini saglar.
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Goniilli Nitelik: Cocuklarin goriislerini ifade etme ve katilimlarini istedikleri anda
sonlandirabilme hakki olmalidir. Bu nitelik, ¢ocuklarin zorla goriis bildirmemelerini

vurgular.

Saygili Nitelik: Cocuklarin ifade ettikleri goriisler yetiskinler tarafindan dinlenmeli ve
saygt gosterilmelidir. Yetiskinler, ¢ocuklarin goriislerini ifade edebilecekleri 6zgiir

ortamlar1 saglamalidir.

Ilgili Nitelik: Cocuklarin katilim gosterecekleri konularin yasamlariyla baglantili
olmast gerekmektedir. Cocuklarin goriis bildirdikleri konular, yasamlarinda

karsilastiklar1 konularla ilgili olmalidir.

Cocuk Dostu Nitelik: Katilim ortamlar1 ve ¢alisma ydntemleri, ¢ocuklarin gelisim
diizeylerine uygun sekilde diizenlenmelidir. Yetigkinler, ¢ocuk dostu ortamlar

olusturarak yeterli zaman ve kaynak ayirmalidir.

Kapsayici Nitelik: Katilim siirecleri ayrimciliktan uzak olmalidir. Katilim hakki, hem
kiz hem de erkek ¢ocuklar i¢in ve diglanma riski tasityan tiim ¢ocuklar i¢in duyarh

olmalidir.

Egitim ile Desteklenmis Nitelik: Yetigkinler, katilim siirecleriyle ilgili bilgi ve beceri
destegi almalidir. Cocuklarla ¢alisirken katilim hakki konusunda bilgili uygulayicilar

olmalidir.

Giivenli ve Riske Kars1 Duyarli Nitelik: Yetigkinler, cocuklara karsi somiirii, siddet
veya katilim siireglerini olumsuz etkileyebilecek risklere karsi onlem almalidir.

Cocuklar bu riskler hakkinda bilgilendirilmeli ve korunmalidir.

Hesap Verebilir Nitelik: Cocuklar, katilim siireclerinde geri bildirim almali ve
goriislerinin nasil kullanildigimi bilmelidir. Cocuklara, gerektiginde goriislerini

degistirme veya itiraz etme firsat1 verilmelidir (BM CHK, 2009).

Katilim siirecinin bu nitelikleri siirekli uygulanmalidir; aksi takdirde, katilim hakki

uygulamalarinda aksakliklar meydana gelebilir (Save the Children, 2010).
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2.5.3. Egitim Ortaminda Katihm Hakki

Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 S6zlesmesi'nden once de katilim konusu egitimde
onemli bir yer tutmustur. Egitimde demokrasi ile ilerlemeyi "toplumsal bir siire¢"
olarak tanimlayan Dewey (1859-1952), bu siireci li¢ temel 6zellikle agiklar. Birincisi,
tim bireylerin kendi kararlarin1 verme yetenegine sahip olmasi; ikincisi, mantikl
yargilama ve hareket edebilme yetenegine sahip olmalar1 ve iiclinciisii, is birligi
yaparak caligabilmeleridir. Bu 06zellikler, bireylerin birlikte is yapabilme ve karar
alabilme yeteneklerine vurgu yapar. Dewey'e gore, bireyler 6zgiir iradeleriyle karar
alabilecekleri rehberlere ihtiya¢ duyarlar. Lev Vygotsky de (1896-1934) cocuklarin
ozerk davraniglariin desteklenmesi gerektigini vurgular ve yetiskinlerin ¢ocuklara

rehberlik etmesi gerektigini belirtir.

Vygotsky, yetiskinlerin ¢ocuklarin yerine isleri yapmasi yerine onlara rehberlik etmesi
gerektigini ve bu sayede ¢ocuklarin bagimsiz davranislar sergileyebilecegini savunur.
Jean Piaget (1896-1980), cocuklarin gevrelerini tanimalarinin bir uyum siireci
oldugunu ve bu siiregte ¢ocuklara kesfetme firsati sunulmasi gerektigini belirtir.
Piaget'e gore, cocuklar diinyada pasif alicilar degil, aktif bilgi kazanicilar olmalidir.
Cocuklar, 6grenme ortamlarinda yetigkinlerin kararlarina uymak zorunda kalirlarsa
Ozgir diisinme becerilerini gelistiremezler (Morrison, 2007). Erken c¢ocukluk
egitimine yon veren yaklasimlar incelendiginde, ¢ocuklara "birey" olarak deger
verildigi ve katilimin desteklendigi goriilmektedir. Bu yaklagimlar, ¢ocuklarin egitim
ortamlarinda karar alma siireglerine katiliminm1 ve goriislerine saygi gosterilmesini
Ongoriir. Yetiskinler, cocuklara rehberlik ederek onlarin 6zerkliklerini gelistirmeye

katkida bulunur.

Maria Montessori'nin 1907'de actig1 ilk ¢ocuk evinde uygulanan Montessori egitimi,
cocugun katilimini desteklemeye yonelik temel ilkelere sahiptir. Bu yaklasimda,
cocuklarin bireysel becerilerine, ilgi alanlarina ve 6zelliklerine deger verilir. David
Weikart ve arkadaglar1 tarafindan 1962'de gelistirilen High Scope yaklasima,
cocuklarin aktif 6grenme siireclerini destekler. Loris Malaguzzi'nin 1970'te baslattig

Reggio Emilia yaklagimi, egitim programini ¢ocuklarin ilgileri ve deneyimlerine gore
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olusturur. Rudolf Steiner'in 1919'da baslattigi1 Waldorf yaklasimi ise her ¢ocugu birey

olarak goriir ve kendi hizinda 6grenmelerini destekler (Morrison, 2007).

Birlesmis Milletler Cocuk Haklari Komitesi (2005) c¢ocuklarin hak ihlallerinin
Onlenmesi ve haklarmi kullanabilmeleri i¢in Erken Cocuklukta Cocuk Haklarinin
Uygulanmas1 No.7 baslikli bir genel yorum yaymlamistir. Bu yorum, egitim
ortamlarinda ¢ocuk katiliminin énemini vurgulamakta ve ¢ocuklarin egitim hakkinin
hayata gecirilmesinde bu hakki oncelikli kilmaktadir. Komite kararina gore, egitim
ortamlarinda ¢ocuklar aktif katilime1 olmalidir. Cocuklarin katilimi, yalnizca sinif ve
okul ortamlarinda degil, her ortamda es zamanli olarak saglanmalidir. Cocuklarin
egitim politikalar1 ve uygulamalarda da s6z hakki olmali ve katilimlar
gerceklesmelidir. Cocugun egitim ortamlarina katilimi, Birlesmis Milletler CHS'nin
12. ve 29. maddelerinde vurgulanir. Maddeye gore, egitimde amag her ¢ocugun en iist
seviyede gelisimini desteklemek ve ¢cocuklarin demokratik yagama katkida bulunmasi
icin gerekli becerileri, degerleri ve giiveni kazanmalarini saglamaktir. Bu amaglarin
gergeklesmesi i¢in ¢ocuklara egitim siirecinde aktif bireyler olarak alan agilmasi ve

aldiklar kararlara saygi duyulmasi gerekmektedir (Hart, 1992).

Egitim ortamlarinda, cocuklarin karar alma siireclerinde yer alma kapasitelerinin
sinirli oldugu goriisii yaygindir. Bu nedenle, ¢ocuklarin katilimi gereksiz goriiliir ve
bilgi alma konusunda g¢ocuklar pasif alicilar olarak algilanir. Ancak son 20 yilda
yapilan ¢alismalar, bu goriislerin yanlis oldugunu ve ¢ocuk katiliminin olumlu etkileri
oldugunu gostermistir. Cocuklarin katilimi, onlarin yaraticiliklarim1 ve becerilerini

ortaya ¢ikarmaktadir (Lansdown ve ark., 2014).

Cocuk katilimi, egitim ortamlarinda tiim ¢alisanlarin emegi ve gayretiyle ortaya ¢ikan
bir sistemdir. Katilim, yalnizca politikalarla degil, yoneticiler, 6gretmenler ve diger
tiim unsurlarin is birligiyle ger¢eklesir. Cocuklar, kendilerini ilgilendiren her konuda
goriis bildirebilir, egitim standartlarinin iyilestirilmesi, programlarin gelistirilmesi,
Ogretim yontemlerinin belirlenmesi gibi konularda fikir beyan edebilmektedir. Ayrica,
kendilerinden kiigiik yas gruplarindaki ¢ocuklar i¢in destek hizmetleri saglayabilir ve
okullariin genel fiziki yapisi ile oyun alanlar1 hakkinda goriis bildirebilir (Lansdown,

2011; Percy-Smith & Thomas, 2010).
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Cocuklarin  haklarina saygili bir sinif ortami yaratilmasi, katilim hakkinin
uygulanmasini saglar. Cocuklar, boyle bir sinifta yalnizca haklarin1 6grenmekle
kalmaz, demokratik haklar ve varliklari hakkinda da bilgi sahibi olurlar. Cocuk
merkezli egitim ortamlarinda, cocuklar kendi haklarin1 6grenirken bagkalarinin

haklarina da saygi duymay1 deneyimlemektedirler (Covell ve ark., 2010).
2.5.4. Katilm Hakkinin Cocuklar Uzerindeki Olumlu Etkileri

Cocuk katilimi, bir defa uygulanip biten bir etkinlikten ziyade stirekli bir siire¢ olarak
goriilmelidir. Katilim hakki ¢ergevesinde ve niteliklerine uygun sekilde
uygulandiginda ¢ocuklar yeni beceriler kazanir. BM CHK (2009), ¢ocugun kendisini
ilgilendiren konularda kararlar almasinin aile, ¢ocuk ve toplum iizerinde olumlu
etkileri oldugunu belirtir. Katilim hakki, ¢ocugun benlik saygisini, sosyal becerilerini
ve bagkalarinin haklarina saygi duyma yetenegini gelistirir. Cocuklar, bu sayede kendi
haklarinin farkinda olur ve baskalarimin haklarina saygi gosterir. Katilim hakki,
cocuklarin problem ¢ézme ve iletisim kurma becerilerini de gelistirir. Cocuklar,
karsilastiklar1 problemlerde farkli ¢6ziim yollar1 bulmay1 6grenir (Save the Children,

2010).

Katilim hakki, cocuklar1 korumaya odaklanir. Cocuklarin goriislerinin ciddiye
alinmas1 ve dinlenmesi, onlar1 istismardan korur ve kendilerini savunabilecekleri
ortamlar saglar. Katilim, sivil toplumun gelismesine de katkida bulunur ve
baskalarinin haklarina saygi duyulmasini tesvik eder (Franklin, 2002; Lansdown,

2011).
2.5.5. Katihm Hakkinin Uygulamasina Yonelik Engeller

Katilim hakki ve diger haklarin 6znesi olan ¢ocuklar, bu haklara genellikle yetigkinler
araciligiyla ulasir. Cocuk haklariin yasalar ve politikalarla net bir sinirda olmamasi,
uygulamada zorluklar yaratir. Katilim hakkinin uygulanmasindaki en biiyiik engel
yetigskinlerden kaynaklanir. Yetiskinlerin bilgi, inan¢ ve anlayislari, uygulamalar
acisindan engeller olusturur. Cocuklarin yas ve gelisim diizeyleri nedeniyle
yetigkinler, onlar yerine karar alabileceklerini diisiniir. Bu durum, yetigkinlerin

cocuklar {izerinde gii¢ sahibi olmasina ve ¢ocuk haklarimin uygulanmasinda engel
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teskil eder. Yetiskinler, c¢ocuklarin yaglar1 nedeniyle kendi baslarina karar
alamayacaklarini diisliniir ve kendilerini "bilirkisi" olarak goriirler. Bu diisiinceler,
cocuklari yetiskinlerin goziinde ve toplumda degersizlestirebilir. Cocuklarin goriisleri
alinabilir konumdan degersiz bir konuma gelebilir ve gocukluk algis1 bozulur. Katilim
hakkinin uygulanmasinda bir baska engel, yetiskinlerin katilim hakki hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmamasidir. Yetiskinlerin bilgi eksikligi, katilim hakki konusunda
yanlig inanislara yol agmaktadir. Bazi yetiskinler, katilim hakkini ¢ocuklarin tim
isteklerini yerine getirmek olarak algilamakta ve bu nedenle ya katilim hakkini
uygulamamakta ya da se¢im hakkini kisitlamaktadir. Katilim hakkina yonelik yanlis
bilinenlerin diizeltilmesi ve yetigkinlerin bilgilendirilmesi, ¢ocuklarin faydasina olur
ve cocuklarin goriislerine saygi duyulan bir ortam saglar (Hart, 1992; Lansdown,

2005).
2.5.6. Tiirkiye’de Cocuk Katilnmina Dair Uygulamalar

Tiirkiye, Cocuk Haklar1 S6zlesmesi'ni imzalamasina ragmen, ¢ocugun korunmast,
yasatilmasi, gelistirilmesi ve katiliminin saglanmasi konularinda yeterli ilerleme
kaydedememistir. Arastirmalar, ¢ocuklarin birey olarak yeterince deger gérmedigini
ve kendileriyle ilgili kararlara katilim hakkina sahip olmadiklarin1 gostermektedir.
Genelde anne ve babalar ¢ocuklarla ilgili kararlar1 cocuklara danismadan almakta ve
cocuklarin katilimini sinirlamaktadir. Ayrica, 16 yasina giren bir ¢cocuk sendika tiyesi
olabilir bunun yami sira dernek {iiyesi olabilmesi i¢in de 18 yasina girmesi
gerekmektedir; okullarda ¢ocuk katilimi ise yetersizdir. Bu durum, ¢ocuklarin birey
olarak kabul edilmedigini ve yeterli yatirnrmin yapilmadigini ortaya koymaktadir

(Polat, 2008).

Cocuk Haklarina Dair S6zlesme’nin temel ilkeleri olan yasama ve gelisme hakka,
ayrim gozetmeme, ¢cocugun yiiksek yarar1 ve katilim haklar1 Anayasa’da veya diger
yasalarda yeterince alan bulamamaktadir. Okullarda katilimi artiracak giivenlik
calismalarinin yapilmas:t gerekmektedir (ICC, 2016). Tiirkiye’de c¢ocuk haklar
kiiltiire] olarak heniiz tam anlamiyla yerlesmemistir. Yetiskinler, ¢ocuklari
kendilerinin bir uzantisi olarak gérme egilimindedir. Bu nedenle hiikiimetin ¢ocuk

haklar1 konusunda daha somut adimlar atmasi1 gerekmektedir (UNICEF, 2011).
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Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi tarafindan koordine edilen ve cocuklarin
katilimiyla hazirlanan 2013-2017 Ulusal Cocuk Haklar1 Strateji Belgesi ve Eylem
Plani, Yiiksek Planlama Kurulu tarafindan onaylanmis ve 2013'te Resmi Gazete'de
yayimlanmistir. Plan sayesinde tiim ¢ocuklarin haklarimi korumayi, hayat kalitesini
artirmayl bunun yani sira temel haklarm1 en st dilizeyde yasamalarim
hedeflemektedir. Stratejik amacin bir pargasi olarak, "Cocuk haklarina iliskin karar
stireclerine biitiin ¢ocuklarin katilimini saglamak" belirlenmistir (Aile ve Sosyal

Politikalar Bakanligi, 2013).
2.5.7. Katihhm Hakkina Dair Modeller

Cocuklarm katilim hakkini anlamak, uygulama asamasinda sistematik hale getirmek
ve katilim karsit1 uygulamalari tespit etmek i¢in bir¢ok arastirmaci ¢esitli modeller
gelistirmistir. Roger Hart’in katilim merdiveni, Katilim dereceleri, Katilim yollar1 ve
Lundy’nin katilim modeli bu modellerdendir. Bu modeller arasinda modern ¢ocuk ve
geng katilim hakkini en iyi yansitan Roger Hart’in katilim merdiveni modelidir. Sherry
Arnstein’in "vatandag katilim merdiveni" modelinden esinlenen Hart, cocuk katilimini

sekiz basamakli bir merdiven modeliyle aciklamaktadir (Creative Commons, 2012).

2.5.7.1. Roger Hart’in Katihm Merdiveni Modeli

Roger Hart’in katilim modeli katilim modelleri arasinda en popiiler olan olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Roger Hart bu modeli merdiven ile modellemis ve bu merdiven
modelini olustururken Sherry Arnstein’in “vatandas katilim merdiveni” modelinden
etkilenmistir. Arnstein modelini olustururken vatandas katiliminin vatandas giicii
olduguna inanarak sekiz basamakli bir merdiven modeli gelistirmistir. Ilk basamak
olarak karsimiza ¢ikan zorlama basamagindan son basamak olan vatandas kontrolii
basamagina kadar farkli katilim derecelerini gosteren bu model Hart’a da ilham

olmustur (Farrow & Bacalso, 2016; Kanyal, 2014).

Roger Hart, vatandaglarin s6z hakki: sahip olduklari stirece demokratik olunabilecegini
ve katilim i¢in gerekli olan demokratiklik seviyesine demokratik uygulamalarin ve
giivenin geligmesiyle birlikte ulasilabilecegini savunmaktadir. Bu nedenle Hart ¢ocuk

algisinin degismesi ve ¢ocuklarin seslerinin gelismeye baslamasiyla birlikte ¢ocuk
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haklar1 hareketinin biiylidiiglinii ve cocuklarin kendilerine ydnelik s6z sdyleme
yeteneklerinin de arttigini ¢ocuklara demokrasiye katilmalari i¢in daha c¢ok firsat
verilmesi gerektigi diisincesindedir. Giiniimiiz sartlarinda katilim incelendiginde
katilimin istismarct ve anlamsiz bir sekilde gerceklestigi iddia edilmektedir (Hart
1992). Hart’in gelistirdigi katilim merdiveni modeli, katilim dereceleri ve katilim
karsiti uygulamalarin birbirinden ayirt edilmesine yardimecr olmaktadir. Bu
merdivende ilk {i¢ basamak katilim karsitt durumlari temsil etmekte diger basamaklar

ise asamal1 olarak katilim arttigin1 géstermektedir.

2.5.7.1.1. Manipiilasyon/Zorlama Basamagi

Katilim merdiveninin en alt basamagini temsil eden bu basamak katilim karsiti
eylemleri temsil etmektedir. Bu basamakta ¢ocuklarin sorunlar1 anlamadiklar1 haliyle
gosterdikleri eylemsel davraniglari da anlamadiklart durumlar zorlama olarak
degerlendirilmektedir. Cocuk katilimi adi altinda ¢ocuklarin siyasi birtakim siireclere
dahil edilmesi yetigkinlerin manipiilasyonu olarak gosterilebilir.
Manipiilasyon/zorlama basamagina 6rnek olarak gdsterilebilecek bir bagka durum ise
cocuklarin fikirlerinin alinip geri bildirim almamasidir. Cocuklarin, fikirlerinin neden
ve nasil kullanildig1, analiz siireci, igerik ya da sonugla ilgili bilgi sahibi olmadiklar

durumlar manipiilasyon/zorlama basamaginda degerlendirilir.

2.5.7.1.2. Dekorasyon Basamag

Dekorasyon basamagi merdivenin katilim karsit1 ikinci basamagini temsil etmektedir.
Bu basamakta c¢ocuklar bir olaya dahil edilir fakat olayr tam anlamiyla
kavrayamadiklar1 durumlar da goriilmektedir. Dekorasyon basamagini zorlama
basamagindan ayiran nokta, yetiskinler ¢ocuklardan esinlendiklerini kabul
etmemektedirler. Yetiskinler burada kendi diisiincelerini yansitmak i¢in ¢ocuklar
kullanmaktadir. Cocuklarin kullanildiklar1 reklamlar bu basamak ic¢in 6rnek

olusturabilir.

2.5.7.1.3. Sembolik Katilm/Maskotluk Basamag

Sembolik/gostermelik katilim/maskotluk basamagi katilim merdiveninin katilim
karsit1 son basamagidir. Bu basamakta ¢ocuklarin diistinceleri sorulur fakat diislince

ifadelerinin kapsami hakkinda secenekleri yoktur. Burada c¢ocuklardan istenen
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konular1 tam anlamiyla anlayamadan, yetiskinler tarafindan baslatilan ve yiiriitiilen bir
projeye katilmalar1 istenir. Cocuklara s6z hakki veriliyormus gibi goriinse dahi
cocuklarin ¢ok az s6z alma hakki bulunmaktadir. Yilsonu gosterileri bu basamaga

ornek olarak gosterilebilir.

2.5.7.14. Bilgilendirerek Gorevlendirme Basamag

Bilgilendirerek gorevlendirme basamagi merdivenin katilim igeren ilk basamagini
temsil etmektedir. Bu basamak yetiskinler tarafindan baslatilmaktadir fakat ¢cocuklarin
amacini, katilimlariyla ilgili kimin neden karar verdigini, karar verme siirecini ¢ok iyi
bildikleri projelere goniillii dahil olmalaridir. Burada yetigkinler cocuklarin goriislerini
dinler ve saygi gosterirler. Cocuklar bu basamakta gostermelik degil anlamli bir

sekilde rol almaktadir.

2.5.7.1.5. Damsilarak Bilgilendirme Basamagi

Danigilarak bilgilendirme basamagi besinci basamak olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
basamakta cocuklara danisilan ve g¢ocuklarin fikirlerinin nasil kullanilacag: ile ilgili
yetigkin kararlarinin sonuglar1 hakkinda bilgilendirildigi yetiskinler tarafindan
baslatilan aktiviteleri temsil etmektedir. Cocuklarin yetigkinlere verdikleri tavsiyeler
dikkate alinmaktadir. Burada ¢ocuklar karar alma siirecine dahil olmamakla birlikte
yetiskinler ¢cocuklarin fikirlerini dinlemektedirler. Yetigkinlerin izin verdigi siirece

dahil olabilen ¢ocuklar sonu¢lardan da haberdar edilmektedir.

2.5.7.1.6. Yetiskinler Tarafindan Baslatilan, Cocuklarla

Birlikte Alinan Kararlar Basamag

Bu basamak merdivenin altinci basamagini olusturmaktadir, proje yine yetiskin
tarafindan baslatilmakta ancak karar verme asamasinda ¢ocuklar aktif sekilde yer
aldiklarindan dolay1 bu basamak gercek katilimi temsil etmektedir. Fikir genelde lider
kisiden ¢ikar ve ¢ocuklar fikirlerin uygulanmasi, planlanmasi ve tasarimi asamasinda

yetiskinlerle ortak kararlar almaktadirlar.
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2.5.7.1.7. Cocuklar Tarafindan Baslatilan ve Yonetilen

Projeler Basamagi

Cocuklar tarafindan baglatilan ve yonetilen projeler basamaginda ¢ocuklar projeyi
baslatip yonlendirmekte, yetiskinler sadece destekleyici bir rol oynamaktadir. Bu
basamakta yetiskinler cocuklara goriis ve fikirlerini bir araya getirmek i¢in ihtiyaglar
olan malzemeleri, araglari, kaynaklar1 ve bilgileri saglamakta bununla birlikte karar
alma siirecinde de sadece ¢ocuklar etkin rol oynamaktadirlar. Karar alma mekanizmasi

sadece ¢ocuktadir ve projeler yetiskin miidahalesinden uzaktir.

2.5.7.1.8. Cocuklar Tarafindan Baslatilan, Yetiskinlerle

Birlikte Karar Alinan Projeler Basamagi

Bu basamak merdivenin en iist ve katilimi en 1yi temsil eden basamagidir. Cocuklar
kendi baslarina bir proje baslatirlar ve yetiskinlerle bu projeleri paylasirlar boylece
cocuklar yetiskinlerin uzmanlik alanlarindan, deneyimlerinden faydalanarak siireci
yonetme giiciine sahip olabilmektedirler. Burada yetiskinler ¢ocuklara bir diisiinceyi,
projeyi dayatmak yerine; ¢ocuklar1 dinleyip onlar1 gozlemleyerek deneyimlerini
aktaran kisi olarak hareket etmektedirler (Farrow & Bacalso, 2016; Hart 1992, 2016;
Kanyal, 2014; Karsten, 2012).

2.5.8. Katilimin Dereceleri

Katilim dereceleri modeli Phil Treseder tarafindan olusturulmus ve Roger Hart’in
katilim modeli ile benzerlik gostermektedir. Bu model de cocuklarin katilimini
arttirabilmek icin onlara rehberlik edecek organizasyonlarin diizenlenmesini
savunmaktadir. Cocuklar katilim siirecleriyle ilgili bilgilendirilmeli ve bu konuda
egitime tabii tutulmalidirlar diisiincesi bu yaklasima hakimdir (Treseder, 1997; Akt.
Creative Commons, 2012). Roger Hart’in katilim merdiveninde onerilen bes basamagi
bu model yeniden ¢alismistir bununla birlikte bu modeli Hart’in modelinden ayiran iki
onemli nokta bulunmaktadir. Birincisi Treseder, Hart’in merdiven sistemine yonelik
elestirilere kars1 katilimda bir merdiven ya da hiyerarsi olmamas1 gerektigini diizenli
bir sirayla bu ilerlemenin ger¢eklesmeyecegini vurgulamaktadir. Dolayisiyla
Treseder’in modelinde merdiven bulunmamaktadir. Ikinci olarak katilim siireci

baslarken ¢ocuklarin ve genglerin herhangi bir sinirla karsilagmamasi gerektigini
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bunun yaninda da ¢ocuklarin bir anda bu siirece baglayamayacagin1 savunmaktadir.
Cocuklarin katilimi gercgeklesebilmesi i¢in c¢ocuklarin once bilgilendirilmesi ve
desteklenmesi gerektigini vurgulamaktadir. Cocuklar bilgilendirilir ve desteklenirse
katilim baglangi¢ seviyesinde ileri bir seviyeye dogru taginabilmektedir. Bu modelde
Onerilen yetigskin destegidir, ¢ocuk katilimi i¢in yetiskinin de siirece dahil olmasi

gerektigi vurgulanmaktadir.

Treseder’in modeline gore dahil olma, katilim, danisma arasindaki ayrilimin yapilmasi
onemli bir ilkedir. Bu modelde Treseder’den sonra Bell (2004) tarafindan dahil olma,
danigma ve katilim kavramlarinin farkli noktalar1 ayrintilandirilmis ve agiklanmistir.
Dahil olma terimi ¢ok genis bir sekilde ayrintilandirilmistir. Katilim kavrami dahil
olma terimiyle birlikte incelendiginde ¢ocuklarin dahil olduklari her alanda katilim
gosterdikleri  her zaman  goriilmemektedir. Bazi  durumlarda  cocuklar
bilgilendirilmeden ve kararlara katilmadan olaylarin 6znesi olabilmektedirler. Burada
danisma terimi daha ¢ok yetigkin tarafindan yonetilen ve yonlendirilen siiregleri
tanimlamaktadir. Cocuklar goriiglerini ifade edebilmekte fakat goriislerin dikkate
alinmast ve c¢ocuklarin karar alma siireclerine katilmasi yetigkinlerce
yonlendirilmektedir. Bunun yaninda katilim kavraminda ¢ocuklarin ve yetiskinlerin
esit karar alma giiclinii paylastig1 siirecleri tanimlamak icin kullanilmakla birlikte

ulagilmak istenen hedefi betimlemektedir.

2.5.8.1. Bilgilendirerek Gorevlendirme Derecesi

Phil Treseder’in katilim dereceleri modeli, Roger Hart’in katilim modeliyle benzerlik
gosterir ve cocuk katilimini arttirmak i¢in organizasyonlarin diizenlenmesini savunur.
Bu model, ¢ocuklarin katilim siiregleriyle ilgili bilgilendirilmeleri ve egitilmeleri
gerektigini vurgular. Treseder, katilimda merdiven veya hiyerarsi olmamasi
gerektigini ve ¢ocuklarin katilim siireclerine baslamadan 6nce bilgilendirilip

desteklenmesi gerektigini savunur. Treseder’in modeli, katilimi bes diizeyde agiklar:

Bilgilendirerek Gorevlendirme: Yetigkinler projeleri kararlastirir ve ¢ocuklar gonitilli

olarak katilir. Cocuklar projelerin amacini ve katilim nedenlerini bilir.
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Danigsma ve Bilgilendirme: Yetigkinler projeleri tasarlar ve yiiriitiir, ¢ocuklarin

fikirlerini alir ve bilgilendirir.

Yetigkinlerin Baglattig1, Cocuklarla Birlikte Alinan Kararlar: Yetiskinler projeleri

baslatir ve cocuklarin goriigleri karar alma siirecinde etkili olur.

Cocuklarm Onciiliik Ettigi, Yetiskinlerle Ortak Alinan Kararlar: Cocuklar projeleri

baslatir ve yetiskinlerle birlikte yiiriitlir. Yetiskinler cocuklara rehberlik eder.

Cocuklarin Bagslattig1 ve Yonlendirdigi Kararlar: Cocuklar projeleri baslatir ve yonetir.

Yetigkinler bilgi kaynagi olarak destek saglar (Creative Commons, 2012).
2.5.9. Katihm Yollar1 Modeli
Harry Shier’in gelistirdigi katilim yollar1 modeli, bes diizeyde aciklanir:

e (Cocuklar dinlenir.

e Cocuklar goriislerini ifade etmeleri i¢in desteklenir.
e (Cocuklarin goriisleri dikkate alinir.

e Cocuklar karar alma stire¢lerine dahil edilir.

e Cocuklar karar alma siireglerindeki giicii ve sorumlulugu paylasir.

Katilim yollart modelinde, her diizeyde olanaklar, firsatlar ve zorluklar degerlendirilir.
[1k diizeyde ¢ocuklar sadece dinlenir, ikinci diizeyde ise goriislerini ifade etmeleri i¢in
desteklenirler. Ugiincii ve dordiincii diizeyde c¢ocuklarin goriislerinin dikkate
alindigindan emin olunur ve cocuklarin karar alma siire¢lerine katilimi saglanir.
Besinci diizeyde ise ¢cocuklar ve yetiskinler esit karar alma giiclinii paylasir. Shier’in
modelinde, cocuklarin yetiskinlerden bagimsiz sekilde karar aldigi bir diizey

bulunmamaktadir (Shier, 2001).

2.5.9.1. Clare Lardner’mn katilhm modeli

Claire Lardner’in katilim modeli, 2001 yilinda Phil Treseder’in modelinden
esinlenerek Claire Lardner tarafindan gelistirilmistir. Lardner’in modeli, 1zgara
benzeri bir tasarima sahiptir ve hiyerarsik bir diizen igermez. Bu model alt1 boyuttan

olusur ve katilimin giiciinii ve siirekliligini ifade eder. Diger modellerden farkli olarak,
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bu model belirli katilim durumlarini ayirir ve gengler, genglerle calisanlar ve diger
profesyoneller i¢in ¢esitli yontemleri karsilastirmada faydali bir ara¢ sunar. Lardner,
cocuklar1 dahil etmenin tek bir yolu olmadigini, katilimin aragtirmanin amacina,
sorulan sorularin tiiriine ve ¢ocuklarin veya genglerin katilimda bulunma isteklerine
bagl oldugunu savunmaktadir. Modelde keskin bir uygulama siireci yoktur, cilinkii
farkli durumlarda farkli katilim derecelerinin uygun olabilecegi kabul edilmektedir

(Kanyal, 2014; Karsten, 2012).

2.5.9.2. Geng¢ Katihm U¢geni Modeli

Marc Jans ve Kurt de Backer (2002), cocuk katilimini agiklamak i¢in bir tiggen modeli
gelistirmislerdir. Jans ve Backer, ¢ocuklarin bu iicgenin iic boyutu arasinda bir
zorlukla karsilastiklarinda aktif olarak topluma katilabileceklerini savunmaktadir.
Modelin ilk agamasinda, katilimi tesvik eden bir durumun olusmasi gerekmektedir. Bu
durum, genclerin sosyal yasamlarinda karsilagtiklar1 sosyal veya kisisel bir konu
olabilir. Ikinci asamada, genclerin karsilastiklar1 zorluklar konusunda farkindalik
kazanmalar1 ve ¢abalariyla degisiklik yapabileceklerini bilmeleri gerekmektedir. Bu
farkindalik, gencgleri katilime1 eylemlere tesvik etmektedir. Genglerin karsilastiklar
zorluklar, kapasitelerine uygun olmalidir. Kapasitelerinin iistiinde veya altinda bir
durumla karsilagmalar eksiklik, gii¢siizlik ve hayal kirikligi duygularina; zorluk
olmamasi ise rutin davranislara ve anlamsizlik duygularina yol agabilir (Karsten,

2012).

Marc Jans ve Kurt de Backer, bu liggen modeli gelistirdikten sonra "toplumda geng
katilim1" modelini de olusturmuslardir. Bu model, dogrudan ve dolayl katilimin yani
sira dissal ve igsel katilimi da igerir. Jans ve Backer, genclerin genglik calisanlari,
genclik orgiitleri veya kamusal alanlardaki diger unsurlarla etkilesim i¢cinde olup kendi
alanlar1 disindaki meselelere etki ettiklerinde dis katilimin; kendi alanlarindaki
meselelere katkida bulunduklarinda ise i¢ katilimin gerceklestigini savunmaktadir
(Karsten, 2012). Bu modeller, genglerin ve ¢ocuklarin toplumda aktif katilimcilar
olmalarini tesvik eden stratejiler ve yapilarin nasil olusturulabilecegini gostermektedir.
Ayrica, katilim siireglerinin etkin bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in gerekli ortam ve sartlarin

nasil saglanabilecegi konusunda rehberlik etmektedir.
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Marc Jans ve Kurt de Backer (2002) geng katilimi iiggenini gelistirdikten sonra bu
licgenin tamamlayicisi olarak “toplumda geng katilim1” modelini olusturmuslardir.
Toplumda geng katilim1 modeli dogrudan ve dolayli katilimin yani sira digsal ve i¢sel
katilimi da ele almaktadir. Jans ve Backer genclerin, genclik calisanlari, genglik
orgiitleri veya kamusal alanlardaki diger unsurlarla olan etkilesim i¢inde olup kendi
alanlar1 disindaki meselelere etki ettiklerinde dis katilimin, kendi alanlarinda
gergceklesen meselelere katkida bulunduklarinda da i¢ katilimin gergeklestigini

savunmaktadirlar (Karsten, 2012).

2.5.9.3. Genc¢ Katihm Boyutlar1 Modeli

David Driskell (2002) genglerin topluma katilimini tegvik etmek, yapilandirmak ve
kolaylastirmak i¢in pratik bir ¢erceve gelistirmistir. Bu model, Arnstein ve Hart’in
katilim basamaklarindan esinlenmistir. Driskell, iki ana boyuta odaklanarak kavramsal
bir ¢erceve olusturmustur. Bu boyutlar; genglerin karar verme ve degisimi etkileme
giicli ile genglerin kendi topluluklarinda baskalariyla etkilesimidir. Driskell, ger¢ek
katilimin saglanabilmesi i¢in belli bir diizeyde gli¢ paylasiminin gerekli oldugunu ve
katilimin hem gii¢ hem de etkilesim saglamasi gerektigini savunmaktadir (Karsten,

2012).

Bu model, genclerin topluma katilimini artirmak icin etkili stratejiler ve yapilar
olusturulmasina rehberlik etmektedir. Ayrica, genglerin karar alma siireglerinde aktif
rol almalarimi tesvik etmek icin gerekli ortam ve sartlarin nasil saglanabilecegi
konusunda yol gostermektedir. Model okul yonetim kurullar, genglik meclisleri ve
sosyal medya kampanyalar1 konusunda genclere destek olmaktadir. Okul yonetim
kurullarinda 6grenciler dogrudan okul yonetiminde yer alarak politikalara etki
edebilmektedirler. Genglik meclislerinde genglerin toplumsal sorunlara ¢éziim
Onerilerini gelistirmelerine ve ¢dziim Onerilerini karar verici kisilere sunmalarina
olanak saglar. Sosyal medya kampanyalarinda ise gengler sosyal medya iizerinden
baslattiklar1 kampanyalarla insanlara ulasabilir ve toplumsal degisim adina farkindalik

olusturabilirler (Treseder, 1997).

2.5.10. Katilmin Yedi Diizeyi Modeli
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Kent planlamasinda ¢ocuklarin ve genglerin katilimina yonelik ilgi artmaktadir. Bu
baglamda, Mark Francis ve Ray Lorenzo (2002) ¢ocuk ve geng katilimini igeren yedi
asamali bir yaklasim oOnermislerdir. Cocuk ve genglerin tasarim ve planlamaya

katiliminin 30 yillik gegmisine dayanarak bu asamalar su sekilde belirlenmistir:

Romantik Diizey: Bu asamada, cocuklar ve gengler fiitiirist ve planlayici olarak yer
almaktadir. Kendi geleceklerini kavramsal olarak tamimlar ve gergeklestirmeye

calisirlar. Amag, ¢ocuklarin ve genglerin hayal ettigi sehirleri ortaya koymaktir.

Savunuculuk Diizeyi: Bu asamada, plancilar cocuklar ve gengler adina hareket ederler.
Yetigkinler, ¢cocuklarin ihtiyaglarin1 dikkate alarak planlama yapmaktadir. Amag,

¢ocuklarin ilgisini gekmek ve ihtiyaglarin1 savunmaktir.

Ihtiyaglar Diizeyi: Bu asamada, "gocuklar icin sosyal bilimler" anlayisi hakimdir.
Cocuklarin mekansal ihtiyaclarim1 belirleyip bu ihtiyaglar1 tasarima dahil etmek

hedeflenmektedir.

Ogrenme Diizeyi: Bu asamada, ¢cocuklar ve gengler dgrenici olarak yer almaktadir.
Cevre egitimi ve gevreyi 6grenme siireci on plandadir. Amag, 6grenmenin fiziksel

degisim kadar 6nemli oldugunu vurgulamaktir.

Haklar Diizeyi: Bu asamada, ¢ocuklar ve gengler yurttas olarak kabul edilmektedir.
Cocuklarin ve genclerin korunmasi gereken haklara sahip oldugu kabul edilmektedir.
Karar verme siireglerinde ve sehir planlamasinda ¢ocuk katilimi zorunlu

goriilmektedir.

Kurumsallastirma Diizeyi: Bu asamada, ¢ocuklar ve yetiskinler birlikte planlama
yapmaktadir. Cocuklar, yetiskinler tarafindan belirlenen kurumsal sinirlar icinde

planlama yapabilirler.

Proaktif (Ileri/Etkin) Diizey: Bu asamada, ¢cocuklar fikirlerini tam anlamiyla yansitarak
siirece katilirlar. Planlamalar, ¢ocuklarla birlikte yapilir ve ¢ocuklar siiregte aktif
katilimcilar olarak yer almaktadir. Tasarimcilar ve planlamacilar da bu siiregte 6nemli
rol oynamaktadir. Bu diizey, katilimi iletisimsel bir egitim etkinligi olarak kabul
etmektedir (Francis & Lorenzo, 2002; Karsten, 2012).
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2.5.11. Katilim Matrisi Modeli

Tim Davies (2007) tarafindan gelistirilen Katilim Matrisi Modeli, Roger Hart’in
katilim merdiveninden esinlenmistir. Bu model, matris seklinde tasarlanmustir ve
dikey ekseninde Hart’in merdiveni yer almaktadir. Yatay eksen ise, soldan saga dogru
kisa vadeli, tek seferlik veya resmi olmayan yaklasimlardan, uzun vadeli ve
yapilandirilmis yaklagimlara kadar farkli katilim yontemlerini gostermektedir.
Matrisin i¢indeki bosluklar, her kesisim noktasinin nasil bir katilimi temsil ettigini

gosteren kelimeler veya ifadelerle doldurulabilir.

Bu model, katilim gerektiren alanlar1 vurgularken giiclii bir gorsel sunmaktadir.
Matris, bireysel veya orgiitsel katilim uygulamalarinin degerlendirilmesi i¢in bir arag¢
saglamaktadir. Davies, matrisin sabit bir yap1 olmadigini ve katilim konusunda esnek
bir kullanim sundugunu belirtmektedir. Ayrica, matrisin aciklayic1 yapisinin
gerektiginde daha fazla kategori eklenerek genisletilebilecegini savunmaktadir
(Karsten, 2012). Katilim Matrisi Modeli, katilim siireclerinin degerlendirilmesi ve
iyilestirilmesi i¢in esnek ve genisletilebilir bir ¢erceve sunmaktadir. Bu model, ¢esitli
katilim diizeylerini ve yaklagimlarim1 anlamak ve uygulamalar1 gelistirmek ig¢in

kullanilabilir.
2.5.12. Katihma Ug, Lens Yaklasimi

Ingiltere Uluslararas1 Kalkinma Dairesi (DFID) ve Ingiltere Sivil Toplum Orgiitleri
(CSO) tarafindan gelistirilen gen¢ katilimina ydnelik {i¢li yaklasim, genglerin karar
verme siireclerinde aktif ve bilingli olmalarim1 tesvik etmeyi amaglamaktadir. Bu
yaklagim, genclerin kalkinma desteginden yararlanmalarini, partner olarak genglerle
calismay1 ve genglerin liderliginde sekillenen siiregleri igeren ii¢ lens {izerine

odaklanmaktadir.

Ug lens yaklasimi, kalkinma desteginin genclerin yararmna islemesini, genglerin
kalkinma siireclerinde partner olarak yer almasini ve genclerin liderliginde sekillenen
stireglerin desteklenmesini savunmaktadir. Bu yaklagimin uygulanmasinda, bu fi¢
lensin de dikkate alinmasi gerektigi vurgulanmistir. Amag, gengleri kalkinma

siireclerinde hem ortak hem de lider olarak konumlandirmaktir (Karsten, 2012). Bu
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model, genglerin karar alma siireclerine etkin katilimini saglamak ve onlarin liderlik
yeteneklerini gelistirmek i¢in kapsamli ve biitiinciil bir ¢cergeve sunmaktadir. Ayrica,
genglerin kalkinma projelerine katilimini artirmak ve projelerde aktif rol almalarini

saglamak i¢in stratejik bir yol haritasi saglamaktadir.

2.5.13. Katihm Hakkinin Uygulanmasi

2.5.13.1. Katihm Hakkinin Uygulanmasi i¢in Temel Adimlar

Cocukta katilim hakkinin dogru bir sekilde uygulanabilmesi adina birtakim temel
adimin yerine getirilmesi gerekmektedir. Bu adimlar, hazirlik, ifade etme, ¢cocugun
kapasitesinin degerlendirilmesi, cocugun goriislerine verilen agirlik hakkinda
bilgilendirme (geri bildirim), sorunlar, ¢éziimler ve telafiler seklinde siralanmaktadir

(Cocuk Haklari Komitesi, 2009).

Hazirhk Adimi: Katilim siireci i¢in 6n hazirlik gereklidir. Cocugun etrafindaki
yetigkinler, onu ilgilendiren her konuda bilgilendirmelidir. Cocugun karar verme
siirecine katilmi ve bu katilimin sonug¢ iizerindeki etkisi hakkinda 6nceden
bilgilendirilmesi bu asamanin temelini olusturmaktadir (Cocuk Haklar1 Komitesi,

2009).

Ifade Etme Adimi: Cocugun kendini rahatca ifade edebilmesi i¢in giivenli ve saygili
bir ortam olusturulmalidir. Cocugun dinlendiginden ve diisiincelerinin dikkate

alinacagindan emin olmasi saglanmalidir (Cocuk Haklar1 Komitesi, 2009).

Cocugun Kapasitesinin Degerlendirilmesi: Cocugun kendi goriisiinii olusturabilecek
durumda olup olmadiginin belirlenmesi i¢in yetiskinlerin uygun uygulama ortamlari

yaratmasi gerekmektedir (Cocuk Haklar1 Komitesi, 2009).

Cocugun Goriislerine Verilen Agirlik Hakkinda Bilgilendirme (Geri Bildirim):
Geribildirim, ¢ocugun goriislerinin ciddiye alindigint ve dikkate alindigin1 gdsteren
sozli ifadelerdir. Cocuk, goriislerine 6nem verildigini ve dinlenildigini bilmeli ve

stirecin sonucu hakkinda bilgilendirilmelidir (Cocuk Haklar1 Komitesi, 2009).

Sorunlar, Cozliimler ve Telafiler: Bu asamada, c¢ocuklar bu siiregte yaptiklari

eylemlerin gergeklesip gerceklesmedigini kontrol edebilir ve eksiklikler durumunda
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sikayet edebilirler. Cocuklarin c¢are ve ¢6ziim Onerileri sunabilecekleri ortamlarin

olmasi1 gerekmektedir (Cocuk Haklar1 Komitesi, 2009).
2.6. Ilgili Arastirmalar
2.6.1. Ulusal Arastirmalar

Bu boliimde ¢ocuk haklari ile ilgili yapilmis arastirmalar yer almaktadir. Arastirmalar,

yakin tarihten baglayarak gecmise dogru siralanmigtir.

Akyol (2024), tarafindan yapilan “Resimli Kitaplar Araciligiyla Kii¢iikk Cocuklarin
Smifa Katilim Hakkinin Desteklenmesi” adli calismada ¢ocuklarin resimli kitaplarla
katilim haklarina iliskin planlanan siireglerin, okul 6ncesi ¢agindaki ¢ocuklarin derse
katilim haklarina iligkin algilarina etkisini incelemeyi amacglamigtir. Calisma nicel
aragtirma yontemi kullanilarak, kontrol gruplu yar1 deneysel desende planlanmustir.
Orneklemi devlet anaokuluna devam eden 5 yas ¢ocuklarindan 21 deney grubu ve 21
kontrol grubu olmak iizere tesadiifi olarak belirlenen 42 cocuk olusturmustur.
Calismada veri toplama araci olarak Koran (2017) ve Salli idare (2018) tarafindan
gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu” ve “Okul Oncesi Derslere Katilim Hakki Olgegi”
kullanilmistir. Calisma kapsaminda aragtirmaci sekiz hafta siiresince haftada iki kez
deney grubundaki cocuklarla resimli kitaplar1 ve smif etkinliklerini kapsayan
calismalar gerceklestirmistir. Deneysel calismanin sonrasinda deney grubundaki
cocuklar smif i¢i etkinliklere ve karar verme siireglerine daha fazla katilmis, kontrol
grubundaki ¢cocuklarin ise katilim konusunda herhangi bir degisim gostermedigi tespit
edilmistir. Calismanin sonucunda okul Oncesi ¢ocuklarin sinifa katilim haklarinin
desteklenmesi adma Ogretmenlerin, katilmi destekleyen ¢ocuk kitaplarinin
kullanimini ve kitaplarin sinif etkinlikleri ile biitiinlesik bir sekilde uygulamaya almasi

gerektigi belirtilmistir.

Kurt ve Koger (2023) tarafindan yapilan “Okul Oncesi Egitimde Sinif Yasaminda Ulus
Asirt Gogmen ve Yerel Cocuklarin Katilim Haklar1” adli ¢alismada Tiirkiye’de okul
Oncesi egitime devam etmekte olan ulus asirt gogmen ve yerel olan ¢ocuklarin sinif
ortaminda katilim haklarina dair algilarini ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriislerini

incelemek amaglanmaktadir. Bu calismada nitel ve nicel yontemler birlikte
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kullanilarak karma desen kullanilmistir. Calisma grubunu Antalya ilinin gé¢men
cocuk niifusunun fazla oldugu bir okuldan 21°1 go¢men, 20’si yerli olmak iizere toplam
41 cocuk ve dokuz 6gretmen olusturmaktadir. Cocuklara dair verilerin toplanmasi
amaciyla aragtirma kapsaminda ¢ocuklarin katilim hakkina yonelik algilarin1 6lgmek
i¢cin ““‘Okul Oncesi Siniflarda Katilim Hakki Olgegi’” kullanilmustir. Ogretmenlerle de
cocuklarin smif ortaminda katilim haklar1 hakkinda bilgi alabilmek igin yar
yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir. Nitel veriler degerlendirilirken
betimsel analizden, nicel veriler analiz edilirken de Mann Whitney U-Testinden
yararlanilmistir. Yapilan analiz sonucunda ulus asir1 géo¢cmen cocuklar ile yerel
cocuklarin aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik goriilmedigi ortaya ¢ikmustir.
Bununla birlikte, 6gretmenlerin goriisleri de ¢ocuklarin sinif ortaminda katilimlarini
desteklemektedir. Arastirmanin sonucunda ulus asir1 gogmen c¢ocuklar ve yerel
cocuklarin katilim hakkina yonelik algi ve diislincelerinin karsilastirilmast gereken

aragtirmalara ihtiya¢ duyuldugu sonucuna ulagilmstir.

Sislioglu (2022) tarafindan yapilan "Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ogretmenlik
Tutumlar ile Egitim Ortamlarinda Cocuk Katilim Hakkina Yer Verme Durumlari
Arasindaki Iliskinin Incelenmesi" adli yiiksek lisans tezinde, okul &ncesi
Ogretmenlerinin 6gretmenlik tutumlari ile ¢cocuklarin egitim siirecine katilim haklarina
iligkin uygulamalar1 arasindaki iligkinin arastirilmasi amaglanmistir. Nicel yontem
kullanilarak yapilan bu ¢alismada iligskisel arastirma modeli benimsenmistir.
Arastirma, 2020-2021 Egitim Ogretim Yili'nda Istanbul ilindeki resmi ve ozel
anaokullarinda gorev yapan 33 ilcedeki 417 okul Oncesi Ogretmeni ile
gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi Formu”, “Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Ogretmenlik Tutumlar1 Olgegi” ve “Okul Oncesi Sinifinda Katilim
Hakk1 Olgegi” kullamlmustir. Verilerin analizi i¢in bagimsiz t testi, varyans analizi
(ANOVA), Mann Whitney U testi, Scheffe testi ve Pearson Korelasyon analizi
yapilmistir. Sonug olarak, 36-40 yas arasi 6gretmenlerin, yliksek lisans ve lisans
mezunu Ogretmenlerin ve 11-15 yil hizmet yilina sahip O6gretmenlerin egitim
ortaminda ¢ocuk katilimina daha ¢ok yer verdikleri tespit edilmistir. Demokratik tutum
sergileyen 6gretmenlerin ¢ocuk katilimina daha fazla 6nem verdikleri, otoriter tutuma

sahip Ogretmenlerin ise ¢ocuk katilimimi smif ortaminda daha az Snemsedikleri
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belirlenmistir. Arastirma, okul dncesi 6gretmenlerinin 6gretmenlik tutumlari ile egitim
ortaminda ¢ocuk katilimina yer verme durumlari arasinda anlamli bir iligki oldugunu

gostermistir.

Sezer (2022) tarafindan yapilan "Okul Oncesi Ogretmenlerinin 60-72 Aylik
Cocuklarm Katilim Hakkina Dair Gériisleri (Istanbul ili Ornegi)" adli yiiksek lisans
tezinde, okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk katilimina dair farkindalik diizeyleri ve bu
diizeyler arasindaki farkliliklarin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma, Istanbul
ilinde 06zel ve devlet anaokullarinda calisan 148 okul Oncesi 6gretmeni ile
yiiriitiilmiistiir. Arastirmada veri toplamak amaciyla “Anaokulu Ogretmenleri Igin
Sosyodemografik Veri Formu” ve “Cocuk Katilim1 Farkindalik Olgegi” kullanilmistir.
Arastirma sonucunda, 0gretmenlerin medeni durumu, ¢ocuklarla ilgili bir alanda
caligsma siiresi ve en son bitirilen okul tiiriine gore ¢ocuk katilimi farkindalik diizeyleri
arasinda anlaml farklar oldugu tespit edilmistir. Ancak, yas, ¢ocuk sahibi olma
durumu, ¢ocuk haklar1 hakkinda ders alma durumu gibi degiskenlerin ¢cocuk katilimi

farkindalik diizeyleri lizerinde anlamli bir fark yaratmadigi belirlenmistir.

Akyol ve Erdem (2021) tarafindan yapilan “Okulda Cocuk Katilimina Iliskin
Fenomenolojik Bir Calisma” adli calismada okul Oncesi ve simif Ogretmenligi
adaylarinin egitim kurumlarinda ¢ocuk katilimina dair goriislerinin alinmasi1 ve
belirlenmesi amaclanmaktadir. Nitel arastirma yontemi kullanilarak hazirlanan bu
calismada fenomenolojik yaklagim tercih edilmistir. Caligma kapsaminda veri toplama
aract olarak “Ogretmen Adaylarmin Cocuk Katilimma Yénelik Gériisme Formu”
kullanilmig verileri igerik analizi yoluyla analiz edilmistir. Calismanin érneklemini
lisans son sinifta 6grenim gormekte olan sekiz okul oncesi dgretmen aday1 ve sekiz
smif Ogretmenligi adayr olmak iizere 16 Ogretmen adayindan olusturmaktadir.
Ogretmen adaylarinin goriisleri analiz edildiginde c¢ocuk katilmina dair bakis
acilarinin olumlu oldugu ve bununla birlikte katilimi nitelikli bir sekilde saglamaya
yonelik deneyim kazanmaya istekli olduklari belirlenmistir. Bununla birlikte,
ogretmen adaylar1 ¢ocuklarin katilim hakki konusunda ebeveynlere ve dgretmenlere
onemli sorumluluklar diistiigiinii soylemis ve ileriki meslek hayatlarinda katilimi

destekleyici stireglere yer vereceklerini belirtmislerdir. Calismanin sonucunda
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O0gretmen adaylarinin ¢ocuk katilimina yonelik bilgi diizeylerinin yeterli olmadig:

goriilmiistiir.

Aksoy (2021) tarafindan yapilan “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oyun Zamanlarinda
Sergiledikleri Davranislarin Ogretmen Rolleri ve Cocuk Katilim Modeli Baglaminda
Degerlendirilmesi: Tiirkiye ve Amerika Ornegi” adli ¢aligmada okul dncesi egitimde
giine baslama saatinde ¢ocuklarin oyun oynadiklari alanlarda 6gretmenlerin gocuklara
yonelik sergiledikleri davraniglarin 6gretmen rolii ve ¢ocuk katilimi modeli agisindan
degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Calismanin 6rneklemini Karadeniz Bolgesi’nde
bulunan bir ilde okul 6ncesi egitimine devam eden 22 farkli egitim kurumundan ve
Amerika Birlesik Devletleri’nde bulunan 18 farkli okul 6ncesi kurumundan tesadiifi
ornekleme yoluyla segilen birer okul dncesi sinifi ve d6gretmenleri olusturmaktadir.
Calisma nitel aragtirma yontemi kullanilarak yapilmis ve yapilandirilmamis gézlemler
sonucunda elde edilen veriler igerik analizine tabii tutulmustur. Calisma kapsaminda
oyun zamanlarinda Ogretmenlerin rolleri degerlendirildiginde; Tiirkiye’deki
ogretmenlerin miidahaleci ve etkilesimsiz rolleri, Amerika’daki 6gretmenlerin ise
daha ¢ok is birlik¢i ve rehber rollerini benimsedikleri ortaya ¢ikmistir. Amerika
orneginde ¢cocuklarin oyun zamanlarinin baslatilmasi, stirdiiriilmesi ve sonlandirilmasi
kisminda 6gretmenlerin ¢ocuk katilimini 6nemseme durumlarinin Tiirkiye 6rnegine
gore daha iyi oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte, oyun zamanlarinin sonlandigi
asamada her iki 6rnekte de 6gretmenlerin miidahaleci tutumlarinin oldugunu ve ¢ocuk
katilimi konusunda da davranislarinin siirl oldugu sonucuna ulagilmistir. Calismanin
sonucunda dgretmenlerin hem teorik hem de pratik anlamda kendilerini gelistirmeleri

gerektigi ortaya konmustur.

Giingdr ve Ogelman (2021) tarafindan yapilan “Cocuk Gelisimi Ogrencilerinin Cocuk
Sevme Diizeylerinin Cocuk Katilimi Farkindaligir Diizeylerini Yordayicit Etkisi” adl
calismada cocuk gelisimi boliimiinde 6n lisans egitimlerine devam etmekte olan
ogrencilerin ¢ocuk sevme diizeylerinin ¢ocuk katilimi farkindaligi diizeyleri
tizerindeki etkisini ortaya koymay1 amaglamaktadir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu
515 6n lisans 6grencisi olusturmaktadir. Calisma kapsaminda 6grencilerin ¢ocuklari
sevme diizeyini dlgebilmek amaciyla ‘‘Cocuk Sevme Olgegi’’ bununla birlikte cocuk

katthm farkindahiklarmi 6lgmek igin de ‘‘Cocuk Katilimi Farkindalik Olgegi’’
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kullanilmistir. Calisma nicel aragtirma yontemi kullanarak yapilmis ve genel tarama
modellerinden iligskisel tarama modeli kullanilmistir. Calismanin  bulgulari
incelendiginde, ¢aligmaya katilan 6grencilerin gocuk sevme diizeyleri arttik¢a cocugun
fikirlerine daha c¢ok saygi gostermekte, fiziksel ihtiyaglarini gérmekte bir sikinti
yasamamakta, katilim hususunda esitligi saglamay1 istedikleri sonucuna
ulagilmaktadir. Bu sonuca bakilarak c¢ocugu seviyor olmanin katilim hakkini da

onemsemeyi beraberinde getirdigi sdylenebilir.

Oktem ve arkadaslar1 (2020) tarafindan yapilan “Yerel Y&netimlerde Cocuk Katilima:
Kagithane Cocuk Meclisi Ornegi” adli ¢alismada cocuklarin meclislere katilimlarin
6lgmek ve bununla birlikte yerel yonetimlerin katilimin da etkisi ile cocuk haklarina
dair bilgi diizeylerini belirlemek amaglanmistir. Bu baglamda Kagithane
Belediyesi’'nin Cocuk Meclislerinde yapmakta oldugu projeler, katilima dair
uygulamalardaki son durum, meclise dahil olan ve olmayan cocuklarin fikirleri
degerlendirilerek, “Cocuk Meclislerine yonelik katilim yeterli diizeyde midir?”
sorusuna yanit aranmistir. Calisma kapsaminda yerel yonetimler ve ¢ocuk katilimi
arasindaki iliski ele alinarak kavramsal bir ¢er¢geve olusturulmus ve bununla beraber
ornek olay incelemesi olarak da Kagithane Belediyesi simnirlarinda Cocuk Meclisi
Baskani, Cocuk Meclis Uyeleri ve meclise iiye olmayan cocuklarla calisilmustir.
Calisma nitel arastirma yontemi ile yiiriitilmiis ve yar1 yapilandirilmis goriismeler
gergeklestirilmistir. Bununla beraber, yerel yonetimde katilima dair olgular ve
uygulamalar goézlem ve goriismelerle ortaya cikarilmistir. Calismanin sonucunda
cocuklarin cocuk meclislerine dair tam olarak bir tanim yapamadiklar1 ve meclislerin
oyun oynanan yer ve arkadaslar ile vakit gecirilen bir alan olarak gordiikleri ortaya
cikmistir. Ayrica ¢ocuklarin meclisleri gelecek yasamlarina dair fayda saglayacak bir
unsur olarak gormektedirler. Yerel yonetimler incelendiginde ise g¢ocuk haklari

bilincinin tam olarak gelismedigi sonucuna ulagilmistir.

Cosgun (2019) tarafindan yapilan "Ebeveynlerin Cocuk Katilim1 Hakkina Yonelik
Goériislerinin Incelenmesi" adl1 yiiksek lisans tezinde, ebeveynlere yonelik gecerli ve
giivenilir bir ¢ocuk katilimi 6lgcegi gelistirilmesi ve ebeveynlerin ¢ocuk katilimi
hakkina yonelik goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma kapsaminda, ii¢

alt boyuttan olusan 23 maddelik "Cocuk Katilim1 Olgegi" gelistirilmistir. Olgegin alt
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boyutlar1 "katilimda manipiilasyon", "katilimda saygi duyma" ve "katilimda paydas
olma" olarak belirlenmistir. Sonuclar, annelerin ¢ocuk katilimi1 konularinda daha
olumlu goriislere sahip olduklarini, evli olan ebeveynlerin ise katilimda manipiilasyon
konusunda daha olumlu goriisler ifade ettiklerini gostermistir. Egitim diizeyi ve
sosyoekonomik diizeyin ebeveynlerin ¢ocuk katilimi hakkina yonelik goriislerini
etkiledigi ortaya ¢ikmus, yas faktoriiniin ise anlamli bir fark yaratmadigi tespit

edilmistir.

Kilig ve Oztiirk (2019) tarafindan yapilan “Tiirkiye’de Cocuklarin Ilkokullara Katilim
Hakkinin Analizi: Bir Ornek Olay incelemesi” adli ¢alismada Tiirkiye’de gocuk
haklar1 agisindan {iist diizeyde nitelikli bir ilkogretim okulunda ¢ocuklara yonelik
katilim hakkinin gerceklesme diizeyinin incelenmesi amaglanmistir. Nitel aragtirma
yonteminin kullanildigi bu ¢alisma durum c¢alismasi olarak tasarlanmis, ¢alismanin
grubu kritik durum orneklemesi yoluyla se¢ilmistir. Veriler toplanirken goézlem,
goriisme ve dokiiman analizi yontemi kullanilmigtir. Verilerin analiz edilebilmesinde
icerik analizi ve betimsel analizden yararlanilmistir. Calisma kapsaminda ¢ocuklarin
katilim hakkina iligkin 15 farkli temaya ulasilmistir. Calisma sonuglarina bakildiginda,
¢ocuk haklar1 acisindan nitelikli olarak ilkokulda ¢ocuklarin katilim haklarina iligskin

diizenlemelerin okul kiiltiiriinii kapsayacak sekilde kurgulanmadig1 goriilmiistiir.

Zorbay Varol (2019) tarafindan yapilan “Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda
Cocuklarin Katilmmin ve Etkileyen Durumlarm Incelenmesi” adli yiiksek lisans
tezinde, ¢ocuk katilimi konusunda okul 6ncesi kurumlarini ve buna bagli durumlari
incelemeyi amacglamaktadir. Bu c¢alismada 13 Ogretmen ve 36-72 ay aralifinda
bulunan 39 ¢ocuk yer almistir. Calismada karma arastirma yontemi kullanilmistir.
Nitel veriler gozlem, yar1 yapilandirilmis gériisme ve dokiiman inceleme yontemleri
kullanilarak, nicel veriler ise ‘‘Cocuga Bakis, Sifat Listesi’” araciligiyla elde edilmistir.
Nitel verilerin analizinde fenomenolojik analiz yaklasimi kullanilmistir. Arastirma
kapsaminda 13 smifta katilimin desteklendigi ve ihmal edildigi durumlar
belirlenmistir. Bununla birlikte, siniflarda yapilan etkinlikler Roger Hart’in Katilim
Merdiveni modeline gore incelenmis ve igerik analizi yontemi kullanilmigtir. Sinif
ortaminda ¢ocuk katiliminin desteklendigi dort smifla birlikte katilim konusunda

ithmal edilen dort sinifta ¢ocuklarin ve O6gretmenlerin davranislart belirlenmistir.
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Calismanin sonucunda katilan 13 smiftan dokuzunda ¢ocuk katilimi hakkinin ihmale
ugradig1 durumlarin, desteklenen durumlardan fazla oldugu, ii¢ sinifta cocuk katilimi
desteklerinin, ihmal durumundan fazla oldugu ve bununla birlikte bir sinifin da
katilimi destekleme ve ihmal etme durumunun esit oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogretmenlerin etkinliklerine katilim durumunu entegre ediyor olusuna dair 108
etkinligin katilim karsiti basamaklar1 temsil ettigi ve 56 etkinligin de katilim
basamaklarinda oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Calismada katilm durumunu
destekleyen oOgretmenlerin ¢ocuklara yonelik tanimlamalar yaparken c¢ocugun
dogasina yonelik inanca ve yiceltilmis cocuk algisina dikkat ettikleri, katilim
durumunu ihlal eden 6gretmenlerin ise yiiceltilmis ¢ocuk, yetersiz cocuk ve ¢ocugun

dogasina yonelik inang alt boyutlarina daha fazla yoneldikleri sonucuna ulagilmistir.

Salli idare (2018) tarafindan yapilan "Okul Oncesi Egitim Ortamlarinda Cocuk
Katilim ile Ilgili Cocuklarin ve Ogretmenlerinin Gériislerinin incelenmesi" adl
yiiksek lisans tezinde, okul ncesi cocuklarin ve 6gretmenlerinin goriislerine gére okul
Oncesi egitim ortamlarinda g¢ocugun katilm durumu incelenmistir. Arastirma,
Ankara’nin dokuz farkli bolgesindeki okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden,
yaslar1 4-6 arasinda degisen 612 ¢cocuk ve 289 6gretmen iizerinde gergeklestirilmistir.
Veri toplama araci olarak "Okul Oncesi Sinifinda Katilim Hakki Olgegi" ve "Cocuga
Bakis Degerlendirme Envanteri" kullanilmistir. Sonuglar, egitim ortamlarinda ¢ocuk
katiliminin diigiik oldugunu ve 6gretmenlerin yas, medeni durum, ¢ocuk sahibi olma
durumu, mesleki kidem ve mezun olduklari okul tiirii gibi degiskenlerin ¢ocuk katilimi

tizerinde etkili oldugunu gostermistir.

Glindogdu Ayar (2018) tarafindan yapilan “4-6 Yas Resimli Cocuk Kitaplarinda
Cocugun Katilim Hakkinmn Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinde, resimli ¢ocuk
kitaplarinda ¢ocugun katilim hakkinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma, nitel
arastirma yontemi kullanilarak gergeklestirilmis olup, 275 resimli ¢ocuk kitab1
incelenmistir. Kitaplarda ¢ocugun katilim hakkiyla ilgili durumlar, Birlesmis Milletler
Cocuk Haklar1 Sozlesmesi'nde belirtilen katilim niteliklerine gore degerlendirilmistir.
Incelenen kitaplarda en ¢ok goniillii, ilgili, saygili ve saydam ile bilgilendirici

niteliklerin yer aldi8i, en az ise giivenli ve riske kars1 duyarl ile icermeci niteliklerin
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bulundugu belirlenmistir. Bu calisma, resimli ¢ocuk kitaplarinin ¢ocuk haklar

konusunda daha duyarli hale getirilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Polat (2018) tarafindan yapilan "Cocuk Gelisimi ve Okul Oncesi Ogretmenligi
Ogrencilerinin Cocuklarin Katilm Hakkina Iliskin Gériisleri" adli yiiksek lisans
tezinde, cocuk gelisimi ve okul dncesi 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin ¢ocuklarin
katilimina yonelik goriisleri incelenmistir. Arastirma, 2017 yilinda istanbul ilindeki
vakif liniversitelerinde okuyan 366 6grenci ile gerceklestirilmistir. Veri toplama araci
olarak "Kisisel Bilgi Formu" ve "Cocuk Katilim Farkindalik Olgegi" kullanilmistir.
Sonuglar, okul dncesi 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin ¢ocuk katilimi farkindalik
diizeylerinin, ¢ocuk gelisimi 6grencilerinden daha yiiksek oldugunu gdstermistir.
Ogrencilerin devam ettikleri simiflara gore de farkindalik diizeylerinin degistigi tespit

edilmistir.

Koran (2017) tarafindan yapilan "Siniflarda Katihm Hakki: Okul Oncesi
Ogretmenlerinin - Cocuk  Katilmini  Desteklemeye Yonelik  Anlayislart  ve
Gelistirilmesi" adl1 doktora tezinde, okul d6ncesi 6gretmenlerinin ve cocuklarin egitim
ortamlarinda katilim hakki ile ilgili anlayislarin1 degerlendirmek ve 6gretmenlerin
anlayislarii gelistirmeye yonelik bir egitim programinin etkilerini incelemek
amaglanmistir. Arastirma, karma yontem kullanilarak gerceklestirilmis olup, veri
toplama araci olarak "Okul Oncesi Sinifinda Katilm Hakki Olgegi" kullanilmustir.
Sonuglar, 6gretmenlerin cocuk katilimi konusundaki anlayislarinin diisiik oldugunu ve
O0gretmen merkezli bir anlayisa sahip olduklarini gostermistir. Bu bulgular,
ogretmenlerin ¢ocuk katilimi1 konusundaki anlayislarini gelistirmek i¢in daha fazla

egitim ve farkindalik programlarina ihtiya¢ oldugunu ortaya koymaktadir.

Polat, Ersoy ve Toran (2017) tarafindan yapilan "Cocuk Katilimi1 Farkindalik Olgegi
(CKFO): Olgek Gelistirme, Giivenirlik ve Gegerlik Calismas1" adli ¢alisma, ¢ocuk
gelisimi ve okul oncesi 6gretmenligi boliimiinde okuyan 6grencilerin ¢ocuk haklar
baglaminda katilim hakki ile ilgili gorislerini belirlemeye yonelik bir 6lgek
gelistirmeyi amacglamistir. 55 maddelik bir 6l¢ek olusturulmus ve iki vakif
{iniversitesinde okuyan toplam 481 ogrenciye uygulanmistir. Olgegin gecerli ve

giivenilir oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Tozduman Yarali ve Giingdr Aytar (2017) tarafindan yapilan "Okul Oncesi
Siniflarinda Cocugun Katilim Hakkinin Cocuklarin ve Ogretmenlerin Gériislerine
Gore Incelenmesi" adli makalede, okul ncesi egitim ortamlarinda ¢ocuklarin katilim
hakkinin 6gretmen ve cocuklarin goriiglerine gore incelenmesi amaglanmistir.
Arastirma, Kirklareli ve Ankara'daki iki okul dncesi egitim kurumunda gérev yapan
on 0gretmen ve on ¢cocuk ile gerceklestirilmistir. Sonuglar, 6gretmenlerin katilim hakki
konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarin1 ve yaptiklari uygulamalarin ¢ocuklarin

katilimini azalttigini gostermistir.

Coskun (2015) tarafindan yapilan "Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklarin Katilim
Haklarma Iliskin Inanglar1" adli yiiksek lisans tezinde, okul dncesi dgretmenlerinin
cocuklarin katilim haklarina iligkin inanglart incelenmistir. Arastirma, Ankara'daki
devlet ve Ozel anaokullarinda c¢alisan 320 okul Oncesi Ogretmeni ile
gerceklestirilmistir. Sonuclar, 6gretmenlerin ¢ocuklarin kararlara katilimi konusunda

ne olumlu ne de olumsuz goriislere sahip olduklarin1 gostermistir.

Giirkan ve Koran (2014) tarafindan yapilan "36-72 Aylik Cocuklar i¢in Okul Oncesi
Egitim Programinin Cocugun Katilim Hakkma Yer Verme Durumu Agisindan
Incelenmesi" adli calismada, 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda ¢ocugun katilim
hakkina yonelik dogrudan ya da dolayl olarak yer verilme durumu analiz edilmistir.
Arastirma, nitel bir aragtirma yontemiyle yiritilmiistiir. Dokiiman analizi
gergeklestirilerek veriler betimsel analizle yontemiyle analiz edilmistir. Sonuglar,
programin ¢ocuk katilmini destekledigini ve c¢ocuklarin egitim siirecine aktif

katilimini tesvik ettigini gostermistir.
2.6.2. Uluslararas1 Arastirmalar

Zhang ve Wyness (2024) tarafindan yapilan “Cin'de Cocuklarin Okul Yasamlarmni
Etkileyen Kararlara Katilimi: Cocuklarin Okulda Oznel lyi Oluslarma Yénelik
Analiz” adli calismada cocuklarin okul ortaminda egitimde katilim girisimleri
araciliyla artan 6znel iyilikleri konusunu nasil deneyimlediklerini ortaya ¢ikarmak
amaglanmaktadir. Calisma nitel yontem kullanilarak, Cin’deki bir ilkokulda katilim
hakkinda iki 6gretmen ve 22 ¢ocugun bakis agisin1 gbzlem, goriisme ve dokiiman

analizi ile ortaya ¢ikarmistir. Analizler sonucunda sosyal ve psikolojik refah temalar
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elde edilmistir. Calismanin sonucunda c¢ocuklarin faaliyetlere katilimlari arttik¢a
sosyal refahlarin1 gelistirdiklerini ve katilimlar1 sirasinda bu durumu akranlariyla ve
Ogretmenleriyle paylastiklar1 goriilmiistiir. Cocuklar katilimin siire¢ boyunca
arttirildigr bu egitim ortamlarinda yeni arkadasliklar edinmis ve farkl arkadaslik
ozelliklerini deneyimlemislerdir. Bunun yani1 sira ¢ocuklar 6gretmenleri ile de yakin
iliskiler ~gelistirmislerdir. Ogretmenler siire¢ icin cocuklarla aktif katilim
uygulamalarinin kullanildigi durumlarda iletisim, yardim ve ilgi sayesinde iligkilerinin

gelisme gosterdigini belirtmiglerdir.

Zimmer ve Kolleck (2024) tarafindan yapilan “Egitimcilerin Perspektifinden Cocuk
ve Geng Katilimi” adli ¢aligmada egitimcilerin ¢ocuk ve genclerin katilimina iliskin
temsil ettikleri anlayislar1 ve ortak projeler baglaminda genglerin katilima hakkindaki
goriislerini ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Egitimde ¢cocuk ve genglerin katilimlarinin
hayata gecirilmesinde yetigkinlerin 6nemli aktorler oldugu diisiiniilmiis ve bu sebepten
aragtirma ile egitimcilerin hangi katilim anlayigini temsil ettikleri sorusu ele alinmustir.
Bu ama¢ dogrultusunda dort yerel yonetimden 18 egitimciyle goriisme
gerceklestirilmistir. Gorlismelerin analizinde igerik analizi kullanilmistir. Goriismeler
idealist, pragmatist ve slipheci adi verilen temalarla analiz edilmistir. Calisma
kapsaminda idealist kategorisindeki egitimcilerin goriisleri analiz edildiginde,
cocuklara esit haklar ve esit sz hakki taninmasi gerektigini vurgulamislardir.
Pragmatistlerin katilim anlayis1 analiz edildiginde yetiskin kontrolii 6n planda olsa
dahi paylasilan bir kontrolden de séz edilmistir. Pragmatist yaklasima sahip
Ogretmenlerin c¢ocuklara karar alma siireclerinde hak tanidigi ve destek sundugu
goriilmiistiir. Bunun yani sira ¢ocuklarin hangi konularda s6z hakki olabileceginin
karar1 yetigkinler tarafindan belirlenmistir. Sonu¢ olarak cocuklarin bazi kararlar
konusunda disarda kaldiklari durumu ortaya c¢ikmistir. Siipheciler ise ¢ocuklari
dinlemek ve c¢ocuklarin fikirlerini sormak konusunda kararli olduklar1 goriilmiis ve
cocuklarin temsilcisi gorevini tistlenmislerdir. Bu noktada ¢ocuklarla ortak bir karara
vartlmadan yetigkinlerin sonuca karar verilebildigi de sdylenebilir. Siipheciler
cocuklarn katilimimi desteklemekle birlikte katilim anlayislarinda bazi sinirlarin

oldugu da goriilmiistiir.

42



Kosher ve Gross-Manos (2023) tarafindan yapilan “Giinlik Yasamda Cocuklarin
Katilimi: Uluslararas1 Bir Genel Bakis” adli ¢alismada aile, okul ve toplumun ise
kosuldugu bu ii¢ baglamda katilimin yayginlik durumunun ve yapisinin arastirilmasi
amaclanmaktadir. Caligsma biiyiik 6l¢ekli bir 6rneklem kullanilarak, 32 iilkeden 46.722
cocuk ile calismis ve c¢ocuklarin yasam ortamlarinda katilimiyla ilgili literatiirdeki
boslugu doldurmayir amaglamistir. Calismada rasgele Ornekleme yoOntemi
kullanilmigtir. Bulgular incelendiginde ¢ocuk katilim haklarnin kiiltiirlere gore
farklilik gosterdigi ve katilim derecesi en yiiksek veya en diisiik olan iilkelerin kiiltiir,
sosyo-politik baglam ve ekonomik gelismislik agisindan birbirinden ¢ok farkli oldugu
sonucuna ulasilmigtir. Calismada ¢ocuklarin katilimlarinin st diizey oldugu iilkeler
bireyci olarak karsimiza ¢ikmistir. Katilim en iist diizey seviyesini gosterdigi tilkelere
ornek olarak Isvicre, Sri Lanka ve Estonya gosterilmis, Almanya, Israil ve Italya gibi
geleneksel kiiltiirlere sahip tilkelerin de katilim diizeylerinde diisiikliik goriilmiistiir.
Bu baglamda ekonomik gelismislik ve katilim arasinda zayif bir bag oldugu

sOylenebilir.

Munongi (2023), “Ogretmenlerin Cocugun Katilim Hakkma Iliskin Algilar1” adl
calismada cocuklarin katilim hakkina yonelik 6gretmenlerin anlayis ve algilarimi
ortaya c¢ikarmak amaclanmistir. Calisma nitel arastirma ydntemlerinden
fenomenolojik desende yiiriitiilmiis, devlet ve bagimsiz ortaokullardan belirlenen 12
Ogretmen ile goriismeler yapilmistir. Calismanin  bulgulart incelendiginde
ogretmenlerin katilim hakkini farkli sekillerde algilamis oldugu goriilse dahi cocuklari
etkileyen konularda c¢ocuklarin dinlenilmeye yonelik ihtiyaglar1 oldugunu kabul
ettikleri goriilmiistiir. Katilim hakkinin ¢ocuklarin yasi ve olgunlugu goz Oniine
almarak bazi smirlar g¢er¢evesinde sunulmasi gerektigini sOylemislerdir. Bununla
birlikte, calisma katilim hakkinin uygulanmasi konusunda okullarda ¢ok az uygulama
yapildigin1 ortaya koymustur. Bunun nedeni olarak da yetiskinlerin ¢ocuklara sz
hakki vermek konusunda cekingen tutum i¢inde oldugu goriilmiistiir. Calismaya
katilan baz1 6gretmenler katilim hakkinin erken yaslarda uygulanmaya baslamasinin
uygulamalarda siireci onlar i¢in de kolaylastiracagini, ¢linkii c¢ocuklarin erken
yaslardan itibaren sorumluluk almak ve karar vermek konusunda daha bilingli bireyler

olabilecekleri Tlizerinde durmuslardir. Katilim, c¢ocuklarin yetigkin olmalarin
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beklemeden kendi kararlarin1 almalar1 konusunda ¢ocuklara sorumluluk alma bilincini
kazandiracak bir unsur olarak belirtilmistir. Calismanin gergeklestigi Giiney Afrika
Uluslararast Cocuk Haklar1 Soézlesmesini imzalayan bir iilke olmasina ve g¢ocuk
katilimini savunmasina ragmen, ¢ocuklara dinlenilme ve kendilerini ilgilendiren her
konuda katilmi gerceklestirmek adina daha fazla uygulama yapilmasi gerektigini

gostermistir.

Stenberg ve Wimark (2023) “Okul Oncesi Ogretmeninin Tutumuna Odaklanan Bir
Gozlem Caligmas1” adli calismada okul 6ncesi egitim kurumunun egitimde ¢ocuklarin
etkisini ve katilimimi hangi yollarla destekleyebilecegi hakkinda bilgi almak
amaglanmistir. Caligma nitel aragtirma yontemi kullanilarak yapilmis ve veri toplama
stirecinde yapilandirilmis goézlem formu kullanilmistir. Elde edilen veriler Dewey’in
pragmatik bakis agis1 kullanilarak analiz edilmistir. Calismanin sonucunda okul 6ncesi
Ogretmenlerinin planli ve spontane egitimi siirdiirmelerinin katilimi arttirdig
goriilmiistiir. Okul Oncesi 6gretmenleri ¢ocuklarin sdylediklerine, yaptiklarina ve
ilgilerini ¢eken unsurlara dikkat etmekte ve bunun da katilim konusunda etkili oldugu
distiniilmektedir. Okul Oncesi Ogretmenleri, cocuklarin iletisim, beden dili ve

materyaller yardimiyla katilim sagladiklarini séylemislerdir.

Heikka ve arkadaslar1 (2022) tarafindan yapilan “Egitimciler, Erken Cocukluk Egitimi
Pedagojik Planlarina Cocuklarin Katilimint Artirma Konusunda Nasil Taahhiitte
Bulunurlar?” adli ¢alismada okul oncesi 0gretmenlerinin erken g¢ocukluk egitimi
ortamlarinda ¢ocuklarim katilimima yonelik pedagojik uygulamalarini incelemek
amaglanmistir. Calismada ¢ocuk katilimi konusunda calisan on erken ¢ocukluk egitimi
kurumu se¢ilmistir. Nitel arastirma yontemi kullanilarak yapilan bu ¢alismada ¢ocuk
katilimimin 6nkosullarin1 ve boyutlarinin kategorilendirilmesini tiimdengelimli bir
yaklagimla ortaya c¢ikarmislardir. Calismanin sonucu erken cocukluk egitiminde
katilima iligskin kapsamli bir sekilde plan yapildigini fakat, farkl etkinlikler s6z konusu
oldugunda katilim diizeyinin degistigini gostermistir. Cocuklarin katilim durumu
incelendiginde oyun diizeyinde en yliksek seviye olmasiyla beraber pedagojik ve
bakim faaliyetlerinde zaman ve etki acisindan smirli yonlerinin  bulundugu

belirlenmistir. Bu calisma, erken c¢ocukluk egitimi merkezlerindeki c¢ocuklarin
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katilimim1 artirmak i¢in Ogretmenlerin uygulama konusunda desteklenmesini

Onermistir.

Skrzypczak (2022), “Erken Cocukluk Egitimi ve Bakiminda Cocuklarin Katilim
Hakki Sorunu” adli ¢alismada erken ¢ocukluk egitimi veren kisilerin ¢ocuklarin
katilim hakkina yonelik bakis acgilarinin ortaya ¢ikarilmasini amaclamistir. Calisma
nitel arastirma yontemi kullanilarak Almanya’nin on sehrinde erken ¢ocukluk egitimi
hizmeti veren ve Frobel organizasyonuna bagli ¢alisan erken ¢ocukluk egitimcilerine
odaklanmistir. Caligmada yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak bir odak
grubu belirlemis ve egitimcilerin katilima yonelik bakis acilarini incelemis ve
egitimciler i¢in katilimin ne anlama geldigini, hangi sekillerde algiladiklarini ortaya
¢ikarmigtir. Calismanin sonucunda egitimcilerin Almanya’da ¢ocuk haklar1 ve katilimi
oldukca onemli bir yerde olmasina ve politikalarla da desteklenmesine ragmen,
egitimcilerin bazi olumsuz tutumlari, kontrolii kaybetme korkusu, cocuklarla giic
paylasmak konusundaki ¢ekinceleri ve bilgi eksikligi gibi konulardan dolay1
aksakliklarin meydana geldigi goriilmiistiir. Bunun yaninda, 6gretmenler katilimin
egitimde 6nemli bir yere sahip oldugunu diistinmekte ve katilimi uygulama konusunda
istekli olduklarim belirtmektedirler. Ogretmenlerin katilima dair tutumlarinim katilimi
ne kadar icsellestirdikleri ile iligkili oldugu goriilmiistiir. Calisma kapsaminda
cocuklarin katilimlarin1 etkileyen bir baska faktér de erken cocukluk egitimi
ortamlarinin bakim verme kiiltiirii olarak da belirlenmistir. Bakim verme kalitesi
arttikca katilimin da ayni oranda arttig1 ve bununla beraber olumlu iliskilerin gelistigi

gOriilmiistiir.

Monta (2021) “Cocuklara Iliskin Uluslararas1 ve Avrupa Politikalarma Cocuk
Katitlimmin Anlamlari: Bir Igerik Analizi” adli ¢alismada cocuklarin haklart
konusunda uluslararas1 ve Avrupa politika giindemlerindeki “cocuk katilim1”
teriminin anlamlarini incelemek amacglanmistir. Calisma 2010-2018 yillar1 arasinda
cocuk ve gencglerin haklarina odaklanan BM, AB, ve AK politikalarinin bir
incelemesini sunmaya c¢alismaktadir. Calisma politikalar1 analiz ederken g¢ocuk
katitliminin nasil tanimlandigini, ¢ocuklarin kendilerini nasil tanimladigini ve
incelenen gilindemlerle ilgili benzerliklere ve farkliliklara odaklanmistir. Belgeler

analiz edildikten sonra ¢ocuk katilimi kavraminin karmasik ve ¢ok katmanli bir yap1
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oldugu sonucuna ulasilmistir. Cocuk katilimi kavraminin evrensel anlamda kabul
edilmis bir tanim1 bulunmamakla birlikte; vatandaslik, vekillik ve en iyi fayda gibi hali
tartisitlan kavramlarla da kesismektedir. Cocuk katilimi kavraminin tanimi
deneyimlerden de etkilenmekte ve bununla birlikte, ¢ocuklarla ilgili belgelerde cocuk
katilimina dair beyan edilenlerle cocuklara saglanmakta olan katilim firsatlar
birbirinden olduk¢a farkli oldugu belirtilmistir. Teori ile uygulamada farkliliklarla
karsilagilmis ve ¢ogu zaman g¢ocuklarin s6z hakkinin 6nemli olmadigr durumlara

deginilmistir.

Arvola ve arkadaglar1 (2020) yaptiklar1 “Finlandiya Erken Cocukluk Egitiminde
Kiiltiirel ve Dilsel Agidan Farkli Cocuklarin Katilimi ve Sosyal Rolleri — Oyun Ortak
Anahtar Midir?” adli ¢alismada erken ¢ocukluk egitimi ortamlarinda kiiltiirel ve dilsel
acidan farkli cocuklarin egitime katilimini ve sosyal rollerini agiklamay1 amaglamistir.
Calismada bes ve altt yas 1147 cocuktan veri toplanmistir. Caligmaya katilan
cocuklarin %14 iintin farkl kiiltiirel ve dilsel bir deneyimi olmakla birlikte, diger
cocuklarin da farkli kiiltlir ve dillerden gelen anne ve babaya sahip oldugu
goriilmiistiir. Calisma nicel yontem kullanilarak yapilmistir. Calismamin sonucunda
farkli gegmislerden gelen ¢ocuklarin 6zellikle kuralli oyunlara daha fazla katildiklar
ancak dramatik oyunlara daha az katildiklar1 goriilmiistiir. Kiiltiirel ve dilsel farklilik
yasayan ¢ocuklarin sosyal iliskiler konusunda i¢e kapanik olduklar1 gozlemlenmistir.
Fin ¢ocuklarin daha ¢ok rol oyunlarina odaklandigi goriilmiistiir. Calisma sonucunda
farkliliklar1 olan ¢ocuklarin oyunlara katilabilmeleri i¢in erken yaslardan katilim
pratikleri yaptirilmasi ve ¢ocuklar i¢in yeni firsatlar yaratilmasina ihtiya¢ duyuldugu

belirlenmistir.

Correia ve arkadaslar1 (2019) “Ogretmenlerin Uygulamalar1 ve Fikirleri ile Cocuklarin
Erken Cocukluk Egitimine Katilim Algilar1 Arasindaki Iliski” adli ¢alismada, erken
cocukluk egitimi uzmanlarinin ve Ogretmenlerinin ¢ocuklarin katilimina yoénelik
fikirlerini, cocuklarin algilanan katilimi ile iliskisinin olup olmadigini, 6gretmenlerin
smif i¢i uygulamalarinin siirecin kalitesine yoOnelik roliinii ortaya ¢ikarmay1
amaclamistir. Calisma nicel arastirma yontemi kullanilarak yapilmistir. Arastirmada
Lisbon’da rasgele segilen 24 erken cocukluk egitimi uzmani, 336 ¢ocuk ve 58 okul

Oncesi Ogretmeni yer almistir. Veriler hiyerarsik yap1 géz Oniine alinarak ve ¢ok
46



diizeyli modelleme kullanilarak toplanmistir. Bunun sonucunda g¢alismada erken
cocukluk egitimi uzmanlarinin algilanan katilimla ilgili fikirlerinin, dgretmenlerin
uygulamalar1 araciliiyla, ¢ocuklarin algilanan katilimini etkiledigi bulunmustur.
Ayrica erken ¢ocukluk egitimi uzmanlarmin algilanan ve gozlemlenen katilim
uygulamalar1 ve gozlemlenen siire¢ kalitesinin ¢ocuklarin katilim algilariyla iligkili
oldugu bulunmustur. Bu calisma, okul 6ncesi siniflarinin 6znel ve nesnel anlamda
ozelliklerinin birbirine bagliligin1 ve ikisinin de ¢ocuklarin katilimini tesvik edecek

gereken kosullar konusunda bilgi sagladigini gostermistir.

Bu arastirmalar, ¢ocuk katilimi konusunda farkindalik yaratmak, bilgi diizeyini
artirmak ve uygulamalarin iyilestirilmesi i¢in Onemli bulgular sunmaktadir.
Egitimcilerin ve ebeveynlerin cocuk haklar1 konusunda daha bilingli olmalar1 ve cocuk
katilimin1 desteklemeleri, ¢ocuklarin egitim ve karar verme siireglerine daha aktif

katilimin saglayacaktir.

3. YONTEM

Bu boéliimde, arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin
toplanmasi, verilerin analizi ve arastirma etigi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.
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3.1. Arastirma Modeli

Arastirmada, c¢ocuk haklar1 baglaminda okullarinda ¢ocuk meclisleri bulunan ve
meclisleri etkin sekilde kullanan 6gretmen ve ¢cocuklarin, ¢gocuklarin katilim haklarina
yonelik goriislerinin ve deneyimlerinin nasil oldugunun ortaya ¢ikarilmasi amaciyla
nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum ¢alismas1 deseni kullanilmistir. Durum
calismasi, bir durumun derinlemesine incelendigi ve verilerin nitel arastirma
yontemlerine uygun ve sistematik bir sekilde toplandigi, analiz edildigi ve bir durumun
sebeplerini ve sonuglarini anlamak ve tanimlamak icin kullanilan bir nitel arastirma
desenidir (Subasi ve Okumus, 2017). Creswell de durum ¢alismasini belirli bir siireci,
olay1r veya bireyler hakkinda derinlemesine bilgi edinebilmek i¢in kullanilan bir
arastirma yontemi olarak tanimlamaktadir. Creswell, Tekil Durum Calismasi,
Aragtirma Durum Calismasi ve Toplu Durum Calismasi olarak durum ¢alismalarini ii¢
ana kategoride incelemektedir (Creswell, 2013). Bu arastirmada ise Tekil Durum
Calismasi kullanilmis ve bir durumu ya da olguyu daha iyi anlamak adina yapilmistir.
Bu arastirmada Bagka Bir Okul Miimkiin Projesi’ne dahil olan ve okullarinda ¢ocuk
meclisleri bulunan okullarda ¢alismakta olan 6gretmenlerin ve egitimine bu okullarda
devam eden c¢ocuklarin katilim haklarma yonelik goriislerinin ve deneyimlerinin

derinlemesine incelenmesi durum ¢alismasi desenine uygun oldugunu gostermistir.
3.2. Calisma Grubu

Arastirma kapsaminda katilimcilar segilirken amagli 6rnekleme yontemlerinden biri
olan oOl¢ilit Ornekleme kullanilmistir. Amagli 6rnekleme seckisiz olmayan ve
calismanin amacina bagli olarak bilgi acisindan zengin durumlarin segilerek
derinlemesine arastirma yapilmasina olanak tantyan bir 6rneklem tipidir. Bir 6zel
durum belli dl¢iitleri karsiliyor ve belli 6zelliklere sahip ise amagli 6rneklem yontemi
kullanilmaktadir. Arastirmacilar amagli 6rneklem yonteminde sectikleri durumlardan
yola ¢ikarak toplum ve toplumu ilgilendiren olgular1 anlamaya ve olgular arasindaki
iligkileri anlamaya ve kesfetmeye yonelik agiklamalar yapmaya c¢aligmaktadirlar

(Patton, 1990).

Olgiit drnekleme bir arastirmada gézlem birimleri belli niteliklere sahip kisiler, olaylar,

nesneler ya da durumlardan olusturulabilir. Bu durumda o6rneklem icin belirlenen
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olgiitii karsilayan birimler drnekleme alinir (Marshall & Rossman, 2014). Olgiit
orneklemde 6nemli olan asil nokta secilecek grubun bilgi verme agisindan zengin
olmasidir. Ciinkli ortaya konacak durumlar sistemlerin isleyisindeki eksiklikler
hakkinda arastirmacilar1 bilgilendirmelidir (Marshall, 1996). Bu calismada ¢alisma
grubu olarak Baska Bir Okul Miimkiin Projesi’ne dahil olan ve cocuk meclisleri
bulunan okullarda ¢alismakta olan Ogretmenler ve c¢ocuklar belirlenmistir.
Arastirmaya katilan her bir katilimciya arastirmanin amaci ile ilgili 6n bilgi verilmis
olup, aragtirma goniilliilik esas1 ile ylriitiilmiistir. Calisma grubunun cesitliligi
acisindan ise hem Ogretmenlerle hem de cocuklarla goriismeler olacak sekilde
planlanmistir. Arastirma cesitliligine katki saglayacag: diisiliniilerek farkli sehirlerde
gerceklestirilmistir. Ogretmenler ve cocuklar belirlenirken bu okullarda ¢ocuklarin da
fikirlerinin alindig1 bir “cocuk meclisi” olup olmadig1 durumuna dikkat edilmistir.

Ogretmenlere ve ¢ocuklara dair demografik bilgiler asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 1: Ogretmenlere Dair Demografik Bilgiler

Yas Cinsiyet Egitim Mesleki Cahistig Cahistig Giinliik

Durumu Kidem Yas Cocuk Calisma
Grubu Sayisi Saati

26 Kadin Lisans 10 y1l 5-6 Yas 15 6-8 Saat
29 Erkek Lisans 7 yil 3-6 Yas 13 6-8 Saat
27 Kadin Lisans 5Yil 5-6 Yas 10 6-8 Saat
25 Kadin Lisans 7 Y1l 3-4 Yas 9 6-8 Saat
31 Kadin Lisans 9 Yil 6-8 Yas 12 6-8 Saat
28 Erkek Lisans 6 Yil 5-6 Yas 14 6-8 Saat
32 Kadin Lisans 9 Yil 6-8 Yas 13 6-8 Saat
24 Kadin Lisans 2 Yil 6-8 Yas 15 6-8 Saat
25 Kadin Lisans 5Yil 5-6 Yas 11 6-8 saat
26 Kadin Lisans 3Yil 6-8 Yas 17 6-8 Saat
29 Kadin Lisans 3Yil 6-8 Yas 14 6-8 Saat
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Arastirma kapsaminda ilk olarak 6gretmenlerle goriismeler yapilmistir, 6gretmenler
okul oncesi ve ilkokul kademesinden secilmistir. Ogretmenlerin smiflarindaki
cocuklar {ic-yedi yas arasinda degismektedir. Ogretmenlerin tamami lisans mezunu
olduklarini belirtmis ve bununla birlikte 6gretmenlerin siniflarinda ¢alistiklar1 ¢cocuk
sayisinin 9 ile 17 arasinda degistigi goriilmektedir. Meslekte calisma yillar ise 2 ile
10 y1l arasinda degigmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami 6-8 saat
araliginda bir ¢aligma siireleri oldugunu belirtmislerdir.

Aragtirmada ilk olarak o6gretmenlere iiniversite ve sonrasinda ¢ocuk haklariyla ilgili
bir ders ya da egitim alip almadiklar1 sorulmus aldilarsa icerigi hakkinda bilgi
vermeleri istenmistir. Ogretmenlerin biiyiik bir kismi iiniversite doneminde gocuk
haklarma dair bir egitim almadigini belirtmis, BBOM okullarinda ¢alismaya
baslamadan 6nce ¢ocuk haklariyla ilgili bir egitimden gegtiklerini ve bu egitimler
sonucunda c¢ocuk haklar1 ve ¢ocuk katilimina dair fikirlerinin olustugunu
belirtmislerdir. Ogretmenlerin genel olarak iiniversitede cocuk haklartyla ilgili egitim
almadiklari, BBOM okullarinda ¢alismadan 6nce ya da galigmaya basladiktan sonra
cocuk haklarmna dair egitimler aldiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenler aldiklar1 egitimler
dogrultusunda egitim siirecini devam ettirdiklerini ve Cocuk Haklar1 S6zlesmesine

yonelik bilgi dagarciklarinin genisledigini belirtmislerdir.

Tablo 2: Cocuklara Dair Demografik Bilgiler

Cocuklara dair demografik bilgiler ¢ocuklarin ailelerinden alinmistir. Cocuklarin
2017-2019 yillar1 arasinda dogduklar1 ve cocuklardan 4’{i erkek 11’1 kiz cocuk oldugu
belirtilmistir. Okul 6ncesi kurumuna devam etme siiresi soruldugunda bir-li¢ y1l
arasinda okul Oncesi egitime devam ettikleri; ¢ocuklarin sekizinin kardese sahip

olmadig ikisinin iki kardese ve dordiiniin de bir kardese sahip oldugu goriilmektedir.
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3.3. Veri Toplama Araclari ve Uygulanisi

Dogum Cinsiyet Okul Oncesi Kurumuna Devam Kardes Sayisi
Yih Etme Siiresi (y1l olarak)

2019 Kiz 1 -
2018 Erkek 2 1
2018 Kiz 2 -
2017 Kiz 1 1
2019 Kiz 1 -
2017 Erkek 3 1
2018 Kiz 2 2
2019 Kiz 1 -
2017 Kiz 2 1
2019 Kiz 1 -
2018 Kiz 3 -
2019 Kiz 1 -
2018 Erkek 2 -
2017 Erkek 2 2
2017 Kiz 2 1

Verileri toplama amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen “demografik bilgi formu”
ve arastirmaci tarafindan olusturulan ‘Okul Oncesi Dénemde Cocuk Katilimma Dair
Ogretmen Goriisme Formu’ ve ‘Okul Oncesi Dénemde Cocuk Katilimina Dair Cocuk

Goriisme Formu’ kullanilmagtir.
3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmaci tarafindan Ogretmen ve cocuklara ait demografik bilgileri toplamak
amactyla hazirlanan formda arastirmanin agiklamasi, goniillii katilim beyanlar1 ve

kisisel bilgileri igeren kisisel bilgiler boliimii yer almaktadir.
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Ogretmenler igin kisisel bilgiler kisminda 6gretmenlerin yas1, cinsiyeti egitim durumu,
calistig1 cocuk sayisi, caligma yili gibi sorularla; ¢ocuklarin ise yasi, cinsiyeti, okula
devam etme siiresi, kardes sayisi, anne egitim durumu, anne meslegi, baba egitim

durumu, baba meslegi gibi sorular yer almaktadir.

3.3.2. Yan Yapilandirilms Goriisme Formu

3.3.2.1. Cocuk Goriisme Formu

Arastirmaci tarafindan hazirlanan ¢ocuk goriisme formu okul 6ncesinde ¢ocuklarin
cocuk katilimmma yonelik goriislerini  ve deneyimlerini ortaya c¢ikarmayi
amaglamaktadir. Goriisme sorular1 hazirlanirken ilgili alan yazin incelenmis ve 15
sorudan olusan yar1 yapilandirilmis ¢ocuk goriigme formu hazirlanmistir. Hazirlanan
sorular yap1 gecerligi saglanmasi amactyla dort okul dncesi egitimi ve bir 6lgme ve
degerlendirme alanindaki bes uzmana gonderilmis ve uzman goriisleri neticesinde
diizenlenen cocuk goriisme formu 11 sorudan olusmaktadir. Sorular cocuklarin
anlayacagi diizeyde sorulmus ve ¢ocuklar i¢in anlagilir olmayan noktalarda arastirmaci
tarafindan sonda sorularla yanitlar alinmaya ¢aligilmistir. Goriisme formunda yer alan
sorular c¢ocuklarin katilama dair tanimlari, gorlsleri ve deneyimlerini ortaya

¢ikarmaktadir.

3.3.2.2.  Ogretmen Goriisme Formu

Arastirmaci tarafindan hazirlanan 6gretmen goriisme formu Ogretmenlerin ¢ocuk
katilimima yonelik goriiglerini ve deneyimlerini ortaya c¢ikarmayir amaclamaktadir.
Goriisme sorulart hazirlanirken ilgili alan yazin incelenmis ve 20 sorudan olusan yari
yapilandirilmis 8gretmen goriisme formu hazirlanmugtir. Ogretmenler igin hazirlanan
goriisme formu yap1 gegerliginin saglanmasi amaciyla dort okul dncesi egitimi ve bir
O0lcme ve degerlendirme alanindaki bes uzmana gonderilmis ve uzman gorisleri
neticesinde diizenlenen 6gretmen goriisme formu 16 sorudan olugsmaktadir. Goriisme
formunda yer alan sorular Ogretmenlerin katilama dair tamimlar, goriisleri ve

deneyimlerini ortaya ¢ikarmaktadir.

3.4. Verilerin Toplanmasi
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Durum ¢aligsmasi, sinirlari olan bir sistemin islem ve ¢alisma sekli hakkinda sistematik
bilgi toplamak amaciyla coklu veri toplama sistemi kullanilarak o sistemin
derinlemesine incelenmesini saglayan metodolojik bir yaklagimdir (Chmiliar, 2010).
Crewell’e (2007) gore durum ¢alismalari; arastirmacinin zaman i¢inde sinirlandirilmig
bir veya birden ¢cok durumu coklu kaynaklar iceren veri toplama araglar1 (gozlem,
goriisme, gorsel-isitsel, rapor ve dokiimanlar) ile derinlemesine inceledigi, durumlarin

ve duruma bagli olan temalarin tanimlandigi nitel bir aragtirma yaklasimidir.

Verilerin toplanabilmesi i¢in okullarinda ¢ocuk meclisi bulunan okullar belirlenmis ve
gerekli izinler Istanbul Kiiltiir Universitesi Etik Kurulu 2023/105 say1 ile alinmistir.
Bagka Bir Okul Miimkiin projesine dahil olan okullar arasindan segilen iki okul ile
calisma yuritiilmiistiir. Verilerin toplanmasinda yari-yapilandirilmig goriisme teknigi
tercih edilmis ve veriler Mayis-Kasim 2023 arasinda toplanmustir. Ogretmenler
arastirmaya katilmayr kabul ettikten sonra onam formunu doldurmus ve
imzalamigladir. Cocuklarin arastirmada yer almasi icin dncelikle ailelerinden onam
almmig ve ardindan ¢ocuklarla goriismeler yapilmadan once sozlii olarak arastirma
amact aciklanmis ve sOzlii onamlarindan sonra goriismelere baslanmistir.
Ogretmenlerin dordii ile yiiz yiize yedisi ile ¢evrimici goriisme saglanmistir.
Cocuklarla goriismeler ise tamamen yiiz yiize gergeklestirilmistir. Gorlismeler ses

kayit cihazi ve ¢evrimici yontemlerle kayit altina alinmis ve veri kayb1 6nlenmistir.
3.5. Verilerin Analizi

Cocuk haklar1 baglaminda okullarinda ¢ocuk meclisleri bulunan ve meclisleri etkin
sekilde kullanan 6gretmen ve cocuklarin, ¢ocuklarin katilim haklarina yonelik
goriislerinin ve deneyimlerinin nasil oldugunun belirlenmesinin amaglandig1 bu
arastirmada, betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel analiz, nitel arastirmalarda
kullanilan ve arastirma kapsaminda elde edilen verilerin bir sistem i¢ginde 6zetlenmesi,
kategorize edilmesi ve anlamlandirilmasini saglayan bir yaklasim olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu yontem sayesinde arastirma siirecinde kapsamli veri toplama
asamalarinin ardindan verilerin analiz edilmesi saglanir (Silverman, 2005). Veriler
analiz edilirken toplanan belgeler ve alan notlar1 Oncelikle diizenlenir kopyasi

cikartilir, kodlanir, ozetlenir ve yorumlanir. Veriler yorumlanirken dogrudan
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yorumlama yontemi kullanilmistir. Dogrudan yorumlama yonteminde veriler

tizerinden yorumlamalar yapilmaktadir (Creswell, 2013).

Gilivenirlik konusunda verilerin analizi i¢in ¢oklu kodlayicilarin kullanilmasini
saglayan, kodlayicilar aras1 goriis birligi olacaktir. Nitel aragtirmalarda gilivenirlik
genellikle verilerin birden fazla kodlayicinin verdikleri cevaplardaki kararlilik
anlamima gelmektedir (Silverman, 2005). Arastirmaci okul dncesi 6gretmeni olarak
aktif sekilde ¢aligmaktadir. Nitel anlamda giivenirligin saglanabilmesi adina lisansiistii
diizeyde Nitel Arastirma dersi veren bir uzman, arastirmanin ylizde onluk kisminin 6n
analizinde katkida bulunmustur. Bu baglamda veriler nesnel sekilde yorumlanmis ve
aragtirmacinin herhangi bir kisisel goriisiine yer verilmemistir. Boylece yanlilik

kontrol altina alinmustir.

Nitel arastirmalarda gecerlik ve gilivenirligin saglanabilmesi i¢in amacin
aktarilabilirligi, inandiricilik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik kavramlarinin kullanilmasi
gerekmektedir. Verilerin toplanmasinda goniilliiliik esas almmistir.  Yontem
boliimiinde ise aragtirmacinin bu yontemi neden sectigi agiklanmigtir. Arastirmanin
calisma grubu ve o6zellikleri anlatilmistir. Yapilan goriismeler ses kayit cihazi ya da
cevrimigi programlar araciligiyla kaydedilmis, transkript edilmis ve ortaya ¢ikan ham

veriler analiz edilerek katilimcilarin goriislerinden direkt alintilarla desteklenmistir.
3.6. Arastirma Etigi

Arastirma, Istanbul Kiiltiir Universitesi Etik Kurulu tarafindan 2023/105 say1 ile
onaylanmis ve gerekli izinleri alinmustir. Izinler alindiktan sonra Baska Bir Okul
Miimkiin projesine dahil olan bes okul ile goriismek i¢in okullarin miidiirlerinden ve
cocuklarm ailelerinden izin alinmugtir. Izinler sonucunda 11 dgretmen, 15 ¢ocuga
ulasiimistir. Ogretmenlere goriismenin hemen 6ncesinde bilgilendirilmis onam formu
sunulmus ve imzalamalar1 istenmistir. Cocuklarin da ailelerine bilgilendirilmis onam
formlar1 gdnderilmis ve her bir ¢ocuk i¢in onam formu alinmis gériismelerden dnce de
cocuklardan s6zlii onam almmustir. Katilimcilar, goriigmelerden hemen &nce
aragtirmanin amaci, prosediirleri, riskleri ve faydalar1 hakkinda bilgilendirilmistir.
Katilimeilara istedikleri zaman arastirmadan ¢ekilebilecekleri ve elde edilen verilerin

anonim bir sekilde arastirmada kullanilacagi belirtilmistir. Katilimeilarin gizliligini
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korumak adina, toplanan tiim veriler isimsiz bir sekilde kodlar haline getirilmistir. Veri
toplama siiresince katilimcilarin bilgileri yalnizca arastirmaci tarafindan erisilebilir

halde kullanilmistir.

Goriismelerde 6gretmenlerin dordii ile yliz yiize, yedisi ile ¢evrimigi yapilmistir.
Cocuklarla yapilan goriismelerin tamamu ise yiiz yiize gerceklesmistir. Goriismeler
katilimcilarin onay1 ile ses kaydina alinmis ve daha sonra arastirmaci tarafindan
transkript edilmistir. Yapilan transkriptler, veri analizi siirecinin temelini
olusturmustur. Veriler analiz edilirken, temalar ve kodlar belirlenmistir. Transkript
edilen veriler arastirmaci tarafindan el ile notlar alinarak analiz edilmistir. Arastirmaci
tema ve kodlar belirledikten sonra kodlarin giivenirligi icin kodlayici giivenirligi
yontemine bagvurmusg ve bagka bir arastirmacidan da arastirmanin verilerine yonelik
goriis almistir. Temalar ve kodlar belirlendikten sonra veriler arastirmaci tarafindan

detayl1 bir sekilde incelenmis ve yorumlanmastir.

4. BULGULAR

Aragtirmanin bu boliimiinde elde edilen verilerin analizi sunulmustur. Bulgular alt1

tema altinda incelenmistir. Bu baglamda; ¢ocuk katilimi tanimi, kurallarin belirlenme
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stireci, cocuk meclislerinin igleyis sekli, okul/smif i¢i uygulamalar, ¢cocuk katiliminin

katkis1 ve Oneriler temalar1 seklinde incelenmistir.
4.1. Cocuk Katilm Tanimina iliskin Bulgular

Bu boliimde 6gretmenlere ve ¢ocuklara ¢ocuk katiliminin ne demek oldugu sorularak

cocuk katilimini tanimlamalari istenmistir.

Ogretmenlerin ve cocuklarin ¢ocuk katilimina dair tanimlar1 asagida sunulmustur.

Gaca
) OKulun
birlikte ;
kullanmak * / Kalki
S, > Cocuklarin
dahil olma < QOCUK karar almasi
Ogretmen KATILIM| Gocuk
arasleri % Gorusleri Kl
s6z hakki € Sk NED|R9 — %?:l‘(‘l.q::l“
onde gérmek
Fikirlerin ( +
— Adil olmak
alinmas: ogretmenlerin B
katiima dair
6 metaforlar =~ | Oyun hakki
/ * Lego
Hiyerarginin . ba% e buyutmek
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Sekil 1. Ogretmen ve Cocuklarin Cocuk Katilimi Tanimlarina Iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda ilk olarak 6gretmenlere ¢ocuk katilimi tanimlar1 sorulmustur.
Ogretmenler ¢ocuk katilimi1 tanimimi pek ¢ok ayri sekilde tanimlamis ve aktarmustir.
Sekil 1°de gorildiigii ilizere oOgretmenler ¢ocuk katilimi tanimini giicii birlikte
kullanmak, stirece dahil olma, s6z hakki, fikirlerinin alinmasi ve hiyerarsinin kirildig1

yer olarak tanimlamiglardir.

“Cocuk katilimina ogretmen olarak séyle bakiyorum, bulundugum sumif
ortaminda giicti birlikte kullandigimizda katilimdir haktir gibi seylere ¢ok fazla
yer vermeden stirekli etiket gibi kullanmak bana dogru gelmiyor. Ciinkii sinifta

bir seyleri birlikte yapmak -buna etkinlik planlari da dahil- bir gii¢ var ve o
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giicti sadece 6gretmen ile degil de ¢ocuklarin da oldugu senaryoda katilim pesi

sira geldigini diigiiniiyorum.” O1

“Cocugun okul mekanizmalarinin iginde soz hakkinin olmasi, bu belki sinif i¢i
uygulamalart hem oOgretmenlerinin  hem organizasyonlar iginde kendi

fikirlerinin dinlenilmesi diyebilirim.” 02

“Cocugu her sekilde siirece dahil etmek diyebilirim, digarida birakmamak,
degerlendirmelerde ¢ocugun fikrini almak her sekilde ¢ocugun siireg icinde

olmasidir bana gore.” O4

Ogretmenler gocuk katilimini1 demokrasinin bir gerekliligi gibi gormekte ve gocuklarin
s0z sahibi olmalarin1 pekistirme yeri olarak kullanabilecekleri pek cok firsat
saglamaktadirlar. Ornegin Ogretmen 8, okul dncesinde hiyerarsinin olmadig1 bir

egitim ortamini ¢ocuk katilimiyla birlikte tanimlamistir.

“Ashinda ¢ocuk katilimi demek, hiyerarsinin kirildigi yer demek. Ciinkii bir
toplulukta birlikte yasiyorsak oradaki her bireyin karar siireglerinde soz

hakkinin olmas: gerekiyor.” Q08

Ogretmenlerin gocuk katilim1 tanimlar1 tiim ¢ocuklar siirece dahil etmek ve bu sayede
hiyerarsiyi kirmak ve ¢ocuga s6z hakki vermek iizerine yogunlastigir goriilmektedir.
Bagka Bir Okul Miimkiin Projesine dahil olan okullarda yapilan bu arastirmada
Ogretmenlerin katilim unsuruna O6nem verdigi ve konuyla ilgili okullarinda ve

siiflarinda katilimi olabildigince kullanmaya calistiklar1 goriilmektedir.

Cocuklarin ¢ocuk katilimina dair tanimlar1 incelendiginde ise 6gretmenleriyle benzer
sonuclara ulastiklar goriilmektedir. Cocuklar okulun sistemi ve meclisler araciligiyla
cocuk katilimi hakkinda pek ¢ok tanimi yapabilecek durumdadirlar. Cocuklar
katilimin tanimimi yaparken katilimi; okulun kalbi, ¢ocuklarin karar aldiklari,
cocuklari haklarim1 6nde goren, adil olan, oyun hakki tanman, ¢cocuklarin fikrinin

alindig1 bir yer olarak tanimlamislardir.

“Okulun zaten kalbi meclis. Eger meclis olmasaydi o6gretmenler istedigini

yvapardi. Mesela mahkemelerdeki sey gibi... mesela yiizde yiiz enerji sarkisin
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vapan kadin var ya tutuklanmistt mahkemede su an hapiste ya onun i¢in adil bir
karar alintyor bizim okulumuzda da 6yle. Mesela biri bizi okuldan atardr meclis

olmasaydi emirler verilirdi.” C1

“Cocuklarin kararlarimin alindigi bir sey. Cocuklar istediklerini kagida ¢iziyor,

ogretmenlerle bakiyoruz. Sonra da uygulaniyor.” C3
“Bence bir karar alinirken ¢ocuklarin da fikrinin alinmasi olabilir.” C4

“Adil olmak demek. Sey gibi normalde her yerde biiyiikler yapar meclisi. Karar
aldigimiz ey 0.” C5

“Mesela yetiskinlerin bazen oldugu seyleri ¢ocuklari da almaliyiz. Bizim bu

okulda yaptigimiz gibi. Biraz da ¢ocuklarin haklarint 6nde gormek gibi.” C6
“Cocuklarin bir etkinlige katilmasi ve fikirlerini paylasmasi.” C10

Cocuklarin katilim tanimlar incelendiginde ¢ocuk katilimimin okul icinde adaleti
sagladigim1 ve fikirlerini 6zgiirce dile getirdiklerini dile getirmislerdir. Bu sayede
alistlanin  diginda meclislerde biiyliklerin ~ kararlarinin  uygulandigini  fakat
okullarindaki meclislerde ¢ocuklarin da fikirlerinin alindigini ve bu sayede adil bir yol
izlendigini belirtmekte ve yetigkinlerle okul i¢inde katilimi uygulamaya calisirken
cocuk merkezli bir yaklagim da kullanilmaktadir. Cocuklarin katilim saglama
durumlar1 meclisler araciligiyla olmakta ve bu sayede fikirlerini belirtmekte ve
kendilerini ifade edecek farkli yollar bulabilmektedirler. Cocuklar i¢in katilim
cocuklarin kendilerini degerli hissettigi demokratik degerlerin ¢ocuklar tarafindan

benimsendigi bir ortam anlama gelmektedir.

Ogretmenlere bu kurumda ¢alismalariyla ilgili deneyim ve kazanimlar1 dogrultusunda
bir metafor 6rnegi vermeleri istenmistir, 6gretmenler kurumlardaki deneyim ve
kazanimlarin1 tohum, bahge biiyilitmek, siit veren bir inek, lego gibi benzetmeler

yapmuslardir. Ogretmenlerin metaforlar1 su sekildedir:

“Bir metafora benzetseydim tohuma benzetirdim her gecen sene tistiine koyarak

devam ediyorum ben de mesleki olarak. Zaman zaman solan yapraklar oluyor
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zaman zaman biiyiiyor tohum oluyor ama bir sekilde yoluna devam ediyor ve

topraga tutunmaya ¢alisiyor.” O1

“Bahge biiyiitmek diyebilirim. Bizim elimizde olmaya ¢ok kosul var diinyada
yani biz bir tohumu ektik ama sulamasi vs apayri biz emek harcadigimiz kadar
doganin da cevap verebilmesi gerekiyor. Golgede kalmuis olabiliyor, yabanci bir
urtil gelip 1sirabiliyor. Elimizde geleni yapmis oluyoruz ama dogayla da i¢ ice

bir ¢calisma ortami olmus oluyor. Mesakkatli bir is kisaca.” O3

“Ben veganim, benim icin inekler ¢ok ozel. Kendimi inege benzetiyorum. Iki
memem var ama 13 ¢ocugum var ve hepsinin aym anda ihtiyacini

karsilayamiyorum. Biraz ona biraz ona siit veriyorum.” O5

“Hep c¢ocuklara soyledigim bir sey var “arkadaglar iki elim var ahtapot
degilim.” Diyorum. Ama bazen kosullar geregi ahtapot olabiliyoruz. Ayni anda
pek ¢cok seye yetismemiz gerekebiliyor ve iki elimiz birden sekiz dokuz ele

doniisebiliyor. Ahtapota benzetirdim bu yiizden” 06
“A¢makta olan bir cigek gibi goriiyorum.” O7
“Legoya benzetiyorum. Yaraticiligin simirt yok gibi hissediyorum.” O8

“Bence de bir cember demek herkesin birbirini gorebildigi ve vakit ayirdig: bir

durum gibi.” 09

“Mutfak sanatlarina benzetiyorum. Mutfakta da pek ¢ok farkl seyin bir araya
gelerek bir diizen olusturmasit séz konusudur bu yiizden bu okullari mutfak

sanatlarina, as¢ihiga benziyorum.” O11

Ogretmenlerin deneyimlerini metaforlastirmasi istendiginde birbirinden ayr1 pek ¢ok

cevap vermislerdir. Ogretmenlerin metaforlar1 incelendiginde hem kendileri hem de

cocuklar i¢in mesleklerine farkli yaklasimlarda bulunduklar1 deneyimlerini ¢ocuklar

tizerinden degerlendirdikleri sonucuna ulagilmistir.

4.2. Kurallarin Belirlenme Siirecine fliskin Bulgular
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Sekil 2. Kurallarin Belirlenme Siirecine Iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda 6gretmenlere ve cocuklara okullarinda kurallarin belirlenme
siirecine dair sorular yoneltilmistir. Ogretmen ve ¢ocuklarmn kurallar belirlenirken
siireci, izlenen yolu anlatmalari istenmistir. Ogretmenler okul ve sinifta kurallari
belirleme siireglerinin benzer oldugu ve ayrildig: taraflara dikkat ¢ekmistir. Okul ve
siniflarda birbirine ¢ok bagli bir sistem ilerlediginden bahsetmislerdir. Kurallarin
belirlenme siirecinde panolarin ¢ocuklar ve yetigkinler tarafindan kullanildigindan

bahsedilirken stire¢ i¢inde dikkat edilen degerlere de yer verilmistir.

“Kasim aymni buluyor kurallar: belirlememiz, daha dogrusu biz kural demiyoruz
anlasma diyoruz. Karsilikli bir anlagma siireci... Cocuklarla birlikte bir cember
vapiyoruz ve nasil bir smif ortaminda yasamak isterler dénce bu soruyla
basliyoruz. Nasil bir sinif ortaminda yasamak istiyorlarsa anlatiyorlar ve biz
bunlart aslinda karsiliklt olarak bir anlasmaya dokiiyoruz. Cocuklar
resmediyorlar ve anlasma duvarina asiyorlar kendi yaptiklar: resimleri ve bu
sekilde aslinda anlagmalarimiz olusmaya baslhyor. Sene sonuna kadar ¢ikiyor
yenileniyor giincel bir duvar gibi orasi, eklenebiliyor. Sene sonuna dogru tek bir
davranis da kalmis olabiliyor. Anlasmalarin davramsa doniistiigii durumlarda

artik duvarda olmasi ¢ok bir onem arz etmedigi icin onlart artik duvardan
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alryyoruz. Tamam artik bu oturmus bir davranmistir diyerek siirece devam

ediyoruz.” O1

“Kurallarimiz yok bizim bu okulda kural yasak gibi koymuyoruz bir seyleri,
ortaklagma, anlasma seklinde sinifta belirliyoruz her seyi. Sunif anlagmalarimiz
var, catisma ¢oziimii i¢in kogelerimiz var, simif cemberleri var sinifta
ortaklasamadigimiz problemleri ¢ozmek i¢cin yaptigimiz... 'Burada sana ne iyi
gelir?” ya da “Arkadaslarin sana nasil davransin istersin?” yasa gore soruyu
yonlendiriyoruz. Oradan su ¢ikiyor direkt “Kimse bana vurmasin, kimse beni
itmesin” Biz oradan sunu c¢ikaryyoruz “Sana daha sefkatli mi yaklasilsin
istiyorsun?” gibi sorularla daha olumlu bir dil kullanarak bunlari panoya
cizmelerini istiyoruz. Resmini ¢iziyor ve panoya yapistiriyoruz, ihtiyacinin
pozitif sekilde ifade edilmesini sagliyoruz. Bir anlasmazlik ya da catisma
durumunda bizim bir sinif anlagmamiz vardi gel gidip ona bakalim diyoruz ve

anlasmayla birlikte cozmeye ¢alisiyoruz.” O3

“Biz yilbasinda, her donemin basinda sinif anlasmalart yapariz, ¢ocuklarla.
Swnifta ne ihtiyacimiz var? Bahgede ne ihtiyaciniz var? Yemek yerken ne
ihtiyacimiz var? gibi sorular sorariz. Onlardan sinifta kosmamaliyiz, bahgede
kosabiliriz; ya da paylasmalyiz, arkadaslarimizin  elinden oyuncaklart
cekmemeliyiz gibi seyler gelir. Sohbetin sonunda ¢ocuklar resim ¢izer ve bu
resmin altina yazariz. Sinif anlagmalart olarak sinifa asariz ve o anlasmalar
unutuldugunda ¢ocuga sunu soyleriz, bir sinif anlasmamiz vardi, istersen geri
doniip bir bakabilirsin deriz ve doniip bakar o resme, o anlasmanin oldugunu
hatirlar. Aslinda soyle degil, bu sinifta su kural var degil, anlasma. O anlasmay
da eslik¢i, yani 6gretmen koymaz, hep birlikte topluluk olarak belirleriz ve o

anlasmaya uyariz.” Q5

Bu boliimde dgretmenlerin kurallar belirlenirken izledikleri yollara yer verilmektedir.
Bagka Bir Okul Miimkiin projesine dahil olan okullarda geleneksel yontemlerin
disinda  kurallar yerine anlagsmalarin  kullanildigi  6gretmenler tarafindan
belirtmektedir. Cocuklarla birlikte anlagsmalara karar verilirken karsilikli ve is birlikli

bir yol secildigi vurgulanmakla birlikte okul meclislerine sinif meclislerinin de eslik
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ettigi sdylenmektedir. Glindemlerden bazilar1 sinif meclisinde konusulduktan sonra
okul meclisine gelmekte ya da okul meclisinin giindemi sadece okul meclisinde
belirlenebilmektedir. Ogretmenler okul meclislerinin ilerlemesine 6nem verdikleri
kadar sinif i¢inde kurulan meclislere de dnem vermektedirler. Bunun i¢in siniflarda
farkli uygulamalara (sinif anlagmasi, sinif meclisi, ¢atisma ¢6ziim koseleri, gemberler
vb.) yer verdikleri goriilmektedir. Tiim bunlar siirecin bagindan sonuna kadar devam
ederken Ogretmenlerin en 6nem verdigi durum ¢ocuklarin ihtiyaglarin1 gérmek ve
ihtiyaglarina gore diizenlemeleri yapmaktir. Ogretmenlerin ¢cocuklara rehberlik ettigi,
cocuklarla is birligi yaptig1 bu siire¢ ¢ocuklarin bireysel ve toplumsal gelisimlerine

katkida bulunmaktadir.

Sekil 2°de goriildiigii gibi cocuklarin okulda kurallar belirlenirken izlenen yollara dair
deneyimleri soruldugunda c¢ocuklarin da oOgretmenleri gibi pek ¢ok deneyimi
bulunmaktadir. Bu siire¢ boyunca ¢ocuklar kurallari/anlagmalar1 belirlerken
diisiincelerinin alinmasint 6nemsemis ve demokratik yollardan bahsetmislerdir.
Cocuklara okulunda/sinifinda kurallar belirlenirken nasil bir yol izlendigine dair soru
yoneltildiginde ¢ocuklarin pek ¢ogu kurallar belirlenirken fikirlerinin alindigin,
kurallarin yetigkinlerle birlikte koyuldugu ortaya ¢ikmistir. Bununla ilgili olarak
Cocuk 2, Cocuk 3, Cocuk 5, Cocuk 7, Cocuk 12 konuyla ilgili sunlar1 sdylemislerdir:

“Iik énce kagitlart aliyoruz giindem panosundan sonra yukari ¢ikiyor herkes
minderleri alip sonra tartismaya bagsliyoruz, konusup tartisiyoruz. Sonra bir

yerde karara variyoruz. Ogretmenler de karari hepimize séyliiyorlar.” C2

“Sey gibi mi yani nasil karar aliyoruz?, sinif meclisi ve okul meclisi oluyor.
Meclis panosuna sey yaziyoruz mesela okulcak karar verebilecegimiz bir seyi
yaziyoruz. Ust katta toplaniyoruz karar almak icin. Konusuyoruz. Aldigimiz

kararlara gore belirleniyor.” C3

“Adil sekilde kural belirliyoruz. Herkesin esit oldugu sekilde kurallar
belirleniyor. Duvarda bir tane panomuz var okulda yapmamiz gereken ya da

vapmamamiz gereken seyleri ¢izip astyoruz. Bizim sinifta oyle yani.” C5
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“Cuma giinleri ya da koridorda bir sinif meclisi oluyor ve ¢ocuklarin nasil

ihtiyaglari var diye kagitlara ¢iziyoruz ve konusuyoruz.” C7

“Meclis i¢in toplanmiyoruz. Kararlar almaya ¢alisiyoruz. Oyuncak giinlerine
falan karar vermeye ¢alisiyoruz. Ne ogretmenlerin kabul etmedigi bir sey oluyor

ne ¢ocuklarm.” C12

Cocuklarin kurallar belirlenirken izlenen yol ile ilgili goriigleri okul meclisleri
hakkinda 6nemli bilgiler vermektedir. Cocuklar okulun her agamasinda karar alma
siireclerine katilabilmekte ve ihtiyaclarini, isteklerini meclisler aracilifiyla ifade
edebilmektedirler. Cocuklar 6gretmenlerinin bu siiregclerde onlara rehberlik ettigini,
katilimlarini destekledigini belirten goriisler sunmaktadirlar. Ogretmenlerin cocuklara
boyle bir ortam saglamasi demokratik egitim ortami olugmasint ve cocuklarin

kendilerini degerli hissetmelerine katkida bulunmaktadir.

Cocuklar meclislerin adil oldugunu belirtmis ve bununla birlikte katilimin da
saglandigin1 vurgulamislardir. Kurallar yani anlagsmalar ¢ocuklarin ihtiyaglarina ve
isteklerine gore sekillenebilmekte, c¢ocuklar bu siire¢ boyunca aktif bir rol
oynayabilmektedirler. Bu yontemler ¢ocuklarin demokratik degerleri kiiciik yasta

O0grenmelerine firsat saglamaktadir.
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4.3. Cocuk Meclislerinin Isleyis Sekline Iliskin Bulgular

Bu béliimde dgretmenlere ve ¢ocuklara ¢ocuk meclislerinin nasil isledigine yonelik
sorular yoneltilmis ve cevaplari incelenmistir. Bu dogrultuda bu baslikta 6 alt tema
olusturulmustur. Bunlar 6gretmen ve c¢ocuk ic¢in sekilde ayr1 ayri belirtmistir.
Ogretmen icin temalar “dfretmen icin isleyis, katilimi arttirma stratejileri,
Ogretmenlerin katilima dair metaforlar1”, cocuk i¢in temalar ise “cocuk igin isleyis,

meclis nasil olusturuldu ve gezi ve etkinliklere karar verme” seklindedir.

6gretmen \ ocuk / ici
. \ o ool / (;QCUk iGin
} llgm_ \ Meclislerinin g isleyis
15183is \ isleyis Sekli
1.gundem panosuna fikir b § .y '§ / 1.guinder belirleme
. N, ! '
yazrak/izmek N e 2.giinderleri panoya
2. ginderi panoda sunma s 1 apishrma
3. meclisin baglamasi \ \\ /’f 3 :af;éma
S e N
4.tarhgma ~ L 4.karar alma
5.karara varma T -
------------- eclis Nasil
6.kararn tum cocuklara ~TTTTTOOS g?u§f:,ru[dl:?
duyurulmasi Katilirm ‘
S;‘:;Igﬁgri conive * Eskiye dayanan
e?kini;kvlere Sifﬂfm T
« 5abah gemberleri karar verme * Goeom et
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Sekil 3. Okullarda Meclislerin Nasil Isledigine ve Cocuklarm Bu Meclislerde Neler
Yaptigima Iliskin Bulgular

Okullarda meclislerin nasil isledigine dair 6gretmenlerin goriisleri alindiginda;
Ogretmenler genel olarak giindem panolarindan, sinif meclislerinden ve okul
meclislerinden ayr1 ayr1 bahsetmislerdir. Cocuklarin akillarina gelen, ihtiyaglari olan
bir durumla ilgili konuyu okul meclisine tasinmadan once giindem panolarina
durumun resmini ¢izerek veya yazarak glindeme getirdikleri belirtilmistir. Giindeme
gelen bu konuyu cocuklarla birlikte 6gretmenler ve okulun diger paydaslar1 okul
meclisinde konustuktan sonra ¢oziime ulastirmakta ya da ¢oziime ulasamadigi
durumda da ¢ocuk ile ortak bir nokta bulunmaya c¢alisilmaktadir. Bununla birlikte,

katilimc1 6gretmenlerin meclislerle ilgili goriisleri su sekildedir:
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“Bir tane giindem panomuz var okulda asuli ve giindem panosuna yardimci
personelden, mutfak gorevlisine, ¢ocugundan ogretmenine herkes giindem
vazma hakkina sahip oraya giindemler yaziliyor giindemler toplandiktan sonra
swrayla mecliste giindemler okunuyor giindem sahibi giindemi neden yazdigini
actklyyor sonra sirayla konusmak isteyen herkes séz aliyor. Bunlari not tutan bir
arkadagimiz da var ogretmenler bu gorevleri iistleniyor en basta sene sonunda
ise c¢ocuklara devretmeyi planliyoruz. Biitiin fikirler toparlamiyor ve fikir
harmant yapiliyor hasat aliniyor oradan soylenen fikirlerden bu fikirler oneriler
¢ikti su oneriyle devam edecegiz itirazi olan var mi gibi sorular soruluyor itirazi
olamin itirazi alimyor itiraz yoksa devam ediliyor. Bu sekilde geciyor ¢ocuk

meclisleri de.” 09

“Cember dedigimiz yer siniftan baslyyor birbirimizle baglanti kurdugumuz yer
alanina geliyor. Biitiin okuldaki herkesin biiyiik cemberler demek okul meclisi,
burada genelde moderator oluyor, ilerleyen yas gruplarinda ¢ocuklar da
moderator olabiliyor. Bu yul biz okulumuzda ogretmenlerimizi kullandik modere
etmek i¢in bir tane yazman oluyor. Yazmanla modere eden kisgi meclisi agryorlar,
her siniftan iki cocuk segiliyor temsil icin, o giin sinifi kolaylastiran ¢ocuklardan
segiliyor bu kisiler. Soruyor iste modere eden kisi bugiine dair herhangi bir
glindeminiz var mi diyor. Sinif temsilcisi bizim var diyerek karari meclise
tasiyoruz. Giindemler toplandiginda giindemleri konusmaya ¢eviriyoruz.
Demokratik bir sekilde c¢ocuklarla oy sistemine dokiiyoruz. Meclis ¢ok

uzayacaksa simiflardaki cembere birakabiliyoruz.” O3

“Burada okul meclisinin amact aslinda ¢ocuklarin kendi fikirlerini yiiriitmesini
saglamak. Okul meclislerinde sabah ¢cemberlerinde konusuyoruz, okul meclisine
tasimak istediginiz yeni bir giindem var mi? Bir degisiklik ister misiniz?
Gordiigiiniiz bir sorun var mi? diye soruyoruz. Burada suna 6nem veriyoruz,
stirekli bir yere gitme istegi degil, sunu yapalim, parti yapalim, parka gidelim,
sahile gidelim vs. gibi seyler degil de, ger¢ekten okulun veya senin ihtiyacin olan
bir sey var mi gibi giindemlerle gidiyoruz ama bu tabi biraz zaman aliyor, meclis

¢ok kolay oturan bir sey degil ¢ocuklarda, biraz zaman aliyor. O5
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Ogretmenlerin meclislerin galisma sekliyle ilgili verdikleri cevaplar dogrultusunda
okullarda bir ¢ember sistemi oldugu ve bu ¢emberin okulun tiim paydaglarina ait
oldugu sdylenebilmektedir. Cemberlere cocuklar ilk olarak giindem maddeleri
getirmekte ve bu maddeler dogrultusunda ¢gemberin o giinliik konusu belirlenmekte ve
bir oy sistemiyle giin sonunda karar alinabilmektedir. Karar alinmadigi durumlarda
meclisin giindemi ertelenebilmekte ve bagka bir meclisin konusu olabilmektedir.
Meclislerde yazman denilen kisiler ¢ocuklarin goriislerini not etmekte moderator ise
meclisin gidisatin1 kolaylastirabilmek icin meclisi yonetmektedir. Cocuklar bu
meclislerde okulda giivenliklerini ve sagliklarini tehdit edecek konular disinda her
konu hakkinda fikir beyan edebilmektedirler. Cocuklarin fikirleri 6gretmenler,
gorevliler ve baska cocuklar tarafindan degerlendirilmekte ve oylanmakta, oylama

sonucunda en ¢ok ragbet goren fikir yiirtirliige girmektedir.

Okul meclisi ve meclislerde yapilan ¢cemberler ¢ocuklarin demokratik siireclere
katilimini, fikirlerini ifade etmelerini ve karar verme siireglerini kullanmalarini
saglamaktadir. Cocuklarin ihtiyaglarmi, isteklerini ve sorunlarmma odaklanilarak
okuldaki kararlarin demokratik yollarla alinmas1 saglanmaktadir. Ogretmenler siirecin
basinda daha ¢ok ydnetici konumunda olsa da zaman gectikge sorumluluk cocuklarla

paylasilmaktadir.

Cocuklara okul ve sinif meclislerinin isleyis sekline yonelik soru yoneltildiginde
cocuklar karar alma siireglerini ve siirece nasil katilim sagladiklarini1 agiklamaktadir.
Cocuklar okullarinda meclislerin organize edilme seklini, giindemlerin panolar
araciligilyla nasil belirlendigini ve karar alma silirecinin nasil isledigini

aciklamaktadirlar.

“Giindemlerle baglyor, biitiin giindemler bitince bitiyor. Giindemleri meclis

panosuna ¢izip astyoruz.” C1

“Iik énce kagitlart aliyoruz giindem panosundan sonra yukari ¢ikiyor herkes
minderleri alip sonra tartismaya bagsliyoruz, konusup tartisiyoruz. Sonra bir

yerde karara variyoruz. Ogretmenler de karar hepimize soyliiyorlar.” C2
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“Karar veriliyor. Adil kararlar veriliyor. Iste bir panoya asiliyor. Kimin
sirasiyla o eline alyyor ve giindemleri getiriyor ve okuyor. Sonunda da ¢oziim

hep buluyoruz. Genelde degil her zaman ¢oziim aldik.” C5

“Biri bir secenek sunuyor ve digerleri kabul ederse o olabiliyor. Bazi kurallar
var. Mesela masanm ¢ok daginik birakmamak. Masasint herkes eve giderken

topluyor.” C9

“Meclis i¢in toplamiyoruz. Kararlar almaya ¢alisiyoruz. Oyuncak giinlerine
falan karar vermeye ¢alisiyoruz. Ne ogretmenlerin kabul etmedigi bir sey oluyor

ne ¢ocuklarm.” C12

Cocuklarin meclislerin ¢alisma sekline dair cevaplar incelendiginde genel olarak
meclislerin fikirlerin 6zgiirce konusuldugu, tartisildigi ve karar alindigi bir ortam
olarak c¢ocuklar tarafindan anlatilmaktadir. Sonu¢ olarak bu siire¢ c¢ocuklarin
sorumluluk bilincinin gelismesini, demokratik birtakim degerleri 6grenmesini,
topluluk icinde kararlarin1 sdyleme ve karar alma becerisini gelistirmesini
saglamaktadir. Cocuklarin siirece aktif olarak katilmasi ve adil bir siire¢ iglemesi

cocuklarin 6zdegerlerini gelistirmekte ve katilimlarini arttirmaktadir.

Cocuklarin genel olarak meclisleri toplanilan, konusulan ve karar alinan yer olarak
tanimlamalarinin ardindan meclislerin isleyis sekline yonelik birtakim goriisler de
bildirmislerdir. Bu goriisler 1s18inda ulasilan sonu¢ ¢ocuklarin meclisler araciligiyla
okul ve smif icerisinde kararlarinin uygulanmasina yonelik pek ¢ok uygulamanin
yapilmakta oldugudur. Cocuklar yetiskinlerle de birlikte okulun sistemini en iyi

sekilde diizenlemekte ve karar alabilmektedir.

Ogretmenlerin okulda ve smifta cocuk katilimini arttirmaya ydnelik uyguladiklari
yontem ve stratejilerine dair bulgular incelendiginde; dgretmenler genel olarak her
cocugun fikrinin ayr1 ayr1 aliniyor ve dnemseniyor olmasini katilimi arttiran bir unsur
olarak gérmekte, katilmak istemedikleri durumlarda da ¢esitli oyun ve etkinliklerle

katilim arttirmaya calistiklarin1 Ogretmen 4 ve 6 su sekilde ifade etmistir:
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“Fikirlerinin her yerde aliniyor olmasi zaten katitlimlarint arttirmak igin 6nemli

oluyor.” O4

“Meclislere zaten tiim ¢ocuklar katilabiliyor. Katilmak istemedikleri durumda

da cesitli oyun ve etkinliklerle katilimlarim arttirtyoruz.” Q6
Karma yasin katilim1 arttirmadaki 6nemi hakkinda yine Ogretmen 3 sunlari eklemistir:

“BBOM okulunda ¢alismak ¢ok net bunlart besliyor. Biz katilimini arttirtyoruz.
En onemlisi bizim i¢in sabah ¢emberleri. En énemlisi oyunlart kullaniyoruz.
Karma yagsta oyunla farkina varabiliyorlar. Bir kere aslinda buradaki karma
vasin ¢ok biiyiik etkisi var. Bir ¢ocuk katimayabilir oyuna, bir zaman sonra
akran ogrenmesiyle ilgili pekistirici bir sey. Karma yas olmamizin etkisi ¢ok
biiyiik. Herhangi bir ¢ocuk katilmadigi zaman ona biraz daha liderlik empoze
etmek lazim. Mesela konusmak istemeyen ¢emberlere katilmayan bir ¢ocuga
ertesi giin cemberde anlatmak i¢in sevdigin hayvaninin resmini getirebilir misin
diye sordugumuzda getiriyor ve anlatiyor bizlere. Boylece katilmis oluyor

cembere. Tabi bunun icin siire¢ gerekiyor.” O3
Ogretmen 5 ise ¢ocuklara 6zgiir bir ortam saglandigini su ciimlelerle ifade etmistir:

“Boyle bir stratejim yok benim, goniillii olan geliyor, katilm saglamak

istemeyen o an ona ne iyi geliyorsa onu yapiyor.” O5

Ogretmenlerin katilimi arttirmaya yonelik stratejileri incelendiginde cesitli stratejiler
uyguladiklar1 ve Onerdikleri goriilmektedir. Ogretmenler katilimi arttirmak igin
cocuklari ilgisini ¢ekecek, katilimi eglenceli kilacak yontemler bulmaya ¢alismakta
ve akranlar arasi 6grenmeyi destekleyecek ortamlar olusturmaya g¢alismaktadir.
Ogretmenler cocuklarin ilgi ve ihtiyaclarina ydnelik hareket etmelerine firsat

saglamaktadir.

Ogretmenlerin okulda ve sinifta katilimi arttirmaya yonelik stratejileri incelendiginde
cocuklarin 6zgiir bir ortamda olmalarin1 6nemsedikleri goriilmektedir. Cocuklar 6zgiir
bir ortamda etkinliklerini, oyunlarin1 oynarken Ggretmenleri tarafindan

desteklenmektedir. Cocuklarin katilmak istemedikleri durumlarda Ogretmenler
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cocugun neden katilmak istemedigini tespit edici yontemler belirlemekte ve katilimi
arttirmaya calismaktadir. Bu yoOntemler c¢ocuk odakli olmakta ve sene iginde
degisiklikler goriilebilmektedir. Ogretmenler sene sonuna gelindiginde bu durumun
azaldigim1 ve cocuklarla birlikte yapilan etkinliklerin tam katilimli ilerledigini

belirtmislerdir.

Cocuklara okullarindaki meclislerin nasil olusturulduguna dair soru yoneltildiginde
cocuklarin bu meclislerin olusturulma sekli ile ilgili pek bir fikir sahibi olmadiklar
goriilmektedir. Cocuklar siire¢ iginde genellikle meclisin isleyis seklini ve karar alma-
verme mekanizmastyla ilgili bilgi vermeyi tercih etmislerdir. Cocuklarin meclislerin

olusturulma siireciyle ilgili goriisleri su sekildedir:

“Bazen hi¢chir meclis olmadiginda simif meclisi yapiyoruz sadece. Sinif
meclisinde de sinifla ilgili seyler konusuyoruz. Siniftaki pegeteler yere atilmasin,

malzemeler unutulmasin bunun gibi seyler.” C3

“Pek bilmiyorum galiba. Kagida ¢iziyoruz ve giindemleri M. ye veriyoruz o da

giindemleri kararlagtirmamiza yariyor. Coziim onerisi sunuyoruz.” C6
“Eskiye dayanvyor. Bilmiyorum. Tiim ¢ocuklar katiliyor.” C12

Cocuklarin meclislerin nasil olustuguna dair goriisleri farklilik gostermektedir.
Cocuklarin bir kismi meclislerin nasil olustugu hakkinda bilgi sahibi iken bir kismi1 da
bilgi sahibi olmadiklarini ifade etmektedir. Cocuklardan yedi tanesi meclislerin nasil
olustuguna dair soruya “Bilmiyorum” yanitin1 vermislerdir. Cocuklar i¢in meclisin
olusturulma siirecinden daha c¢ok isleyis siirecinin énemli oldugu goriilmektedir.
Cocuklar meclisin ¢aligma sekli ile ilgili bilgi sahibi olmakla birlikte siirecin énemini
de pek cok kez vurgulamiglardir. Bu baglamda ¢ocuklarin meclislerin niteligi ile

ilgilendigi sonucuna ulasilabilmektedir.

Cocuklarin meclisler araciligiyla gezilere ve okulda yapilacak faaliyetlere karar verip
veremedikleri hakkinda soru soruldugunda g¢ocuklarin bir¢ogu bunlara okuldaki
yetiskinlerin karar verdiklerini sOylemislerdir. Bazi durumlarda ise cocuklar ve

yetiskinler kendi aralarinda anlagsma yaparak gezilere gidilecek yere birlikte karar
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verebilmektedirler. Cocuklarin meclislerde verdikleri gezi-faaliyet kararlarina yonelik

goriisleri su sekildedir:

“Okulda atolyeler var her Carsamba ve Pergsembe giinleri oluyor. Sirayla not

ediliyor bazen 6yle karar veriyoruz.” C1

“Evet alintyor mesela bizim bir kitap hedefimiz var onu gerceklestirirsek

beraber karar alip birlikte bir yere gidiyoruz.” C3

“Ogretmenler karar veriyor genelde oyle seylere ama karar alirken giindem
panosuna astiklarimizi  kullaniyoruz yéneten kisi soyliiyvor ve biz de

konusuyoruz.” C4

“Her ¢ocugun diistincesi alinacak sekilde karar alimiyor. Gezilere falan

ogretmenlerimiz karar veriyor.” C5
“Haywr karar veremiyoruz.” C13

Cocuklarin okul ve smif icinde pek ¢ok durumla ilgili fikir beyan edebildikleri,
meclisler aracilifiyla bu fikirleri yetigkinlerle paylasabildikleri sonucuna ulagilmistir
fakat okul dis1 gezi ya da okul i¢inde yapilacak faaliyetlerle ilgili ¢ocuklarin ¢ogu
zaman alinmamaktadir. Cocuklarin meclislere tasidigi konular i¢inde gezi faaliyetleri
de bulunuyor ise yetiskinlerle birlikte konu irdelenebilir bir hale gelmekte ve fikirler
paylasilabilmektedir. Bu durumda okul disi gezi ya da okul i¢inde yapilacak

faaliyetlerde degisken bir durum s6z konusu olabilmektedir.

70



4.4. Okul ve Simif Uygulamalarina iliskin Bulgular

% d
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Sekil 4. Ogretmenlerin ve Cocuklarin Okul/ Siif Uygulamalar1 Hakkinda Gériislerine
Dair Bulgular

Ogretmenlere okul ve sinif ortaminda ¢ocuklarin nelerle ilgili goriis bildirebildiklerine
yonelik soru yoneltilmistir. Ogretmenler okullarmnda gocuklarin meclisleri de
kullanarak her konuda goriis bildirebildiklerini ifade etmislerdir. Bildirmek istedikleri
goriigleri once sinif ¢emberinde daha sonra okul ¢emberinde konustuklarindan
bahsetmislerdir. Bununla beraber oOgretmenler, cocuklarin her konuda goriis
bildirebildiklerini fakat saglik ve gilivenliklerini tehdit etmeyecek konularin

tartisilmaya agik oldugunu vurgulamiglardir.

Ogretmen 1, Ogretmen 3, Ogretmen 4, Ogretmen 6 cocuklarin her konuda fikir beyan

edebilmelerine yonelik goriisleri su sekildedir:

“Bu karart alirken siire¢ biraz daha kritik karart alirken kullandigimiz
yontemler var. Karart alirken kullandigimiz bir¢ok yontem var bunlardan biri
“derin demokrasi”. Cok zorlandigimiz yerlerde derin demokrasiyi kullaniyoruz.

Béyle bir sistem var, alismak zor ama uygulamasi ¢ok keyifli. Cocuklarla
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birlikte, bir karar alacakken bizim igimizi olduk¢a kolaylastiran bir yontem.

Cogu zaman bu sekilde karar aliyoruz.” O1

“Simifta ve okulda degisebiliyor karar verme. Swnifta eslik¢isine -yani
ogretmenine- gidiyor bir karar almak ya da karar bildirmek istiyorsa fikrini
beyan ediyor séyliiyor biz de bunu sinif ¢cemberine tastyoruz. Sinif cemberinde
anlatir misin diyoruz, sinif ¢emberine sunuyor sinifin onayindan gegiyor ve
orada tartistyoruz ama orada “hayiwr” diyen bir ¢ocugu da gormek lazim neden
“haywr” diyor. Ya da haywr diyen ¢ocuga sana ne olsa iyi gelir diye bir soru
yoneltiyoruz. Sinifta uyumlantyorsa herkes aslinda biiyiik cember dedigimiz okul
meclisine dahil oluyor, oradaki herkesin as¢isindan tutun da temizlik emekgisine

kadar miidiire kadar hepsinin rizali bir sekilde karari kabul etmesi gerekiyor.”

03

Ogretmen 3’iin de ifade ettigi {izere okul sistemine dahil olan tiim paydaslarin okul
hakkinda goriis belirtmeye hakki vardir. Bununla birlikte ¢ocuklarin karar almasiyla

ilgili farkli yontem ve tekniklere de bagvuruldugu 6gretmenler tarafindan belirtilmistir.

“Okulumuzda ¢ocuklar her seyle ilgili goriis bildirebiliyorlar. Giivenliklerini ve
okulun belli bash diizenini degistirmeyecek sekilde bir istekse ortaklasa karar
verebiliyoruz. Yemek konusunda ¢ok fazla genisleyemiyoruz. Cembere katilim

konusunda tesvik edici olmaya ¢alisiyoruz.” O4

“Saglik ve giivenlikle alakali onlari riske atacak konular disindaki her seyde
cocuklarin  fikirlerini  ciddiye alabiliyoruz. Bir sorun yasadiklarinda
meclisimizde bu konuyu konusabiliyoruz, meclise giindem olusturuyorlar. Orada
onlarn fikirlerini ve diistincelerini konusuyoruz. Ders stireci hakkinda da fikir
belirtiyorlar.  Neler olmali, neler olmamali konusunda  goriiglerini

bildirebiliyorlar.” O6

Ogretmenler okullarinda g¢ocuklarin giivenlik ve sagliklarmi tehdit etmeyecek her
konu hakkinda fikir belirtebildiklerini ifade etmis ve uygulama konusunda da
giivenliklerini, sagliklarini tehdit edecek bir durum s6z konusu olmadiginda ¢ocuklarin

isteklerinin gerceklesebilecegini sdylemislerdir. Cocuklar bir sorun gordiiklerinde ya
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da yeni bir fikir bulduklarinda bunu 6gretmenlerine sdyleyebilmekte, konuyla ilgili
resim yapip giindem panosuna asabilmekte ve gemberlerde konusulmak iizere meclise
tagtyabilmektedirler. Bu sayede tiim ¢ocuklarin sesleri duyulmus, istekleri giindemin

bir konusu olmus olmaktadir.

Arasgtirma kapsaminda c¢ocuklara da okullarinda nelerle ilgili goriis/fikir
bildirebildiklerine dair bir soru sorulmustur ve BBOM okullarinda egitimlerine devam

eden ¢ocuklarin bu konuyla ilgili goriisleri su sekildedir:

“Mesela bir sorunumuz oldugunda kagitlara yaziyoruz ve her mecliste bu
mecliste konusulabiliyor. Sonra okulla ilgili karar aliniyor bir de sinif meclisi
var. Sumfla ilgili kararlar alabiliyoruz. Oyle. Her konuda goriis
bildirebiliyorum.” C4

“Mesela yilbasinda bizim istediklerimizi soruyorlar ve séyleyebiliyoruz. Her

seye karar verebiliyorum. Siirekli fikirlerimiz soruluyor.” C8

“Her seyi soylerim. Mecliste daha ¢ok giindem panosuna asiyoruz. Oradan
bakip ogretmenlerle olur mu olmaz mi diye karar veriyoruz. Olmazsa neden
olmadigini anlatyyorlar. Biz daha yazmay: bilmedigimiz icin 6gretmenlerden

yardim alabiliyoruz.” C9

Cocuklarin genel olarak bu okullarda goriislerini 6zgiirce bildirebildikleri ve herkes
tarafindan kabul edilse de edilmese de fikirlerini sdyleyebildikleri saptanmustir.
Cocuklarm isteklerini ya da fikirlerini ¢izme/yazma yontemiyle giindem panolarina
astiklar1 ardindan meclisler araciligiyla bunlar1 yetiskinlere ve akranlarina sunduklari
sonucuna ulagilmaktadir. Glindem panolar aracilifiyla ¢ocuklar hem akranlar1 hem de

yetisgkinler ile siirekli iletisim halinde bulunmaktadirlar.

Ogretmenlerin ve gocuklarin nelerle ilgili goriis bildirebildikleri irdelendiginde yine
ortak paydada bulusulan bir durum ortaya ¢ikmaktadir. Baska Bir Okul Miimkiin
projesine dahil okullarda sadece 6gretmenler ve ¢ocuklar degil okulda yer alan tim
paydaslar okuldaki her seyle ilgili goriis belirtebilmekte ve degismesine,

diizenlenmesine yonelik adimlar atabilmektedirler.
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Cocuklarin okulda ve smifta verdikleri kararlarin uygulanmasina yonelik bulgular
incelendiginde ¢ocuklarin kararlarimin biiytik 6l¢iide uygulandigi, tiim paydaslarin
onay1 alindiktan sonra da uygulamaya kondugu sonucuna ulagilmistir. Cocuklarin bu

konuya dair ifadeleri su sekildedir:

“Uygulantyor. Mesela, iki mat diigiiyor bir kisiye. Ben bunun degismesini
istedigimi soyleyebildim. Bir sey siirekli tekrarlanirsa yani kararlar onlart

tekrar konusabiliyoruz.” C1

“Adil sekilde oluyor yani. Mesela mecliste bir yilbast seyi yapacaktik. Bir
yilbasi partisi olsun dedim ve olacak da. Oyle. Bazilari oluyor ama bazilar: da

olmayabiliyor.” C5
“Herkese uygunsa uygulaniyor, ¢oziim bulana kadar konusuyoruz.” C7

“Bazilar1 olmayabiliyor ama ¢ogu oluyor. Mesela biri molalarin uzamasini

istemisti ama uygulanmamigti.” C9

“Uygulaniyor. Kiymali makarna istememistik ve onunla ilgili giindem

olusturup konustuk.” C13

BBOM okullarinda egitimlerine devam eden ¢ocuklarin okul ve siiflarinda aldiklari
kararlarin uygulanmasina yonelik c¢ikarimlar incelendiginde c¢ocuklarin genel
anlamda diisiincelerini 6zgiirce ifade ettikleri ve bu diisiincelerin okulun tiim {iyelerini
etkileyecek sekilde bir karar alindigi sonucuna ulasilmistir. Bir diisiince veya goriis
herkes icin uygunsa okulda ve sinifta uygulanmaya konulmakta, uygun olmadigi
durumda ise neden uygun olmadig1 konusulduktan sonra bagka bir ¢6ziim yolu bulma

yoluna gidilmektedir.

Cocuklarin smiflarinin  diizenlenmesi konusunda fikirlerinin alinmasi durumu
incelendiginde cocuklarin genel olarak fikirlerinin alindigi sonucuna ulagilmistir.
Siireg i¢inde ¢ocuklarin fikirleri tek tek alinmiyor olsa dahi ¢ocuklar rahatsiz olduklar
ya da degismesini istedikleri bir durumla ilgili diislincelerini 06zgiirce dile

getirebildiklerini belirtmislerdir. Bu diisiinceleri ise sinif ortaminda degerlendirmeye
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alindiktan sonra karar alinma yoluna gidilmektedir. Bu konuda ¢ocuklarin diislinceleri

su sekildedir:

“Evet soruldu. Sinif anlasmamiz var ve herkesin fikvi soruluyor mesela ya da
swif anlasmasinda yapmadigimiz bir karari suluklarla ilgili bir karar yok. Bu
arada bu gercek. Suluklarla ilgili bir karar yok. Suluklar ya masada ya yerde
va ¢antada duruyordu, diisiiyordu, ses c¢ikariyordu. Sonra boyle olunca
ogretmen bir yer soyledi ve hepimiz suluklarimizi bu yere koymamiza karar

verdik. Su an herkes o karara uydu.” C4

“El kaldiriyoruz. El kaldirmazsak séyleyemiyoruz. Masada oturdugumuz

verler degisiyor buna karar veriyoruz. Bu mesela her hafta degisiyor.” C10

“Onda genelde séyle oluyor. Ogretmenimiz koydugu yerleri de bize séyliiyor.

Ama ben desem ki istemiyorum 6yle olmasini degisebilir.” C12

Cocuklarin smiflarin diizenlenmesi ve 6grenme merkezlerinin olusturulma siirecine
dair fikirlerine basvurulma durumuna yonelik bulgular gozden gegirildiginde
cocuklarin bu konularda fikirlerine bagvurulmadigi sonucuna ulasilmaktadir. Bununla
birlikte ¢ocuklar siniflarinda memnun olmadiklar1 bir durum ile karsilastiklarinda
bunu o6gretmenlerine sdyleyebildikleri ve degisimin saglanmasma yonelik adim
atilabilecegini belirtmislerdir. Ogrenme merkezleri ile ilgili ¢ocuklardan fikir

alinmadig1 sonucuna da ulagilmaktadir.
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4.5. Cocuk Katiiminin Katkisina iliskin Bulgular
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Sekil 5. Cocuk Katiliminin Katkisina Iliskin Bulgular

Bu boliimde Cocuk katiliminin 6gretmenlere ve ¢ocuklara katkisi incelenmektedir.
Ogretmenlere ve gocuklara katkisi incelenirken siireg boyunca ¢ocugun kazandig
degerlerin de {iizerinde durulmus ve Ogretmenler tarafindan bu degerlerden
bahsedilmistir. Ogretmenlerin Baska Bir Okul Miimkiin projesine dahil olan okullarda

caligmakla ilgili deneyimleri su sekildedir:

“Ben sekiz senedir buradayim ve durdugum noktadan geldigim yere baktigimda
¢ok fazla daha ¢ok ¢ocuga alan acan ve daha sefkatli yoniimiin beslendigini
diistintiyorum. Daha sefkatli bir yerden bakabildigimi gériiyorum. Katilim
mevzusunda c¢ocuklarin giiclendigini gormek sene sonunda kiymetli bir sey

bence.” O1

“Cok zor bir okulda ¢alisiyoruz. Calistigim en zor okullardan biri. Kooperatif
yapisi ¢ok zor yap ¢linkii ebeveyn ile ¢cok yakin bir iliskiye giriliyor. Biraz daha
goniilden de verdigin bir yer oluyor maddi anlamda ¢ok diisiik geldigi oluyor.
Artilart da ¢ok oluyor. Cocugun soz hakk: kadar biiyiigiin de soz hakkina sahip.
BBOM modelinin i¢inde olmak pratikte ¢ok giizel hissettiriyor. Arkadas ¢evremi
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de gelistirmemi sagladi. Ortak bir dilimiz var geri bildirimde ayni iletigimi

kullanabiliyoruz.” O3

“Duygusal olarak ¢ok gelistirdi diyebilirim. Kendimi fark etmemi sagladl,
duygularimi daha kolay ifade etmeme firsat sagladi.” O4

“Burada 3.yilima girecegim buradan once de bir alternatif okulda ¢alisiyordum.
O yiizden alternatif egitim sistemine yonelik bir aliskanligim var. Duygu ihtiyag,
duyma duyulma, ifade edebilme gibi bir durum 6biir okullarda yoktu. Bu durum
BBOM’a has bir sey BBOM’ 6zgii bir sey. O yiizden ben de kendi ihtiyaglarimi
dahi  karsilamiyyormusum  diyorum. Cocuklart  gectim  kendime  bile
bakmyyormusum diyorum simdi. O agidan ¢ok sey katti. Kendi ihtiyacimi
gormezden gelip ¢ocugun ihtiyacint karsilyyormusum ve bu da ¢ocuga bir sey

katmiyormus sonunda. Once kendi ihtiyaclarim demeyi 6grendim.” O5

“Ben sekiz yildir bu olusumun igindeyim ve katkilarini anlatmakla bitiremem.
Farkli deneyimlere agik hale geliyorsunuz ve daha gelisen ve gelistiren bir diizen

icin var oldum diyebilirim.” O7

Ogretmenlerin bu okullarda ¢alismalariyla ilgili deneyimleri incelendiginde genel
olarak Ogretmenlerin kisisel gelisimlerine katki sagladigi, c¢ocuklarla birlikte
duygularmin farkma vardiklart sonucuna ulagilmistir. Ogretmenler bu kurum
sayesinde kendi istek ve ihtiyaglarinin da kendileri tarafindan daha goriilmesi gereken
bir yerde olmasi gerektigini fark etmislerdir. Cocuklarla birlikte demokratik bir sekilde
ilerleyen okul sisteminde 0gretmenler de ¢ocuklarla birlikte gelistiklerini ve farkl

deneyimlere a¢ik hale geldiklerini belirtmislerdir.

Cocuk katiliminin uygulandig1 bu okullarda ¢ocuklarin okul gelisimleri ¢ercevesinde
kazanimlar1 incelendiginde Ogretmenler cocuklarin gelisim alanlarindan en ¢ok
sosyal-duygusal gelisim alanlarinin desteklendigini vurgulamis bununla birlikte toplu
yasam becerilerinin de gelistigini, duygularin1 taniyan, haklarini arayan, aidiyet
hisseden ve topluluk i¢inde seslerini duyurabilen ¢ocuklar olduklarini belirtmislerdir.

Bununla birlikte siireg devam ederken ve siirecin sonunda g¢ocuklar yetiskinler
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tarafindan goriilmektedir. Ogretmenler bu konuyla ilgili gériislerini su sekilde ifade

etmislerdir:

“Sosyal-duygusal olarak ¢ok gii¢lii cocuklar ortaya ¢ikiyor. Orta okulda belli
oluyor bunun ¢iktilar: da ortaokulumuz bizim yok ama ortaokula giden bir grup
cocuktan ornek vereyim gittikleri yerde simifla ilgili bir sorunu nereye
ileteceklerini bilememisler ve ogretmenlerine soylemisler olmamis brans
ogretmenlerine sormugslar olmamuis, okul miidiiriine bir dilek¢ce yazmislar
glindem panosuna yazar gibi...Miidiire gidip iistiine bir de konunun pegini
birakmayip peslerine diistiikleri bir ornek olabilir. Haklarint arayan ve giiclii

cocuklar olarak ¢ikiyor diyebilirim.” O1

“Soyle en 6nemlisi sosyal duygusal alanda ¢ok gelisiyor bir ¢cocuk bu okullardan
ctktiginda siiper bir akademik zeka ya da kodlama sistemini bilmeyebilir ama
buradan ¢ikan ¢ocuk duygularini ¢ok iyi tanwr ve bu bizim igin ¢ok onemli. 3-6
yasa baktigimiz zaman bir ¢ocugun kolay kolay hissettigini soylemesi ¢ok nadir
goriinen bir seydir. Sorumluluk alarak giin icinde bir siirii problemle
karsilagiyor ve ¢oziiyorlar bir fanusun icinde hissetmemeleri i¢in ugrasiyoruz.
Duygularin bedeninde karsiligini gérebiliyor ve bunlari nasil ifade edecegini
gortiyor. Giindelik yasam icinde ne kazaniyorlarsa buradan da onlar

kazaniyor.” O3

Okul sistemine dahil olan ¢ocuklarin ¢ok kii¢iik yaslardan itibaren duygularini ifade
etmeyi 0grenmeleri 6gretmenler tarafindan da nemsenmekte ve bu durumun devam

edebilmesi i¢in 6gretmenlerin ugrastigi goriilmektedir.

“Bu siire¢ iginde ¢ocuklar en ¢ok goriilmeyi ediniyorlar bana gore. Topluluk

icinde kaybolmadan seslerini duyurabiliyorlar.” Q6

“Biitiin egitim modellerinden ilham alarak bir seyler yapmaya c¢alisiyoruz;
Waldorf, Reggio bunlari kullaniyoruz ama kendi modiiliimiiz de var. Bunlar
uygularken en onem verdigimiz geligim kismi sosyal duygusal geligim. Sosyal
anlamda gelismis duygularini en iyi sekilde ifade eden ve duygularini onemseyen

cocuk yetistirmek bizim en oncelik verdigimiz durumlardan biri.”” O9
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“Cocuklarin bu meclislerden katilim durumundan sunu cok kazandiklarini
gortiyorum, duygu ihtiya¢ kartlarimiz var bu ihtiya¢ karsisinda ¢ok
zenginlestiriyor. Bu toplulukta giiven, anlayis, sabretmek, dinlemek, empati
kurmak, saygr duymak, duyma ve duyulma ihtiyact bu okul meclisinde, sabah

cemberinde ve kapams ¢cemberinde karsilaniyor.” O11

Ogretmenlerin ¢ocuklarin katilima yonelik kazanimlariyla ilgili sosyal-duygusal
gelisime yogunlastiklart goriilmektedir. Cocuklar meclisler araciligryla hem kendi
seslerini hem de akranlarinin seslerini duyma ve bunlara yonelik bir hassasiyet
gelistirme egiliminde olmaktadirlar. Cocuklarin duygularini diisiincelerini en iyi
sekilde ifade ettikleri bir ortam olusturulmakta ve sosyal gelisimleriyle birlikte dil
gelisimlerinin de ilerleme kaydetmesi beklenmektedir. Cocuklarin katilimin da
etkisiyle duygularin1 tanimalarina, duygularini ifade etmelerine ve topluluk i¢inde
kendilerini glivende hissetmelerine yardimci olmaktadir. Bu dogrultuda ¢ocuklar
sadece akademik anlamda degil, sosyal-duygusal anlamda da saglikli bir sekilde

gelismektedirler.

4.6. Ogretmen ve Cocuklardan Onerilere iliskin Bulgular

BGRETMENLERDEN
VE
GOCUKLARDAN
ONERILER
Sgretmenlerden Cocuklardan
Bagka Kurumlara okul Sistemine
‘ Oneriler Oneriler

® Mentorluklarin verilmesi ® Gezi faaliyetlerinin artmas:
® takim ¢aligmasinin benimsenmesi * Daha ¢ok konugma suiresi .
L gembel’lel’in 8U§lendil’ilme$i ° S|n|f meclisinin vzamasi
o Geri bildirim mekanizmasi

*
» * u * -

Sekil 6. Ogretmenlerin ve Cocuklarin Onerilerine liskin Bulgular
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Baska Bir Okul Miimkiin projesine dahil olan okullarda ¢alisan 6gretmenler, ¢ocuk
meclislerinin bagka kurumlarda uygulanabilmesi ile ilgili goriis ve Onerilerini
aktarirken diger kurumlara BBOM tarafindan mentorluk verilebilecegini, 6gretmenler
arasinda takim caligmasinin benimsenmesini, okullarin her seyden oOnce ¢ember
sistemini giiclendirmesini ve geri bildirim mekanizmas1 olarak ¢emberleri

kullanmalar1 gerektigini vurgulamislardir. Bu konuyla ilgili 6gretmen goriisleri su

sekildedir:

“Bunun icin mentorluklar verilebilir. Dernekle iletisime gegilebilir. BBOM in
sitesinde ¢ok fazla kaynak var. Okul meclislerine gelmeden sinif cemberleri
giiclendirilmeli diye diisiintiyorum ben. Sinif ¢emberleri giiclendiginde okul
meclisi giiclenmis olacaktir. Bunun i¢in dernegin sitesinde pek ¢ok belge mevcut

ondan da faydalanilabilir.” O1

“Bence ogretmenlerde bagliyor bu is. Bir sekilde yonlendirici, kolaylastirict
olduklart icin. Ogretmenin de hemen atandim, bir okulda ise girdim deyip
yayilmamasini, bir takimda bir spor kuliibiinde ¢alismali diye diisiintiyorum. Bir
ekip isinde c¢aligmis olmasi gerektigini diistintiyorum. Kolektif olarak
ilerlemeleri icin takim ¢aliymasini  benimsemis olmalari  gerektigini

diisiiniiyorum.” 02

“Kurum derken ana okullari ¢ember deneyimi yasatmiyor ¢ocuklara. Geri
bildirim verilmeyen bir yer haline gelmis durumda. Cocuk meclisini de etkin
sekilde kullanamazsak baska kurumlarda meclis sadece sorunlarin konusuldugu
bir yere doner. Geri bildirim mekanizmasi ilerlemez. O yiizden kurumda okul
meclisi uygulanmak isteniyorsa ¢ember yapilip bugiin okulda ne yapmak
istiyorsun diye sorulmali. Ne hissediyorsun denmeli ve evde neler yaptin diye

cocuklarla konusulmalr.” O3

“Cemberlere onem verilmeli. Cember saatleri uzatilarak ve zenginlestirilerek

siire¢ daha iyi hale getirilebilir.” Q7
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“Kiiciik gruplarla meclisler denenip biiyiik gruplara gecilebilir. Cemberler
gii¢lendirilebilir. Cemberle iletisim arttirabilirler. Boylece ¢ocugun fikrini daha

cok almig olurlar.” O11

Ogretmenlerin katilim1 baska okullarda kullanacak 6gretmenlere dnerileri gemberleri
kullanmalar1 ve onlar1 giiclendirmeleri iizerine olmaktadir. Cemberlerin etkin
kullanilabilmesi igin ¢esitli stratejiler gelistirmeleri gerektigini vurgulayan
ogretmenler, cemberler araciligtyla ¢cocuklarin duygularini daha rahat ifade etmelerine
firsatlar sunabilmektedir ve bu uygulamanin diger egitim ortamlarinda da
gergeklestirilebilecegini  belirtmislerdir. Cemberlerin giiclenmesi halinde okul
meclislerinin daha etkili ve kalict olacagmi ve bu sayede katilim siireglerinin

uygulanabilecegi vurgulanmaktadir.

Cocuklara aldiklar1 kararlarin uygulanmasina yonelik yetiskinlerin  neler
yapabileceklerine dair soru yoneltildiginde cocuklarin genel olarak siirecin isleyis
seklinden memnun olduklar1 goriilmektedir. Okullarda yetiskinlerin g¢ocuklarin
kararlarinin uygulanmasina yonelik baska neler yapabilecekleri hakkinda ¢ocuklarin

ifadeleri asagidaki sekildedir:
“Higbir sey ¢iinkii bizim meclislerimiz ¢ok giizel ve mantikly bir karar.”” C1

“Diinyada en ¢ok ¢ocugu dinleyen okul oldugu icin daha fazlasini diigiinmek
beni zorluyor.”” C11

“’Bence su an uygulama yeterli bana gore.”” C4

Cocuklarin  bazilar1 ise konu ile ilgili yetiskinlere c¢ocuklar1 daha c¢ok
dinleyebilmelerini ve meclislerin daha uzun siirebilmesini istediklerine yonelik goriis

belirtmislerdir.
“Bizi daha ¢ok geziye gotiirse giizel olabilirdi.”” C5
“Bana daha ¢ok soz verebilir konusabilir benimle.’” C8

“Mesela sinif meclisimiz var o daha uzun stirebilir.”” C9
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Cocuklar meclisler araciligiyla okul ve sinif ortaminda pek cok karari alabilmekte,
yetiskinler aracilifiyla da uygulayabilmektedirler. Cocuklara meclisler disinda
yetiskinlerin onlar i¢in baska neler yapabilecegi sorusu soruldugunda ise ¢ocuklardan
meclislerin ve okul sisteminin pek ¢ok siirecte katilimlarin1 desteklemek ve artirmakla
birlikte, degismesini istedikleri birtakim sistemlerin de oldugu sdylenebilir. Cocuk
meclisi siirelerinin daha uzun ve planlanan gezi siirecleri i¢in daha ¢ocuk katilimli bir

sistemin olmasini istedikleri goriilmektedir.
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5. TARTISMA

Bu arastirmada; ¢ocuk haklar1 baglaminda okullarinda ¢ocuk meclisleri bulunan ve
meclisleri etkin sekilde kullanan 6gretmen ve ¢cocuklarin, ¢gocuklarin katilim haklarina
yonelik goriislerinin ve deneyimlerinin nasil oldugunun belirlenmesi amaglanmustir.
Arastirma sonunda elde edilen bulgular, ¢ocuk katiliminin egitim ortamlarinda nasil
algilandigina ve uygulandigina dair alan yazin adina 6nemli bilgiler sunmaktadir.
Ogretmenlerin ¢ocuk katilimi tanimlarmm, tiim cocuklar1 siirece dahil etmek,
hiyerarsiyi kirmak ve ¢cocuklara s6z hakki vermek {izerine yogunlastigi goriilmektedir.
Bagka Bir Okul Miimkiin Projesi kapsaminda yapilan bu aragtirma, dgretmenlerin
katilim unsuruna biiyiik 6nem verdigini ve bunu okullarinda ve siniflarinda aktif olarak
uygulamaya calistiklarin1 ortaya koymaktadir. Cocuklar da katilimi, okulun kalbi
olarak nitelendirmekte ve bu siireci karar aldiklar1 haklarinin 6n planda oldugu, adil
bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Arastirmanin gerceklestirildigi okullardaki
ogretmenler, ¢ocuklarin katilim hakkini destekliyor olmanin 6nemini vurgularken, bu
hakkin uygulanabilirligi konusunda birtakim zorluklarla da karsilagabildiklerini
belirtmislerdir. Cocuklarin katilim hakkinin problem ¢6zme ve iletisim kurma
becerilerini gelistirdigini, benlik algilarmi1 diizenlendigini ve bagka kisilerinin
haklarina saygi duymalarimi sagladigini belirtmislerdir (Save the Children, 2010).
Ayrica arastirmalar incelendiginde c¢ocuk katiliminin ¢ocuklar1 istismar gibi
durumlardan korudugu ve kendilerini savunabilecekleri ortamlar sagladig
vurgulanmustir (Franklin, 2002; Lansdown, 2011). Ogretmenler ¢ocuklarm katilimini
arttirabilmek adina ¢esitli strateji ve uygulamalar gelistirmisleridir. Bu duruma 6rnek
olarak Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 sdzlesmesine dair giincel belgede (2009)
giindem panolarinin kullanimi, sinif ve okul meclisleri ¢ocuklarin katilimini tegvik

eden ve destekleyen birer unsur olarak goriilmektedir.

Aragtirma kapsaminda, ¢ocuk katiliminin egitim siireclerinde 6nemli bir yere sahip
oldugunu ve cocuklarin kendilerini degerli hissetmelerine katkida bulundugu ortaya
konmustur. Ogretmenlerin ve okul igindeki paydaslarin ¢ocuk katilimmi destekleyen
uygulamalar yapiyor olmasi, c¢ocuklarin demokratik degerleri erken yaslarda
O0grenmelerini ve deneyimlemelerine yardimeci oldugu goriilmiistiir. Arastirmada,

Ogretmenlerin ¢ocuk katilimini arttirmak adina cesitli strateji ve uygulamalar
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benimsedikleri goriilmiistiir. Bu strateji ve uygulamalar arasinda c¢ocuklarin
fikirlerinin alinmast ve bu fikirlerin smif ve okul meclislerinde konusulup,
degerlendiriliyor olmasi dnemli bir yer tutmaktadir. Ogretmenler bu okullarda
cocuklarin her tiirlii goriislerini dinlemekte ve dikkate almaktadir, bunu yaparken de
cocuklarin karar alma siire¢lerine katkida bulunmaktadir. Bu durum c¢ocuklarin
sorumluluk bilincinin gelismesine, 6zgiiven kazanmalarina ve toplum icinde sesini
cikarabilen, aktif bireyler olarak yer almalarina olanak tanimaktadir. Ogretmenler,
uygulamalarinda ¢ocuk katilimini tesvik edecek yaratici ve etkilesimli yontemler
kullanmaktadirlar. Bu baglamda c¢ocuk meclislerinde alinan kararlar, simf ici
etkinliklerde de uygulamaya konulabilmekte ve ¢ocuklar bu sayede siire¢ boyunca
aktif rol oynamaktadir. Bu tiir uygulamalar 6zellikle erken yasta olan ¢ocuklar i¢in
kendi fikirlerini ifade etmelerini ve bu fikirlerin degerli oldugunu hissetmelerini

saglamaktadir (Oktem ve ark., 2020).

Cocuklarla yapilan goriigmeler sonucunda, ¢ocuklarin da katilim hakkina yonelik
olumlu goriiglere sahip olduklar1 ortaya ¢ikmustir. Cocuklar meclisler araciligiyla
goriislerinin dinlendigi ve karar alma siireclerine dahil edildikleri konusunda
hemfikirdir. Bunun yani sira ¢ocuklar meclisler araciligiyla kendilerini onemli
hissettiklerini sOylemislerdir. Cocuklarin meclislerde aktif rol aliyor olmalari, onlarin
liderlik becerilerini ve problem ¢dzme becerilerini gelistirmektedir. Ancak bazi
durumlarda ¢ocuklarin katilim diizeylerinin sinirl oldugu arastirmada tespit edilmistir.
Cocuklar okul dis1 etkinlikler ve geziler konusunda ¢ocuklarin katilimi diistik bir
diizeyde kalmaktadir. Bu durum, ¢ocuklarin katiliminin artirilmasi ve daha kapsayici
bir yaklagimla ele almmasi gerektigini gostermektedir. Ogretmenler saglik ve
giivenligi tehdit etmedigi durumlarda c¢ocuklarin goriislerinin meclise tasindig
konusuna da deginmislerdir. Cocuklarin katilim hakkinin egitim ortamlarinda daha
etkili sekilde uygulanabilmesi gerektigi vurgulanmistir. Cocuklarin meclislerde
aldiklar1  kararlarin  uygulanmasina yonelik degerlendirmeleri, bu hakkin
uygulamadaki sinirliliklarini ortaya koymaktadir (Lansdown, 2011; Percy-Smith &
Thomas, 2010).

Cocuk katiliminin ¢ocuklarin demokratik birtakim tutumlar1 edinmelerinin yani sira

egitim siirecine olan etkileri de incelendiginde, katilimin c¢ocuklarin akademik
84



basarilarina, sosyal becerilerine ve duygusal gelisimlerine olumlu katkilar sagladigi
goriilmektedir. Demokratik bir egitim ortaminda yetisen ¢ocuklar, elestirel diisiinme,
karar verme ve sorumluluk alma gibi becerileri erken yasta kazanmaktadir. Bu
beceriler, onlarin gelecekteki akademik ve sosyal hayatlarinda basariya ulagmalarina
yardimc1 olmaktadir. Bulgular incelendiginde ¢ocuk katiliminin 6gretmenler ve
cocuklar arasinda iletisimi kuvvetlendirdigi ve isbirlik¢i bir ortam olusturdugunu

ortaya koymaktadir (Correia ve ark., 2020).

Ogretmenlerin ve ¢ocuklarin ¢cocuk katilimi tanimlar1 incelendiginde 8gretmenlerin
katilimi  “hiyerarsinin  kirildigt  yer” olarak tanimlamasi Phil Treseder’in
Bilgilendirerek Gorevlendirme Derecesi modeli ile benzerlik gostermekte ve Treseder
de katilmda hiyerarsi veya merdiven gibi unsurlarin olmamasi gerektigini
vurgulamaktadir. Bununla birlikte ¢ocuklarin siirece dahil olmadan evvel siirece dair
bilgilendirilip desteklenmesi gerektigini savunmaktadir (Barber, 2007; Creative
Commons, 2012). Katilim tanimina dair ¢ocuklarin goriisleri alindiginda ¢ocuklar
fikirlerinin alindigini, karar verme asamasinda s6z sahibi olduklarini belirtmislerdir.
Roger Hart ise Katilim Merdiveni Modeli’nde katilimcilarin yalnizca s6z hakki oldugu
siirece demokratik olunabilecegini ve katilim i¢in gereken demokratik egitim ortamina
ancak bu uygulamalarla ulasilabilecegini savunmaktadir. Bu baglamda s6z sahibi
olabilen, fikirleri 6zgiir ortamlarda alinan ¢ocuklarin demokrasiyi benimseyecegi ve
yeteneklerini de gelistirmek adina firsat elde edecekleri diistiniilmektedir (Hart, 1992).
Cocuklara gezilere-etkinliklere karar verme siireclerinin nasil isledigine dair soru
yoneltildiginde cocuklarin genellikle gezilere ve etkinliklere karar vermediklerini
fakat bazi hedefler dogrultusunda ayricaliklar taninabildigini belirtmislerdir. Bu
ayricaliklar disinda genellikle 6gretmenlerin geziler ve etkinliklerde karar aldiklar
belirtilmistir. Cocuklarin aktif olarak gezilere ve etkinliklere karar veremiyor olusu
Roger Hart’in Dekorasyon Basamagi’na tekabiil ettigini diisiiniilebilir. Bu basamakta
cocuklar olaya dahildir fakat durum hakkinda tam anlamiyla bilgi sahibi degillerdir.
Bununla birlikte ¢ocuklarin onlara saglanan 6zgiir diisiince ortaminda desteklendigi
sOylense bile gezilere-etkinliklere karar verilmesi asamasinda donem basinda
cocuklarin fikirlerinin tam anlamiyla alinmadigin1 gostermekte, Heikka ve arkadaslar

(2022) tarafindan yapilan calismada c¢ocuklarin katilimina dair okullarda 6nemli
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adimlar atildig1 fakat farkli etkinlikler s6z konusu oldugunda katilim diizeyinin
degisebildigi gézlemlenmistir. Skrzypczak (2022) tarafindan yapilan arastirmada ise
bu duruma benzer bir sonuca ulasilmis ve 6gretmenlerin ¢ocuklara kontrolii tamamen
birakmak konusunda bazi ¢ekinceleri oldugu belirlenmistir. Bu ¢ekincelerin sebebi
olarak da bilgi eksiklikleri, kontrolii kaybetme korkusu, cocuklarla giic paylagsmak

konusundaki siiphelerinin oldugu belirtilmistir.

Cocuklara ve Ogretmenlere siire¢ icinde kurallarin nasil belirlendigine dair soru
yoneltildiginde ¢ocuklardan da oOgretmenlerden de benzer yanitlar alinmstir.
Ogretmenler oncelikle kurallara okullarinda ‘‘anlasma’ dendigini bu anlagmalar
cergevesinde yapilacaklara ve yapilmayacaklara karar verildigini belirtmislerdir.
Ogretmenler yilin basinda anlasmalara karar vermeye basladiklarini yilin ilerleyen
vakitlerinde ise ihtiyaglara gore anlagmalarin giincellenebilecegini sdylemislerdir.
Cocuklarin anlagmalar konusunda sikinti yasadiklar1 durumlarda ise anlagmalara
tekrar bakilmakta ve cocuga daha Once yapilan anlagmalar hatirlatilmaktadir. Bu
asamada anlagmalar 6gretmenin baglattig1 fakat cocugun yonettigi, yonlendirdigi bir
basamak olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin anlasmalar1 belirleme
konusunda c¢ocuklardan hiyerarsik olarak st ya da alt oldugu bir konum
bulunmamakta burada esitlik saglanmaktadir. Ogretmenlerin baslattigi ¢ocuklarmn
stireci ilerlettigi bu asama Roger Hart’in Katilim Merdiveni Modeli’nde altinci
basamaga denk gelmekte ve Yetiskinler Tarafindan Baslatilan, Cocuklarla Birlikte
Alinan Kararlar Basamagii temsil etmektedir. Bu basamakta baslangicta fikir
yetiskinden ¢ikmakta ¢ocuklarin fikirlerinin alinmasi, planlamanin birlikte yapilmasi
ve tasarlanmasi asamalar1 uygulanmaktadir. Boylece yetiskinler ve ¢ocuklar ortak
karar alabilmektedirler. Bu basamak gergek katilim basamagini temsil etmesiyle ¢ocuk
katilimin1 desteklemektedir. Yine ¢ocuklarin ihtiyaglar1 ve istekleri s6z konusu
oldugunda ya da anlagsmalar konusunda bir giincelleme ihtiyact duyuldugunda
cocuklarin okullarinda kullandiklar1 panolar da bu katilim basamagma denk
gelmektedir. Senenin basinda ¢ocuklara panolar 6gretmenleri tarafindan tanitilmakta
cocuklar da panolara ihtiya¢ ve isteklerini ¢izme/yazma yoOntemlerini kullanarak
aktarmaktadir. Bu da cocuklarin karar alma siirecine aktif katilimimin desteklendigi

basamag isaret etmektedir. Koran’mn (2017) yaptig1 arastirmada ise dgretmenlerin
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cocuk katilimimi desteklemeye yonelik anlayislarinin ve gelistirilmesi unsurlarinin
tizerinde durulmus ve arastirmanin sonucunda 6gretmenlerin daha fazla katilim ile
ilgili egitime ihtiya¢ duyduklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu okullardaki 6gretmenler ise
siirecin en basinda ¢ocuk haklar1 ve ¢ocuk katilimina dair egitimler aldiklar1 igin
cocuklarla katilm odakli egitimi siirdiirebilmekte ve ¢ocuklarin ihtiyaglarim

gorebilmektedirler.

Ogretmenlere ve ¢ocuklara meclislerin isleyis sekliyle ilgili sorular yoneltildiginde de
kurallarm belirlenme siirecine benzer yanitlar alinmustir. Ogretmenler de cocuklar da
oncelikle meclislerin okullarinda nasil isledigini asama asama anlatmis ve siireci
betimlemislerdir. Bunun yan1 sira meclislerde alinan kararlarin zamanla 6gretmenlerin
baslattig1 ve hep birlikte karar alinan bir yerden ¢ocuklarin baslattigi ve hep birlikte
karar alman bir yere dogru evrildigi bilgisi paylasilmistir. Ozellikle biiyiik yas
gruplarinda ¢ocuklar siire¢ ilerledik¢e ve meclisler cocuklar tarafindan benimsendikce
cocuklarin baglattiklar1 ve 6zgiirce siirdiirdiikleri bir alana doniismekte ve bu da Roger
Hart’in Katilim Merdiveni Modeli’nin altinc1 basamagi olan Yetiskinler Tarafindan
Baslatilan, Cocuklarla Birlikte Alinan Kararlar Basamagindan, en iist ve katilimi en
1yi temsil etmekte olan Cocuklar Tarafindan Baslatilan, Yetiskinlerle Birlikte Karar
Alinan Projeler Basamagina yonelik hareketi gostermektedir. Bu basamakta ¢ocuklar
yetiskinlerin uzmanlik alanlarindan faydalanmakta bununla birlikte siireci
yonetmektedir (Hart, 1992). Zhang ve Wyness’in (2024) yaptigr arastirmada
cocuklarin siire¢ icinde isleyis ile ilgili bilgi seviyeleri arttik¢a akranlariyla ve
Ogretmenleriyle iletisimlerinin  kuvvetlendigi goriilmiistiir. Bununla birlikte
ogretmenlerin aktif katilim uygulamalarint kullandigi durumlar i¢in ¢ocuklarin
birbirlerine yardim etme durumunun ve ilgi seviyesinin de arttigin1 paydaslar arasinda
iliskilerin gelisme gosterdigi goriilmiistiir. Munongi’nin (2023) yaptig1 arastirmada ise
arastirmaya katilan 6gretmenler erken yaslarda baslatilan katilim uygulamalarinin
okullarda ileriki yillarda siire¢ adina dgretmenlere ve ¢ocuklara biiylik kolayliklar
saglayacagini belirtmislerdir. Katilim hususunda c¢ocuklarin yetigkin olmalarin
beklemeden siirece katilmalar1 gerektigini, bu sayede sorumluluk alan ve karar verme

kapasitesini gelistirebilen bilin¢li bireyler olabileceklerine deginmistir.
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Arastirma kapsaminda ¢ocuklara okullarindaki meclislerin nasil olustuguna dair soru
yoneltilmis ve ¢ocuklarin meclisin olusturulma durumu ile ilgili fikir sahibi olmadig,
soruya genel olarak meclisin isleyis sekline yonelik cevaplar verdikleri goriilmiistiir.
Oktem ve arkadaslar1 (2020) Kagithane Cocuk Meclisi uygulamasinda meclislerin
nasil olustuguna ve isleyis sekline yonelik cocuklarin goriislerine bagvurmusladir.
Calisma cocuklarin meclislerle ilgili tanim yapmakta zorlandiklarini, hatta tam bir
tanima ulagamadiklarini gostermis; bununla birlikte, meclisi oyun oynanan ve
akranlarla vakit gecirilen yerler olarak gordiikleri ortaya ¢ikmustir. Ayrica ¢cocuklar
meclislerin tanimin1 yapamiyor olsalar dahi gelecekleri i¢in faydali olabilecegini de

ifade etmislerdir.

Arastirma kapsaminda okul ve sinif ortaminda yapilan uygulamalar incelendiginde
cocuklari okul ve siif ortamlarinda her seyi sdyleyebildikleri bunun i¢in uygulama
asamasinda ise ‘‘derin demokrasi’’ uygulandigt da Ogretmenler tarafindan
belirtilmistir. Cocuklar her sey hakkinda fikir beyan edebilmekte, fakat saglik ve
giivenliklerini tehdit etmedigi kosullarda uygulanabilmektedir. Bunun disinda bu
durum da siireg ilerledik¢e katilim basamaklarindan iist basamaklara dogru taginmakta
ve Cocuklar Tarafindan Baslatilan ve Yonetilen Projeler Basamagi’na denk
gelmektedir. Bu basamakta ¢ocuklar siireci kendileri baslatmakta kendileri devam
ettirmektedir burada yetigkin sadece kolaylastirici rolii iistlenerek ¢ocuklara yardimei
olmaktadir. Yetigkinler ¢ocuklara ihtiya¢ duyduklari ortami ve malzemeleri saglayarak
siirecin devamina destek saglamaktadir. Aksoy (2021) Tiirkiye ve Amerika’da
Ogretmenlerin  katilim davraniglarimi  degerlendirdigi arastirmada Amerika’daki
Ogretmenlerin BBOM 6gretmenlerine benzer tutumlarda oldugu, is birligi ve rehber
rollerini benimsediklerini ortaya koymustur. Tiirkiye’deki O0gretmenlerin ise daha
miidahaleci bir tutum i¢inde olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Fakat her iki 6rnekte de
Ogretmenlerin miidahaleci tavirlar1 gozlemlenmis ve ¢ocuklarin katilimini artirmalar

adina onerilerde bulunulmustur.

Cocuk katiliminin ¢ocuklara ve 6gretmenlere katkisina dair ¢ocuklara ve 6gretmenlere
sorular yoneltildiginde 6gretmenlerin kendileri i¢in duygusal ve sosyal yonden
gelisimlerine odaklandiklar1 goériilmektedir. Cocuklarin ise yine duygusal ve sosyal

yonden gelistikleri bir sistemden s6z etmek miimkiindiir. Bunun yan1 sira 6gretmenler
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cocuklar i¢in katilimin katkisini degerler ¢ercevesinde de degerlendirmis ve ¢ocuklara
bazi degerleri kazandirmak konusunda da katilimin 6nemli oldugunu vurgulamislardir.
Arastirma kapsaminda 6gretmenlere ve ¢ocuklara yoneltilen sorular 1s18inda sosyal-
duygusal anlamda katkilar1 bulundugunu, 6zellikle 6gretmenlerin ¢ocuklar i¢in bu
konuda nitelikli uygulamalar yapmaya ¢alistiklart ve c¢ocuklarin ihtiyaglarini
gozeterek etkinliklere devam ettikleri belirtilmistir. Bu bilgilerden yola ¢ikarak Zhang
ve Wyness’in (2024) yaptig1 arastirmada katilim faaliyetleri arttikga cocuklarin sosyal
refahlar1 artmakta ve bununla birlikte arkadas edinme, farkli arkadashk iliskileri
konusunda yeniliklere acik olma gibi durumlarin ortaya ciktig1 belirlenmistir.
Cocuklarin stire¢ icinde iletisimlerinin kuvvetlendigini ve paydaslar arasinda

iligkilerin de gelisme gdsterdigi sonucuna ulasilmistir.

Cocuklarin ve 6gretmenlerin 6nerileri incelendiginde 6gretmenlerin diger okullara
yonelik 6nerileri incelenmistir. Bu 6neriler arasinda katilim hakkinda 6gretmenlere ve
okullara damigsmanlik verilebilecegi, takim ¢alismasinin giiclendirilmesi ve
cemberlerin daha yaygin sekillerde kullanilmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir.
Bununla birlikte Stenberg ve Wimark (2023) tarafindan Isveg’te yapilan
Anaokullarinda Gé¢men Cocuklarin Katilimini ve iki Dilli Gelisimini Destekleyen
Rehberli Oyun adl1 arastirmada 6gretmenlerin cok modlu isaret araglarini kullandiklar
belirtilmis ve boylece bu yontem sayesinde ¢ocuklarin dil ve sosyal gelisimlerini,
etkilesimlerini arttirdig1 sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte, Erbay (2013) yilinda
yapilan “Cocuklarin Katilim Hakki Uzerine Bir Tiirkiye Degerlendirmesi” adl
calismada, katilim hakkinin daha etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in ¢ocuklarin

goriislerinin daha fazla dikkate alinmasi1 gerektigini vurgulanmustir.

Bu aragtirma kapsaminda cocuklarin egitim siireclerindeki 6nemini ve katilim
durumunun ¢ocuklarin her bakimdan gelisimlerine olan katkilarimi detayli sekilde
incelemis ve c¢ocuk katilminin yayginlastirilmas: adina cesitli 6neriler sunmustur.
Cocuk katilminin yayginlastirilmas: sonucunda c¢ocuklarin desteklenmesi ve aktif
bireyler olmalarini saglayacaktir. Bununla birlikte, ¢ocuklarin sorumluluk bilinci
gelisecek erken yasta birey olma duygusunu tadabileceklerdir. Cocuk katilimina iligkin
Ogretmen gorislerinin alindigr ¢alismalar, ¢ocuk katilimini daha etkin sekilde

uygulamak adma ogretmenlerin desteklenmesi gerektigini vurgulamaktadir (Salli
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Idare, 2018; Zorbay Varol, 2019). Cocuk katilimin1 destekleyen stratejilerin artmas,
uygulamalarin yayginlastirilmasi ve bu konuda 6gretmenlerin de hizmet i¢i egitimlerle

desteklenmesi katilimin artirilmasi igin biiyiik 6nem tasimaktadir.
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6. SONUC VE ONERILER

Arastirmada, okul 6ncesi donemde ¢ocuk katilimina dair 6gretmen ve ¢ocuk goriisleri
ve deneyimlerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin bulgulari incelendiginde,
cocuk katilminin egitim ortamlarinda algilanis sekli ve nasil uygulandigina dair
onemli bilgiler sunmaktadir. Arastirma sonucunda ¢ocuk katilimi uygulanan okullarda
egitim siiregleri ¢ocuklarin kendilerini degerli hissetmelerine katkida bulundugunu
ortaya koymaktadir. Bulgular incelendiginde 6gretmenler, ¢ocuk katilim hakkinin
problem ¢6zme ve iletisim kurma becerilerini gelistirdigini, benlik algilarini
diizenlenmelerini sagladigin1 ve bagkalarinin haklarina da saygi duymalar1 konusunda
destek oldugunu belirtmiglerdir. Katilim hakki uygulandiginda, ¢ocuklarin bireysel
anlamda gelisimlerini destekleyerek ¢ocuklar1 daha 6zgiivenli ve sorumluluklarinin
bilincinde olan bireyler haline geldikleri gdézlemlenmistir. Bu durum, c¢ocuklarin
gelecek yasamlarindaki akademik ve sosyal basarilarina da olumlu katkilar

saglamaktadir.

Cocuklar, meclisleri fikirlerin 6zgiir bir sekilde konusuldugu, tartisildigi ve karar
alindig1 ortamlar oldugunu belirtmislerdir. Meclisler araciligiyla, ¢ocuklarin
sorumluluk bilincinin gelistigini, demokratik birtakim degerleri 6grendigini ve karar
alma becerilerinin gelismesini saglamaktadir. Siire¢ boyunca ¢ocuklarin 6zdegerleri
artarken, katilimlar1 da tesvik edilmektedir. Bulgular incelendiginde ¢ocuklar
meclislerde aldiklar kararlarin cogunlukla adil oldugunu diisiinmekte ve uygulanabilir
gormektedir. Bununla birlikte bazi ¢ocuklar, meclislerin daha uzun siirebilecegini ve
daha cok gezi faaliyeti yapilabilecegi konusunda isteklerini dile getirmislerdir.
Boylece bu konuda ¢ocuklar daha fazla s6z hakki ve 6zgiir fikir ortanu talep ettiklerini

belirtmisglerdir.

Aragtirma kapsaminda Ogretmenler okul ve sinif ortamlarinda ¢ocuk katilimini
arttirmak igin uygulanan ydntem ve stratejileri paylasmislardir. Ogretmenler, ¢ocuk
meclislerinin diger kurumlarda da uygulanabilmesi i¢in diger kurumlara BBOM
tarafindan mentorluk saglanabilecegini, O0gretmenler arasinda takim g¢aligmasinin
benimsenmesi gerektigini ve okullarin Oncelikle ¢ember sistemini gii¢lendirmesi

gerektigini belirtmislerdir. Baska okullarda cocuk katilimini hayata gecirecek
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Ogretmenlere yonelik Oneriler, cemberlerin kullanim1 ve giiclendirilmesi {izerine
odaklanmaktadir. Ogretmenler, g¢emberlerin etkin kullamlabilmesi igin gesitli
stratejiler gelistirilmesi gerektigini, bu sayede ¢ocuklarin duygularini daha rahat ifade
edebilecekleri firsatlar sunulabilecegini ve bu uygulamanin diger egitim ortamlarinda
da gergeklestirilebilecegini ifade etmislerdir. Cemberler araciligiyla cocuklarin
fikirlerinin alinmasi ve dnemseniyor olmasi, katilimi arttiran unsurlar arasinda yer
almaktadir. Cemberlerin giliglenmesi durumunda okul meclislerinin daha etkili ve
kalic1 olacagi ve boylece katilim siireclerinin uygulanabilirliginin artacagi
vurgulanmaktadir. Bununla birlikte, karma yas uygulamasiin oyun ve etkinliklere
katilimi ve gocuklarin akran dgrenmesini de arttirdigi vurgulanmistir. Ogretmenlerin
belirttigi lizere c¢ocuklarin fikirlerinin her yerde ve her zaman alinmasi ve
onemsenmesi gerekmektedir. Uygulanan bu yontemler ¢ocuklarin sosyal becerilerine
katki1 saglarken, cocuklarin empati kurma ve is birligi yapma yeteneklerini de

giiclendirmektedir.

Arastirma bulgulari, g¢ocuklarin okul ve simif ortaminda aldiklar1 kararlarin
uygulanmasina yonelik birbirinden farkli uygulamalarin yapildigini gostermektedir.
Okul ve sinif ortaminda ¢ocuklar kurallarin belirlenmesi konusunda siirece aktif olarak
katilabilmekte ve bu siiregte sorumluluk alabilmektedir. Bu baglamda c¢ocuklar
demokratik ortamlar1 deneyimleyebilmekte ve kendilerini ifade edecek ortamlari
tanimaktadirlar. Cocuklarin bu karar alma siireglerine katilimlarinin saglanmasi
onlarin elestirel diisiinme ve problem ¢6zme yeteneklerini de gelistirmektedir. Sonug
olarak, bu arastirma okul dncesi donemde ¢ocuk katiliminin egitim siirecine olumlu
katkilar sagladigin1 ve ¢ocuklarin demokrasiyi 6grenmelerine yardimci oldugunu
ortaya koymaktadir. Ogretmenlerle birlikte diger egitim paydaslari, cocuk katilimima
yonelik uygulamalar1 arttirarak, cocuklarin 6zdeger duygularimi gelistirmelerini
saglamak ve egitim siireclerine aktif olarak katilmalarina katkida bulunmalidirlar.
Buna bagli olarak egitim ortamlarinda stratejik planlamalarin yapilmasi gerektigini ve

cocuklarin fikirlerinin dikkatle dinlenmesi gerektiginin 6nemini vurgulamaktadir.

Cocuk katilimi1 ¢ocuklarin kendilerini ifade etme ve karar alma siireclerine
katilmalarini, onlarin gelisimine ve topluma daha etkili bireyler olmalarini

saglayacaktir. Bu nedenle bulgular 1s181inda egitim kurumlari, ¢ocuk katilimini tegvik
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eden ve destekleyen politikalar gelistirmeli ve uygulamaya koymalidir. Ogretmenlerin
ve diger paydaslarin ¢ocuklarin goriislerini dikkate alarak ¢ocuklara daha fazla sz
hakki tanimalari, ¢ocuklarin egitim siirecine daha etkin katilmasin1 ve demokrasiyi
igsellestirmesini saglayacaktir. Ancak bu sekilde ¢ocuklar gelecekte topluma daha

biling¢li, duyarl ve katilimi 6nemseyen bireyler olarak kazandirilacaktir.

Sonug olarak, ¢ocuk katilimiyla birlikte cocuklarin egitim siireclerine aktif katilimi ve
demokratik degerleri icsellestirmelerini saglamak adina kritik bir 6neme sahiptir.
Egitimcilerle birlikte egitim kurumlari, ¢ocuklarin katilimini destekleyen politikalar
gelistirmeli ve uygulamalidir. Cocuklarin bu sekilde gelecek yasamlarinda biling
sahibi, duyarli, katilim1 bilen ve destekleyen bireyler olarak toplumda yer alacaktir.

Arastirmanin sonuglarina iligskin bazi 6neriler de sunulmaktadir:
Politika Yapicilara Yénelik Oneriler:

1. Cocuklarin karar alma siire¢lerine katilimlarimi artirabilmek adina ozel

komisyonlar, ¢ocuk meclisleri ve danisma kurullar1 olusturulmalidir.

2. Cocuk katilimi farkli okul tiirlerinde de uygulanabilir hale getirilmelidir.

Dezavantajli ¢ocuk gruplarinin da katilimi desteklenmelidir.

3. Cocuklara, ailelere ve topluma cocuk haklar1 ve ¢ocuk katilimi hakkinda

egitimler verilmeli ve katilim diizeyi artirilmalidir.

4. Cocuk katiliminin diger okullarda da artirmak adina ¢ocuk meclislerinin ve
¢emberlerin yayginlastirilmasi Onerilmektedir. Cocuklarin fikirlerini daha

Ozgiir ifade edebilecekleri ortamlar olusturulmalidir.
Uygulayicilara Yonelik Oneriler:

1. Okul ortamlarinda g¢ocuklarin katilimma engel olan fiziksel, sosyal ve

ekonomik engeller tespit edilip kaldirilmalidir.

2. Ogretmenlerin ¢ocuk katilmi hakkinda bilgilendirilmesi ve ¢ocuk katilim
hakkinda stratejiler gelistirmeleri desteklenmelidir. Gelistirilen bu stratejilerin

egitim programlarina dahil edilmesi saglanmalidir. Egitim programlarina dahil
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edilen katilim kavramiyla birlikte 6gretmenlerin bilgi ve becerisi de gelisecek

bu sayede tesvik etmeleri kolaylasacaktir.
3. Okullarda katilim kiiltiiriinii olusturacak ortamlar olusturulmalidir.
Arastirmacilara Yonelik Oneriler:

1. Cocuk katilimi adina bundan sonra yapilacak arastirmalar i¢in ¢ocuk
katilimmin artirilmasina yonelik eylem arastirmalari planlanabilir ve

ebeveynlerin de ¢cocuk katilimina yonelik goriisleri alinabilir.
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ETIK KURUL KARARI

Toplant Tarihi: 12.10.2023 ]
Karar No: 2023/105
Sorumlu Aragtirmaci: Melike Igli
Arastrma Bashi: Okul Oncesi Donemde Cocuk Katilimina Dair

| Ogsetmen ve ocuk Gorlsleri |
Baslangig Tarihi: Etik onay1 alindiktan sonra
Etik Kurul [zninin Siresi: o _ 1yl (Uzatma Hakki mevcut olarak) |

Istanbul Kiltir Universitesi etik Kurulu'na degerlendirilmek fizere bagvuruda bulundugunuz
yukanda kiinyesi yazih projenizin bagvuru dosyas: ile ilgili belgeleri, Universitemiz “Bilimsel
Aragurma ve Yaymn Etigi Kurulu “tarafindan aragtrmanin gerckge, amag, yaklagm ve ySntemleri
dikkate alinarak incclenmigtir.

Yapilan inceleme sonucunda galismanin gergeklestirilmesinde ctik ve bilimsel agidan sakinca
bulunmadifina karar verilmigtir.

Notlar:

e Aragurmanin baglangig tarihinin gecikmesi durumunda Etik Kurulu’na bagvurularak
tarihlerin degistirilmesi gereklidir.

¢ Aragtrmamin gergeklestirilece@i birimlerin yOneticilerinden de ayrica izin alnmas:
gerekli olabilir.

*  Aragtirmaya katilan kurum digi merkezlerden ayrica idari izin alinmasi gerekmektedir.

Prof. Dr. Seyhan Altun
Etik Kurul Bagkan

13.2. Cocuk Demografik Bilgi Formu ve Goériisme Formu
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COCUK DEMOGRAFIK BILGI FORMU
Dogum Tarihi (Giin/Ay/Y1l):
Cinsiyeti: ( ) Kiz. ( ) Erkek

Okul dncesi kurumuna devam etme siiresi: ( ) ilk senesi () Ikinci senesi ()

Ug veya daha fazla
Kardes sayisi:

( ) Tek gocuk ( ) Bir kardes ( ) Iki kardes () Ug ve daha

fazla

Anne egitim durumu:
Anne meslegi:

Baba egitim durumu:

Baba meslegi:

Cocuk Goriisme Formu
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l. Okulunda, sinifinda kurallar belirlenirken nasil bir yol izleniyor bana
anlatabilir misin?

2. Okulunda nelerle ilgili goriis bildirebiliyorsun? Okuldaki ¢ocuklardan biri
olarak sen okulunda nelere karar verebiliyorsun? Ornek verebilir misin?

3. Sinifinda nelerle ilgili goriis bildirebiliyorsun? Sinifindaki ¢ocuklardan biri
olarak sen sinifinda nelere karar verebiliyorsun? Ornek verebilir misin?

4. Okulunda ve sinifinda verdigin kararlarin uygulaniyor mu? Bana 6rnek
verebilir misin?

5. Sinifimizin  diizenlenmesi ve Ogrenme merkezlerinin olusturulmasi

stirecinde senin fikrin soruldu mu? Nasil karar verdin dyle olmasia?

6. Sence ¢ocuk katilimi ne demektir? Neden dyle diisiindiin?
., Okulunuzdaki ¢ocuk meclisi nasil olusturuldu, anlatir misin?
8. Okulundaki ¢ocuk meclislerinde neler yapiliyor? Sen neler yapiyorsun,

anlatir misin?

9. Okulundaki gocuk meclisinde kararlari nasil aliyorsunuz? Ornegin bir gezi,
etkinlik vs planlanirken nasil karar veriyorsunuz?

10. Okullarda ¢ocuklarin katilimini artirmak icin 6gretmenlerin daha baska
neler yapabilir, anlatir misin?

11. Eklemek istedigin baska bir sey var m1?

13.3. Ogretmen Demografik Bilgi Formu ve Gériisme Formu
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OGRETMEN DEMOGRAFIK BiLGi FORMU
Yas: 18-24 () 25-34( ) 35-44() 45-54() 65veiisti( )
Cinsiyet: Kadin ( ) Erkek ()

Egitim Durumu: On Lisans ( ) Lisans () Yiiksek Lisans () Doktora
()

Mezun oldugunuz tiniversite/boliim:

Mesleki kidem: 1 yildan az ( ) 1-5 yil aras1 () 5-10yilarasi () 11 yilve

tizeri ()
Calistiginiz yas grubu: 36-48 ay () 49-60 ay () 61-69 ay ()
Calistiginiz ¢ocuk sayist:

Giinliik caligma saati: 1-4 saat ( ) 4-6saat( ) 6-8 saat( ) 8-10 saat( ) 10 saat ve

tizeri ()

Ogretmen Goriisme Formu
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A

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Universite ve sonrasinda gocuk haklariyla ilgili bir ders ya da egitim aldiniz
mi1? Aldiysaniz, icerigi nelerden olusmaktaydi?

Sizce ¢ocuk katilimi ne demek, agiklar misiniz?

Okulunuzda ve sinifinizda kurallar belirlenirken nasil bir yol izleniyor?
Okulunuzda ve sinifinizda ¢ocuklar nelerle ilgili goriis bildirebiliyorlar?
Okulunuzda ve sinifinizda ¢ocuklar nelere karar verebiliyor? Karar verme
stireci nasil isliyor, anlatir misiniz?

Okulunuzda ve sinifinizda ¢ocuklarin kararlarinin uygulanmasina yonelik
neler yapiyorsunuz?

Okulunuzda uygulanan ¢ocuk meclislerinde nasil bir siire¢ isliyor, anlatir
misiniz?

Cocuklar bu meclislerde ne sekilde yer alabiliyorlar? Meclis iiyeleri
belirlenirken nasil bir yol izliyorsunuz?

Cocuklar bu meclisler araciliiyla nelere karar verebiliyorlar? Cocuklarin
kararlar1 ne sekilde uygulantyor? Uygulanmiyorsa, neden uygulanamiyor?
Cocuklarin okulda ve simifta katilimini arttirmak i¢in neler yapiyorsunuz?
Ornegin: smif diizeni, planlanan etkinlikler geziler, yemek listesinin
belirlenmesi vb.

Oyunlarda ve etkinliklerde c¢ocuklarin katilimint artirmak i¢in
uyguladiginiz yontem ve stratejiler nelerdir? Baska neler yapilabilir?
Cocuklarin bu siiregten hangi kazanimlar1 ve 6grenmeleri edindigini
diisiiniiyorsunuz, 6rneklerle a¢iklar misiniz?

Cocuk meclislerini herhangi bir kurumda etkin bir sekilde kullanabilmek
icin neler yapilabilir? Siireci daha iyi hale getirmek i¢in neler yapilabilir,
Onerileriniz nelerdir?

Boyle bir okulda ¢aligmak size mesleki ve bireysel agidan nasil bir katki
sagladi, aciklayabilir misiniz?

Bu kurumda calisirken elde ettiginiz deneyimleri bir metafora
benzetseydiniz bu metafor ne olurdu? Neden?

Eklemek istediginiz bagka bir sey var m1?

13.4. BILGILENDIRILMIiS ONAM FORMU

112



Sizi “Cocuk Katilimmi Benimsemis Okullarda Okul Oncesi Cocuklarin ve
Ogretmenlerin  Cocuk Katilimina Iliskin Gériisleri” baslikli arastirmaya davet
ediyoruz. Bu calismada katiliminiz tamamen goniilliillik esasina dayanir. Liitfen
asagidaki bilgileri okuyunuz ve katilmaya karar vermeden once anlamadiginiz

herhangi bir sey varsa ¢cekinmeden sorunuz.
CALISMANIN AMACT:

Bu arastirmanin amaci, okullarinda ¢ocuk meclisleri bulunan ve meclisleri etkin
sekilde kullanan 6gretmen ve ¢ocuklarin, ¢ocuklarin katilim haklarina yonelik goriis
ve deneyimlerini incelemektir. Bunun yaninda okul oOncesi kurumlarindaki

uygulamalari ¢cocuk katilimi ¢ercevesinde degerlendirmektedir.
ISLEM:

Aragtirmada sizden tahminen 15 dakikanmizi ayirmaniz istenmektedir. Arastirmaya
sizin diginizda tahminen 20 kisi katilacaktir. Bu calismaya katilmak tamamen
goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Calismanin amacina ulagmasi i¢in sizden beklenen,

goriisme sorularina cevap vermenizdir.
GIZLILIK:

Bu calismadan elde edilecek bilgiler tamamen arastirma amaci ile kullanilacak olup

kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktir; ancak verileriniz yaym amaci ile kullanilabilir.
KATILIM AYRILMA:

Bu formu okuyup onaylamaniz, arastirmaya katilmayi1 kabul ettiginiz anlamina
gelecektir. Ancak, ¢alismaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir anda

calismay1 birakma hakkina da sahipsiniz.
SORUMLU ARASTIRMACILAR

Yukarida yer alan ve arastirmadan Once katilimciya verilmesi gereken bilgileri
okudum ve katilmam istenen g¢alismanin kapsamini ve amacini, goniilli olarak

tizerime diisen sorumluluklar1 anladim. Calisma hakkinda yazili ve sozlii agiklama
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asagida adi belirtilen arastirmaci/arastirmacilar tarafindan yapildi. Bana, ¢alismanin
muhtemel riskleri ve faydalari sozli olarak da anlatildi. Kisisel bilgilerimin 6zenle

korunacagi konusunda yeterli giiven verildi.

Bu kosullarda s6z konusu arastirmaya kendi istegimle, hicbir baski ve telkin

olmaksizin katilmay1 kabul ediyorum.

Katilimc1 Adi-Soyadi

Katilimec1 imzasi Tarih

Arastirmacinin Imzasi Tarih
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