Kamrt™Aralik 1996
120 000 TL"™Vv MKI

BDE

Tarki
ve Pr

Yaratir



lletisim ve Cocuk

Doc. Dr. Hayrettin Akyildiz
Dokuz Eylil Universitesi

Buca Egitim Fakdiltesi
E.P.H. Anabili Dali Ogretim Uyesi

Egitimin hedeflerine ulasmasinda
iletisimin dustnudldiginden daha
Basarisi da

buayuk bir rolt vardir.
Ogrenci Merkezli
Ogrenmeye Baghdir.

BDE'nin

M. Tinaz TITIZ
Beyaz Nokta Vakfi Baskani

Tarkiye'de Anadili
Ogretimi ve
Programlar

Kevser BAYKARA

H.U. EGt. Fak. Egitim Bilimleri Bolumu Egt.

Programlan ve Ogretim Anabilim Dali
Cagdas toplum, bagimsiz distnen,
dogru anlayan, nesnel davranan,
bilincli bireyler ister. Bunun yolu da
kokll bir anadili egitiminden
gecmektedir.

Fen Bilgisi ve JI

Hayat Bilgisi
Derslerinde Ogretim

Metodu Olarak
Bulmacanin
Kullaniimasi

Doc. Dr. Ayla GURDAL
Marmara Univ. Ataturk Egt.Fak.Ogrt. Uyesi

Aras. GoOr. Nurdan BA YSAL
Marmara Univ. Sosyal Bilimler Enstitiisi

Arastirma Gorevlisi

Fen 6gretimi, kesif, problem ¢cdézme,
arastirma, geziler, gézlem, deney,
kavram haritalari, bulmacalar,
benzetmeler, oyunlar ile
desteklenmeli, zenginlestirilmelidir.
Ogrencilerin 6grenme kabiliyetleri
farkli oldugundan, degisik 6grenme
metodlarinin denenmesi gereklidir.

\hgaratml Dramanin
Uc Boyutu

Tulay USTUNDAG
Hacettepe Univ. Egitim Fakiiltesi Egitim
Bilimleri Bolum

Yaraticl Drama bir 6gretim yontemi,
sanat egitimi alani ve bir disiplin olarak
bireylerin 2000'li yillarda kendini
rahatca ifade edebilen, yaratici, grup
calismalarina acik kisiler olmalarini
saglayacak bir yaklasimdir.

Yasadikca Egitim - 13
Kendimizi ve Cocuklari

Koruyalim.
Dr. ilhami FINDIKCI

Olumsuz toplumsal gelismelerden
ailenin ve 0zellikle cocuklarin en az
yara almalari konusunda neler
yapilabilir?

Okul Merkezli
Yonetim

Yrd. Dog. Dr. irfan ERDOGAN

istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Bolumi Ogretim Gorevlisi

Okul Merkezli Yonetim, egitimi
gelistirmek amaciyla, okul dlzeyindeki
yetki ve sorumluluklarin arttirilmasina
dayali olarak olusturulan bir sistemdir.
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Cocuklar YOnelseydi

Kathleen L. Rottier
Cev.: Seda Toprak Uyarlayan: Nese Eser

Eger dinyay! cocuklar yonetseydi
tarihin akisi savaslarla degismezdi
cunkd, onlar kardesce paylasmayi
bilirler; eger dunyay! cocuklar
yonetseydi, aldigimiz oksijen daha
taze olurdu cunku, onlar tabiata
daha cok onem verir.

Ama gercekten diunyay! cocuklar
yonetseydis;...
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AAerhaba Degerli Okuyucularimiz,

1996 yilinin son sayisini biraz gecikerek de olsa sizlere takdim
etmenin sevinci icindeyiz.

Bu sayimizda yine degisik konulari giindeme getirmeye
calistik. Degisik okuyucu gruplarina hitab edecek farkl yazilar
hazirladik.

Doc. Dr. Hayrettin Akyildiz'in hazirladigi "lletisim ve Cocuk™
baslikh calisma, cocuklarinizla kurdugunuz iletisim modelinizi

g0zden gecirmenize yardimci olacaktir. Boylece bu surecteki
olasI hatalarinizi gérme ve duzeltme sansiniz olacaktir.

Beyaz Nokta Vakfl Baskani M. Tinaz Titiz'in hazirladigi
"Bilgisayar Destekli Egitimin Basansi da Ogrenci Merkezli

Ogrenmeye Baghdir" konulu yazi, egitimciler ve anne-
babalara egitimde 6grenci merkezli 6grenmenin esas olmasi
gerektigini vurluguyor.

Bu sayimizda yer alan diger bir calisma ise son zamanlarda

guncel bir konu haline gelen anadili ile ilgili. Kevser
Baykara'nin hazirladigi "Turkiye'de Anadili Ogretimi ve

Programlar" baslikli yazida anadili egitiminin énemi ortaya

koyuluyor. Dog. Dr. Ayla Glrdal ve Ars. Gor. Nurdan Baysal'in
yazdiklari "Fen Bilgisi ve Hayat Bilgisi Derslerinde Ogretim

Metodu Olarak Bulmacanin Kullaniimasi™ konulu calisma,
Ozellikle 6gretmenlere pratik uygulama bilgileri saglamaktadir.

"Yaratici Dramanin U¢ Boyutu" konulu calismayi Tulay
Ustiindag hazirladi. Egitim-6gretim ortaminda giderek 6nem
kazanan drama konusunda uygulamalara isik tutacak bilgileri
bu yazida bulabilirsiniz.

Bu sayimizda egitim yoneticilerini unutmadik. Yrd. Dog. Dr.
Irfan Erdogan'in hazirladigi "Okul Merkezli Yénetim™ konulu
calismada okul duzeyindeki yetki ve sorumluluklarin nasil
dizenlenmesi gerektigini irdeleniyor.

"Eger Cocuklar Dunyay! Yonelseydi" ne gibi farkhliklar olurdu
sizce? Tarihin akisi savaslarla degisir miydi? Ya da aldigimiz
oksijen bu kadar kirli olur muydu? Bu ve benzeri sorularin
cevaplarini bu ceviri yazimizda bulabilirsiniz.

Yasadikca EQitim kdsemizin bu sayidaki konusu "Kendimizi ve
Cocuklanmtzi Koruyalim™ basligini tasiyor. Bu yazida olumsuz
toplumsal gelismelerin aileyi nasil etkiledigi ve bu konuda
neler yapilabilecegi konusu tUzerinde durulmaktadir.

Haziliklarini hizla strdardigumuz yeni yilin ilk sayisinda
yeniden bulusmayi diliyoruz.

Saygilarimizla.
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Hetisim

Ve
Cocuk

Doc¢. Dr. Hayrettin AKYILD1Z

Dicle Universitesi Buca Egitim Fakdultesi
EPH Anabilim Dali Ogretim Uyesi

Egitimin hedeflerine ulasmasinda iletisimin
distnuldigunden daha buyuk bir rolt vardir.

lletisim; blyiik oranda konusmaya
dayall olarak bir mesaj, isaret ya da
anlamin bir yandan diger yana gec-
mesidir. Bu gecis psiko-sosyal bir olay
olarak dogrudan ya da arach (yazili,
yayin yoluyla) olabilir. En yaygin bici-
miyle iletisim, bireyler ya da gruplar
arasinda olabilecegi gibi, bildirisine
psikolojik bir anlam yulkledigimiz
kaynaklar ile birey arasinda da olabi-
lir. lletisimin gerceklesebilmesi igin
mesajl veren kaynak ve alici, az cok
ortak koda (sifre, isaret) sahip olmali-
dir. Aksi halde verilen mesajdaki an-
lam ve bilgi, alici tarafindan yanlis
yorumlanabilir.

Kaynak ve alici mesaji veren ve
alan kisilerdir. Mesaj kaynaktan alicl-
ya ulasincaya kadar bir miktar degisir.

(Andersen 'den uyarlanmistir, p. 654)

Kaynak

>_

Mesaj Mesaj

Ozel durumun konumu ve genel cevre

------------- < e e e K

Geriye Bildirim

Geribildirim alicinin eylemleridir.
Bu, kaynagin yeni mesajini bicimlen-
dirdigi gibi, olasI diger etkilesim su-
reclerini de etkiler.

Alici:

Alici; birey, klcuk grup ya da genis
izleyici grubu olabilir. En kucuk bir
eylemi olmadigi halde, pasif islemler,
etkilesimin etkin bir 6gesidir. Clnku
alici stirekli islemler yapan bir b6lum-
dir. Kaynagin sundugu mesajin etki-
li olmasi, alicinin bunu, kaynagin
bekledigi bicimde degerlendirmesine
baghdir. Bire-bir etkilesimde ve Kku-
cuk gruba yonelik bildirilerde basari
yuksek iken, gercek yasam problem-
lerinde (6gretmenin sinif ici etkile-
simdeki etkililigi, akran gurubunun
etkilesimi) bunun cok gerisinde kal-
maktadir.

Alicinin etkilesime ilgi gostermesi,
kaynaklan gelen bildirimin, alicinin
algilama ve yorumuna gdre ve dnem-
li olup olmadigina baghdir.

_ YASADIKCA EGITiM /49/1996
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Alicinin karakteristik dzellikleri de
etkilesimin basarisini belirleyecektir.
Ornegin, benlik saygilar1 dusik olan
Insanlarin onerilere daha acik oldugu
bilinir. I¢sel kontrolleri ytksek olan-
lar, yuksek benlik saygisi gelistirmis
olanlar daha zor ikna edilebilirler.
(Fisher, 1982).

Kaynak :

Kaynagin bazi Ozellikleri etkilesim
surecini etkiler. Bu Ozelliklerin kay-
nakta mutlak olarak bulunmalari ge-
rekmez. Alicinin algilanmasinda bu-
lunmasi yeterlidir.

e lyi bilinmeyen kaynak, yeterlilik
ve guc bakimindan daha abartil-
mis olarak degerlendirilmistir.

e Olumlu tutum icin; kaynagin bil-
giyi dogru olarak aktardigina ilis-
Kin glivenimizin olmasi gerekir.

e Kaynaga yoOnelik kararimizda;
cevremizdeki diger insanlarin
tepkileri, kaynagin fiziksel gora-
numa etkili olabilir.

e Kaynaga grup olarak yakinligi-
miz, etkili olan diger bir faktor-
dar.

lletisim, kisilerarasi olabildigi gibi
bireyin kendi icinde (intrapersonel)
de olabilir, intrapersonel iletisimde
birey, 6zgln algilama, degerlendirme
ve duzenlemede (uyum) bulunur. Bu
surec¢ icsel bir iletisimdir. Birey, dis
dunyadaki bir olay ya da olguya tep-
Ki gOsterir, fakat verilen mesajin be-
lirsizligi nedeniyle, iletisim, ic¢sel bir
yapiya donusdr. Bu surecte, kaynak,
insan da olsa, onun sundugu mesaj-
lar 6zgun bir algilama ve degerlendir-
meyle i¢sellestirilmistir. Ozellikle egi-
tim sudrecinde kisilerarasi iletisim, ya-
ptlanmis olarak yuduratulir (Schne-
ider, 1976). EQitim hedeflerinin basa-
rilmasinda, ders etkinliklerinin planli
olarak yuruttlmesinde bu bir zorun-
luluktur. Zaman zaman, intraperso-
nel iletisimin kullaniimasi, hem 6g-
renme ortamini ¢ekici hale getirecek,

hem de 6grenmenin daha kalici ol-
masini saglayacaktir.

lletisim, sosyal ve psikolojik bir su-
rectir. CaUnkU insanlarin ve onlarin
yerini tutan araclarin bulundugu or-
tamlarda etkilesim kacinilmaz bir ol-
gudur. Etkilesim bir anlamda sozel
ve sO0zel olmayan davranislarin acik-

landig1 bir surectir.

Bu yazida, iletisimin yapisal
Ozelliklerinden cok pisikolojik
yonu UGzerinde durulmaktatir.
Psikolojik olarak bireyin fiziki
varligi, dogal olarak cevresinde-
ki diger insanlara mesajlar ve-
rir. Bu mesajlarin zaman ve ko-
num boyutunda surekli degis-
mesi, diger insanlar tarafindan

lletisim,

sosyal ve
psikolojik bir
surectir.

Bu surec karsilikli
etkilesimimizi de
Icerir.

mesajm ¢ozulUp, geri bildirim-

de bulunulmasinda bireyi, (et-
kilesim slrecinde) daha etkin Kkilar,
iletisim suUrecine dinamik bir gora-
num kazandirir.

Birarada bulunan insanlarin, ben-
zer degerlere, ilgilere amaclara ve
gecmise sahip olmasi iletisimi kolay-
lastirir ve yogunlastirir. Bireylerin ko-
nu ve icerige yonelik tutumlari, bir-
birlerine yo6nelik begenileri iletisim
strecini kolaylastirir ve fikir birligine
neden olur. lletisim kaynaginda etki-
lenmek ile bu kaynaga yonelik olum-
lu tutumlar arasinda dogrusal bir ilis-
ki sozkonusu olur. Anilan ozellikleri-
ni kaybeden kaynak ile iletisimin str-



dartlebilmesi hemen hemen olanak-
sizdir. lletisiminizi saglayan temel
arac dilimizdir. Dilin gramerine daya-
narak (bazi kayiplari da g6zonunde
bulundurarak) dustincelerimizi acgik-
lariz. Bu slrecte, bazi sozcuklerin si-
nirli anlamlari olmasi nedeniyle, bazi
soOzcukler icin kullanilan yuklemele-
rin; konusan ve okuyan acisindan ca-
kismasi anlami daha acik hale getirip,
iletisimi  kolaylastiracaktir. Ayrica
sOzcuklerin cimle (timce) yapismda
farkh icerikler kazandiklari da ileti-
sim surecinde dikkate alinmasi gere-
ken diger bir 6zelliktir.

Ozellikle kaynak ile alicinin farkl
karakteristlik tasidigi iletisim strecin-
de alici, s6zel bildirileri yeni yapilara
yerlestirerek, olusturdugu bu anlami-
na gore geriye bildirimde bulunur.

Dil ve Kultlr:

Dil ve kdltdr, gorintrde farkh fa-
kat karsilikli olarak birbirine bagimli
Iki kavramdir. Dil, kaltarun ihtiyacla-
rini aciklarken, kaltir de kendi ihti-
yaclarini karsilayacak dil vasitasiyla
gelir. Dilin duygusal, uyarici ve sub-
jektif bir yapisi vardir. Kaltir degis-
tikce o da degisim gOsterir, iletisim
surecinde kullanilan dilin dzelligine
gore karsidaki kiside sosyal ve kisisel
duygular uyandirilir. lletisimde duy-
gularin 6nemi hatirlanirsa, dilin bu

yonunin 6nemi daha saglikli bir bi-
cimde degerlendirilebilir. (Ornegin,

vlcut durusu ve hareket kaliplari,
kiltirden kualttre degisir ve ogrenil-
mistir.) Farkl taklit ve s6zel vurgula-
rimiz iletisim surecinin diger araci-
dir. Bilingsiz olarak 6grendigimiz bu
kaliplara dayanarak karsimizdakinin
mesajlarina anlam veririz.

Cocuga nasil ylrityecegini, otura-
cagini, iliskilerinde dili nasil kullana-
cagini yakin cevresi 6gretir. Ornegin,
konusulan, Kisiye, konuya bagl ola-
rak her alt kaltGrin onayladigi bir ki-
silerarasi mesafe vardir. Bu olguyu
cocuklar cok erken yaslarda 6grenir-
ler.

Her cocuk ve yetiskin, iletisimin
amacl, etkisi ve bicimine iliskin bir
Icgort (duygulardan olusan) gelisti-
rir. Cogunlukla iletisime daha Once
gozlenen ya da yasanan kaliplar reh-
berlik eder.

Yine de Uetisim sdUrecine her iki ta-
raf da kendi zihinsel yapisini getirir
ve iletisim strecini kendi dogrultu-
sunda surdurmeye calisir. Benzer ne-
denlerle her iletisim streci 6zgun-
ddr. Bu slUrecte karsit bir olguyu an-
lama ve aciklama icin, onu yalinlas-
tirmak ve basitlestirmenin, sireci an-
lama acisindan bazi sakincalari oldu-
gu hatirlanmahdir,

Mesaj.
iletisimin temel 06gesi mesajdir.

...YASADIKCA EGITiM /49/1996
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Mesajlar yuzeysel - derin, gulling -
ciddi, 6nemsiz - 6nemli v.b. nitelik-
lerde olabilir. Mesajlarin iletiminde
kaynak, sozel ve s6zel olmayan bildi-
rimler kullanir. Alici ise verilen mesa-
JI, var olan zihinsel yapisiya yakala-
maya calisir. Mesajin tam ve dogru
olarak degerlendirilmesi ¢cok seyrek-
tir.

lletisimin dort 6gesini yaziya giriste
belirtmistik. Ozetle; kaynak; mesajl
verendir. Kisi, grup ya da bir kurum
olabilir. Mesaj; sOzel ya da s6zel ol-
mayan bicimde olabilecegi gibi, ikisi-
nin kaynasmasi biciminde de olabilir.
Mesaj, kaynaktan aliciya gecen bir
degerdir. Mesajm anlami, kaynagin
konusma bicimi, ses tonu, vicut du-
rusu, yuz ifadesi gibi s6zsuz bildirile-
rine gore degisir.

Kanal :

Kanal; iletisim strecinde, mesaji ta-
styan birimdir. Duyarak, gorerek, do-
kunarak, koklayarak, deneyimlere
dayall olarak yorumlanir, iletisim su-
recinde birden ¢cok kanalin, uygun bi-
cimde kullaniimasi, mesajin dogru
olarak yorumlanmasi olasiligini arti-
racaktir. Alici ise daima bir bireydir.
Gelen mesaja deneyimlerine ve zi-
hinsel yapisina gore anlam verir.

llk yaslarda iletisim:

Bireyin iletisim kaliplari cok erken
yaslarda gelismeye baslar. Bebeklerin
duyumlari anliktir ve yetiskinlere go-
re daha kuvvetlidir. Duyumlarina an-
lam vermesi, tumiyle deneyimlerine
ve deneyimleri sonucunda kazandigi
dgrenmelerine baghdir. Yetiskinlerin
bebeklerle olan ilk anlamli iletismle-
ri, onlarin, aglamanin disinda sesler
cikarmasiyla baslar. “Aglama” olarak
adlandirilan dénemde, bebegin yuzi-
ne egilinecek olursa ya da hos bir bi-
cimde uyarilacak olursa, gulimseye-
rek ve anlamsiz sesler cikararak kar-
silik verecektir. Sosyal etkilesimin il-

kel bicimi olan “sosyal gulimseme"
bebegin ilk defa diger insanlarin var-
ligina verdigi anlaml bir tepkidir. Bu
donemde bebegin uyarilmasinin,
onunla hos ses tonuyla konusulmasi-
nin, psikolojik olarak olumlu sonuc-
lar1 olacagini anneler iyi bilirler. Ben-
zer deneyimlerin cocugun gelisim si-
recini etkiledigi, gelisim psikologla-
rinca bildirilmektedir. Ornegin, aile
genisligi ile bebegin konusmaya basa-
lama yasi (zamani) arasinda olumiu,
dogrusal iliski bulunmustur. Cocuk-
lar ana dillerini okul yillarinda iyice
dgrenirler. Bircok calisma, cocugun
zeka duzeyi (IQ) ile ana dilini, etkin
bicimde kullanmasi arasindaki
olumlu iligskiye dikkat cekmekte-
dir. Hatirlanmasi gereken diger
bir olgu cocuklarin egosantrik ko-
nusma egiliminde olmalaridir.
Cocuklar bu konusma bicimin-
den, sosyal konusmaya dogru bir
gelisim goOsterirler. Cocuklarla
olan iliskilerde bu gelisim 6zellik-
leri unutulmamalidir (Du Bois,

Egosentrik konusma, cocugun
zihinse gelisim dlzeyine uygun-
dur ve onun dogal ve normal zihinsel
yapisint yansitir. Bu konusma bici-
minde cocuk, baskalarinin kendisine
ne soyledigini dikkate almaksizin ko-
nusur. (Egosentrik konusma cocuk
blUyudukce azalir.) Ayarica, cocuklar

Etkilesimin ilkel
bicimi olan
"sosyal
gulimseme”
bebegin ilk defa
diger insanlam
varligina verdigi
anlamli bir

1979). tepkidir.



kendisini
odullendirmeyen,
gelistirmeyen
Hletisimi
surddrmek
Istemeyecektir.

oyunda egosentrik konusma eqili-
minde iken, yetiskinlerle olan etkile-
simlerinde daha c¢ok, sosyallesmis bir
dil kullanma egilimindedirler. Ciddi
problem durumlariyla karsilastikla-
rinda da cocuklar, kendi kendilerine
sesli olarak dusunurler. Yetiskinlerde
de zaman zaman benzer bir olguyu
gozlemek olasidir. Blylyen c¢ocuk
diger insanalarin fikirlerini
dikkate almaya baslar, onla-
rin ne soyledigini anlamaya
calisir. lletisimde bulundu-
gu bireyin statt ve fikirleri-
ne onem vermeye baslar.
Yine de cocuk icin iletisim-
de, zihinsel 6gelerden cok,
duygusal 0Ogeler daha
onemlidir. Blyuyen cocuk
sorulara uygun yanitlar ve-
rerek iletisimi daha uzun olarak sur-
direbilir. Cocugun sozcuk dagarciqt,
konusma duzeyi ve konusmalardan
anlam cikarma yetenegi dnemli go6s-
tergelerdir. Piaget, iletisimdeki gelisi-
min, cocugun zihinsel - mantiksal
dizeyiyle dogrudan iliskili oldugunu
bildirir. Yas ilerledik¢ce cocugun girdi-
gi iletisim sayisi artmakta, yine de bu
acidan tasidiklari ozelliklere gore co-
cuklar arasinda 6nemli farkhiliklar bu-
lunmaktadir. Bir s6zcuklu, kisa stre-
li etkilesim yerini uzun ve karmasik

Cocuk,

sureclere birakamaktadir.

Birey, sosyal davranisinin bir bicimi
olarak konusup, yazarken; diger in-
sanlarla ilgilidir ve onlari etkilemeye
calisir, iletisim aninda birey, davrani-
sini; karsisindaki insanin algiladigi
Ozelliklerine ve kendi durumuna go6-
re ayarlar, degistirir. Konusulan dilin
karakteristigi (keza s6zel olmayan
bildirimlerin karesteristligi de) etkile-
simde bulunan kisiye, gruba ve duru-
ma gOre degisir. Bu olgu, sosyal dav-
ranisin bir gerekliligidir. Yakin iliski-
lerde, kullanilan sosyal dil, yerini da-
ha az sOzel olan ve 6zel mesajlar ice-
ren etkilesim bicimlerine birakir. Ba-
zen bu, (0zellikle ergenler acisindan)
karsidaki kisinin sdzel bildirimlerini
beklemeyecek kadar degisir ve karsi-
likli konusmalarla iletisim sembolik
hale gelir. Bazen de iletisimin bir yo-
nune asirt 6nem verilerek, diger yon-
ler gormezlikten gelinebilir.

iletisim agi degisik gorintimler ve-
rebilir. Yalinlik - karmasiklik, tek ka-
nallilik - cok kanallilik, tyelerin do-
yumlari, iletisimin basarisi, tretkenli-
gi v.b. acilardan kurulan iletisim, ge-
nel olarak ve slre¢ icerisinde degi-
simler gosterir. Genel olarak birey,
0zel anlamda cocuk birim zamanda,
her iki tarafinda ortak olarak kullan-
digi tek kanalli iletisimi tercih ede-
cektir. Kendisini ddullendirmeyen,
gelistirmeyen iletisimi stirdirmek is-
temeyecektir. Kendisini destekleyen
iletisim kaliplarini gelistirmeye calisa-
caktir.

Zaman kullanimi:

lletisimde, Ozellikle karsilikli etkile-
sime dayali iletisimde zamanin kulla-
nilmas! bir sorundur. Zamanin kulla-
nimi, taraflarin karakteristik 6zellik-
lerine, Ustlendikleri rollere ve duru-
ma gore degisebilir. Bireyin durumu
nasil gérdugu, onun etkilesime kati-

lim dizeyini ve kullanacagl zamani
etkileyecektir. Ornegin bir cocuk igin
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fiziksel yapi ve etkilesimde bulunaca-
gl cocuklarin tanidik olmasi, iletisimi
kolaylastirir. Eger katilimci, iletisimi
kendisi icin doyurucu buluyorsa, ile-
tisimi strdirmek ve zamanin daha
blyluk bolumunid kullanma egilimin-
de olacaktir.

Cocukla Iletisim :

lletisimin bazi 6zelliklerine dikkat
cekilen yukaridaki bildirilerden sonra
cocugun ya da cocukla olan iletisi-
min Ozelliklerine ¢cok kisa olarak dik-
kat cekmek yararli olacaktir: Kaynak
ya da alicl olarak cocuk, yetiskinden
farkh bir dizi Ozellikler gosterir. Fizi-
Ki-zihinsel-sosyal ve duygusal bakim-
dan cocugun yetiskinlerden 6nemli
farkhiliklari oldugunu hepimiz biliriz.
Konuya ilgi duyan bir cogumuz ise
anilan bakimlarda cocuklarin ortak
ve kisisel gelisim seyirleri oldugunu
bilmemize karsin, onlarla olan iletisi-
mimizde anilan gercekleri geregi ka-
dar dikkate alamayiz. Vurgulanmasi
gerekir Ki, cocuk, yetiskinin minyatu-
ri, kdcaltulmuas hali degildir. Yari
magazin bir yayinda arastirma sonuc-
larina dayandirilarak A.B.D’li ¢cocuk-
larin ana-babalarini yitirme korku-
usunu yasamlarina karsi Turk ana-ba-
balarin cocuklarinin basina birseyler
gelecegi endisesi duyduklari bildiril-
mektedir. Her iki kayginin normaldi-
sthgr aciktir.

Cocuk oOzelliklerini olan, saygi du-
yulmasi gereken bagimsiz bir birey-
dir. Cocugun sosyal anlamda man(p-
le edilmesi dogal bir esya v.b. olarak
gorulmesi, cocuga zarar vermenin
Otesinde onlarla olan iletisimi engel-
ler, yetiskinleri de mutsuz kilar.

Ana-babalann cocuklari ile olan ile-
tisimlerinde 6nemli sakincalara ne-
den olabilecek tutumsal hatalarini Gg¢
baslik altinda 0Ozetleyebiliriz. (Yavu-
zer, 1992)
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Anne-Babalarin iletisim

Hatalaru:

1- llgisizlik-acik diismanhk

2- Cocuktan kusursuz olmasini

bekleme

3- Odunleyici asiri koruma.

Kusursuz olamayan c¢ocuk, giderek
kendi gbzunde de degersizlesir. “Ku-
sursuz olsaydi kabul ederdim” gibi
bir anlayisla anne, cocuguna yonelik
olumsuz duygularina neden bulmaya
calisir. Obsesif davranmanin bir bas-
ka Ozelligi olan mukemmeliyetci tu-
tum, ana cocuk arasindaki mesafeyi
arttirir.

Asiri titizligin, koruyuculugun Dbir-
cok nedeni olabilir. Asiri koruyucu
anneler cocuklarini;

- bebeklestirir

- toplumsal olgunlasmasini engeller

-asiri beraberlikleriyle cocugun

davranis alanini sinirlandirirlar.

Bazi durumlarda, eslerinden uzak-
lasan ana-babalar, ¢cocuklarina yone-
lik asiri koruyucu tutumlar gelistirir-
ler.

Asiri korunmus ve simartiimis co-
cugun, kendi sinirlarim tanimlayabil-
mesi olanaksiz hale gelir. Tutarsiz
Iletisim bildirilerinde ¢cocuk ne yapa-
cagina karar veremez. Ana-babanin
zayIfhgi, iletisim suirecinde ona karsi-
layamayacagl sorumluluklar yukler
ve ¢cogu cocuk tutarsiz davranislari
olumsuz bir bicimde, kisiler arasi ilis-
kilerinde kullantlir.
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BDE'nin Basarisi da
.Ogrencl Merkezli
Ogrenmeye Baglidir

Egitimden beklentilerimizin hemen hepsi-
nin. ¢cocuk ve genclerin genetik kaynakli 60-
renme enerjilerinin harekete gecirilmesine
bagli olduguna sik sik deginiyorum.

Amacla araclarin karistirildigi daima rastla-
nan bir haldir, ama bunun egitimde meydana
gelisi, insan girdili tUm strecleri bozmaktadir.
Egitim, cocuk ve genclere gerekli anahtar bil-
gl, beceri, tutum ve davranislari kazandirmak
icin yapilir. Bu yalin gercek yerine, egitimin,
ogretmenlerin ders programlarini yetistirmek
icin yapildigl gecerse, amacla araclar karistiril-
mis olur.

Pekiyi, bu nicin boyle olur? Acaba oOgret-
menler ¢ocuklari 6nemsemezler, kendi basari-
larini 6grencilerin egitsel hedeflerinin 6nlerine
mi koyarlar?

Bu belki bazi hallerde boyle olabilir. Ama
bir olay, ayni anda her yerde oluyorsa, bunu
bu tur bir bencillikle aciklamak dogru olamaz.
Belli ki. bu yanlisin bir baska aciklamasi olma-
Lidir.

Ogretmenlerin, egitsel hedefleri gercekles-
tirmeyi ictenlikle istediklerinden kusku yoktur.
Bunu gerceklestirmenin biricik yolunun “6g-
retme” yerine “0grenme”den gectigini bildik-
lerinden de kusku yoktur.

Ama. mufredat denilen ve her ne ihtiyac
duyulmussa icine doldurulmus bulunan "6gre-
tilecekler listesi” o denli kalabalik hale gelmis-
tir Ki, bunun belirli bir stire icinde yetistirilme-
si icin "6gretme" tek yol haline gelmistir.

Eger mifredat planlayicilara "bilgi konusu"
denilebilecek bir kavrami gbzardi etmeselerdi.
bu denli cok bilginin 6gretilmeye calisiimasi -

M. Tinaz TITIZ
Beyaz Nokta Vakfi Baskani

ve tabii ki. ogretilemeyisi- gibi bir gariplik or-
taya cikmaz. Birbirinden farkli kabul edilerek
ogretilmeye calisilan bir cok bilginin aslinda
cok az miktardaki "6z bilgi'nin tlrevi oldugu
anlasilabilirdi.

Hick Kurali diye bilinen bir kural, bir kisiye
verilen bilgi arttikca kisinin performansinin da
arttigini, verilen bilgi daha da artmaya devam
ederse performansin pek artmayip sabit kaldi-
gint. bilgi girisi daha hizlandirilirsa bu defa per-
formansin birdenbire dustigunt soylemekte-
dir. Halk arasinda "ambale oldu™ denilen olay
budur.

Okul sistemimizin basarisizliginin baslica
nedeni, okul binalarinin eskiligi ya da azligi,
dgretmen maaslarinin dasukltgt ya da sinav-
lar degildir.

Her akla gelenin icine dolduruldugu mufre-
datin cerceve olarak yorumlanip, 6grenci ihti-
yaclarina gore olusturulacak bir senaryo uya-
rinca "ogrenci merkezli" yani dogal egilime uy-
gun bicimde egitim yapilmayisidir.

BDE bircok okulda egitim sorunlarinin ¢o-
zUma icin bir sihir olarak gorulmustur. BDE.
"ogretmen merkezli" bir sistemde yalnizca bil-
gisayar okur-yazarhgl denilen becerinin kaza-
nilmasini saglayabilir. BDE'den beklenen ise
bu degildir.

BDE'nin de basarisi, -egitimin bir butin
olarak basarisi gibi-, mufredatin bir cerceve
olarak yorumlanmasina ve dgrenci merkezli
egitim anlayisina baghidir. Bu ise. yalniz biyik
kentlerin modem okullarinda degil, mezralar-
da dahi yapilabilir. Yeter ki birka¢ temel ger-
cek iyi anlasiimis ve benimsenmis olsun.
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Turkiye'de
Anadili Ogretimi
ve Programilar

Kevser BAYKARA

H.U Egt. Fak. Egitim Bilimleri Bolumu Egitim

Programlan ve Ogretim Anabilim Dall

Cagdas toplum, bagimsiz distnen, dogru anlayan, nesnel
davranan, bilincli bireyler ister. Bunun yolu da koklU bir
anadili egitiminden gecmektedir.

Ikibinli yillara dogru, Turkiye'nin
gelisimini surdtrebilmesi ve dinya ul-
keleri arasinda gereken yerini almasi,
degisen kosullara ayak uydurabilecek,
nitelikli insan gucundn yetistirilmesi-
ne baglidir. Toplumda bu goérevi yeri-
ne getiren kurumlar egitim kurumlan-
dir. Egitim kuramlarinin kendisinden
beklenen gorevi, bireyin istendik dav-
ranislarla donanik olmasini saglamak-
tir.

Uygarlik alanindaki gelismelerin
bilgi evrenini hizla genisletmesi, Kisi-
nin, iyi bir yasam icin gerekli tum bil-
gi ve becerileri okul siralannda kazan-
masi olasiligini giderek ortadan kaldir-
mistir. Bunun icin ¢agdas egitim, bire-
yi bilgi ile donatmaktan cok, ona ken-
di kendine bilgi edinme yollarini 6g-
retmeyi hedefler. Ayni zamanda cag-
das egitim, bireyde saglikh distinme,
dogru anlama, toplum icinde tirli
durumlara uyum gosterme yetenekle-
rini gelistirmek ister. Saghkh duasun-
me, Oncelikle dilin isleyis didzeninin
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kavranmasina baglidir. Bundan dolay:i
Kisinin egitimi ile anadili arasinda
dogrudan bir baglanti vardir. Bugu-
ndn insam iyi bir yasam icin gerekli
arac-gereci saglamanin gucligu yanin-
da, bunlarin kullanimina iliskin bilgi
ve becerilerin edinilmesi sorunu ile
kars! karsiyadir. Bu sorunun Ustesin-
den gelebilmek icin kisinin okuma,
yazma, konusma ve anlama yetenek-



lerini ¢ok Iyi gelistirmis olmasi gerek-
mektedir. Cunkaud, bilgi aktarimini ko-
laylastirarak ogrenmeyi cabuklastir-
manin baska yolu yoktur. Bunu da an-
cak anadilini temel alan bir egitim ve-
rebilir (Simsek 1983:36).
Anadili, bireyin icinde dogup
buyudugu aile ya da toplum
cevresinde ilk 6grendigi dil ola-
rak tanimlanmaktadir. Ayrica
bireyin, 6nce yakin aile cevresi-
nin bulundugu ortamda edindi-
gi ve daha sonra iliskili oldugu
diger cevrelerde gelistirdiqgi,
toplumla en gucla baglarini
olusturan dil olarak tanimlanan
anadilin isleyis ve kurulus duze-
ni, bireyin disinsel yasamina
yon veren, bir baska deyisle, du-
sinme yetenegini gelistirebilmesini
saglayan en 6nemli kaynaktir. Kisinin
saghkli dastinmesi, dis evrende olup
bitenleri dogru anlamasi, bunlar tze-
rinde yeni gorusler olusturmasi, bu
dizeni iyi kavramasina baghdir (Er-
genc 1994:12). Belirtildigi gibi, cag-
das egitimde, istendik Ozelliklere sa-
hip bireyler yetistirmenin temelinde
anadili vardir. Cankl bireylerin cesit-
li Ozellikleri kazanmasi asamasinda
bagimsiz dustinme, dinleme, konus-
ma, okudugunu anlama, yazma yete-
nekleri anadiline baglidir. Buna gore,
basarili egjtimin temelinde guclt bir

anadili egitiminin yattigi soylenebilir.
Anadilin, insanin ve toplumun ya-
samindaki yerinin, dneminin algilan-
masli, anadile donuds, anadilin sz de-
gerlerini isleme bilincini yaratmistir.
Yunanca, Latince, Arapca gibi “kaltar
ve din dilleri arasinda” bireyleri bir
secmeye yoOneltmistir. 19. yuzyildan
sonra ise, anadili 6gretimi, uluslarin
egitim izlenceleri icinde agirlik kazan-
maya baslamistir. Ulkemizde anadili
dgretiminin uzun bir gecmisi yoktur.
Cumhuriyet dénemi icinde anadili 6g-
retiminde o6nemli atilmlar yapilimis,
anadilin kusaimi icerisine giren dilsel
etkinlikler adlandirilarak, egitim iz-
lencelerinde bu etkinlikleri yonlendi-
rirken g6z onunde tutulacak ilkeler
saptanmistir (Ozdemir 1983:23-24).
1929 yilinda hazirlanan Tulrkce
odgretim programi, dil ve edebiyat 6g-
retimini buttncul yaklasim ile ele al-
mis ve Turkce derslerinde izlenecek
yontem konusunda aciklamalar getir-
mistir. 1945 yilinda yapilan program
ve ders kitabi calismalari ile Turkce
dgretiminde ilk ve ortaokul dlzeyleri-
nin birbirini butinlemesine dnem ve-
rilmis, buna karsin lise dizeyindeki
edebiyat dersleri farkh dustnulmus-
tar. 1957 yilinda hazirlanan Turkce
programi bugunkd uygulamalarin te-
melini olusturmustur. Ancak hazirhk-
larina 1962’de baslanip, 1968’de biti-
rilen ilkokul programi ilkokullarda
okutulan Turkce ders programi olarak
1981 yilina kadar uygulamada kalmis-
tir. ilkokullarin 8 yila cikarilmasi ile
birlikte, yeni bir Turkce programi ha-
zirlanmis, bu program Talim Terbiye
Kurulu tarafindan kabul edilmis ve bu
program gunumuze kadar uygulan-
mistir. Ancak 1991 yilinda Milli Egi-
tim Bakanligi tarafindan olusturulan
komisyonla yeni bir taslak program
hazirlanmis ve Talim Terbiye Kuru-
lu'nun Incelemesine sunulmustur.
1981 programi, Turkiye’de yeni uy-
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gulanmaya baslanan cagdas program
gelistirme anlayisina gore hazirlanmis
Oncu bir program niteligindedir. Prog-
ramda genel ve Ozel hedefler, 6grenci-
ye kazandirilacak davranislar, yon-
tem, arac-gerec ve Olcme-degerlendir-
me boyutlarindan olusmaktadir. Bu
programda, dil dgretimine iliskin Gzel
hedefler ve davraniglar anlama, anla-
tim, dilbilgisi ve yazi alt basliklari al-
tinda ele alinmistir. Anlamanin alt
basliklari dinleme ve izleme ile oku-
ma ve anlama, anlatimin alt basliklari
Ise sOzlu ve yazili anlatim olarak sinif-
landiriimis, dilbilgisi ve yazi icin her-
hangi bir siniflamaya gidilmemistir
(Demirel 1994:3-5).

Anadili egitimi, tek cizgili bir bilgi
dali degildir. Egitimcilere gore, dinle-
me, konusma, okuma ve yazma ola-
rak baslica dort alani vardir. Bu ana si-
niflama icine, dilin kurallarini 6greten
dilbilgisini, ayri bir calisma isteyen el
yazisl becerisini, s6z sanatlarinin 6g-
renilebilmesi ve sanat yapilarinin an-
lasilabilmesi icin verilecek yazin bilgi-
lerini, s6z dagarciginin gelistirilmesi
Icin sOzcuk calismalarim, iyi ve surek-
li bir okuma aliskanhgi igin
gazete, dergi ve kitaba alis-
may! da katmak gerekir (GO-
gus 1983:41). Egitimde bu
alanlar dengeli olarak gelisti-
rilebilir. Birine digerinden
daha az agirlik verilmesi
dengeyi bozar ve verimliligi
dasurdr. Nitekim, tlkemiz-
de yaygin olan kam, bireyle-
rin, anadili egitiminin gerek-
tirdigi temel becerilere yete-
rince sahip olamadigidir.

Aydin’a gore (Aydin
1941:43), Milli Egitim Ba-
kanligi'nin elindeki 6gretim
programlarinda okulun, der-
sin, bolimun, dniteler ve
konularin genel-6zel hedef-
leri, gerekli batunluk ve 0l-
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cutleri icermekten epeyce uzaktir.
Bununla birlikte programlar yenilige
ve cagdasliga acik degildir. Okullarda
“Her 6gretmen 6nce anadili 6gretme-
ni olacaktir” ilkesi hi¢ bir zaman yer-
lestirilmemis, herkes kendi dersleri-
nin gereklerini yerine getirmeye calis-
mistir. Ayrica, Gunduz’e gore (Gun-
diz 1991:47), ilkokul ve ilkoégretim
okullarinda Turkce derslerinin, ama-
cina, istenen duzeyde ulasiimasinin
nedenlerinden biri de Turkce progra-
mindaki aksakliklardir. Turkce prog-
ramindaki temel eksiklik, hedef-dav-
ranis ve konularin en son program ge-
listirme bulgulari 1siginda yazilmamis
olmasindan ileri gelmektedir. Turkce
programi bunlardan yoksun oldugu
gibi, islenis orneklerinden de yoksun
bulunmaktadir.

Universitelerde ise, Turk dili dersi
zorunlu dersler arasinda yer almakta-
dir. Bu derslerin iglenisine, klavuzluk
eden program incelendiginde ise, “cer-
ceve program” adi altinda bir plan ile
karsilasilmaktadir. Cerceve program
sadece kapsam ve Oneri niteliginde ifa-
delerden olusmaktadir. Anlasilan o ki,



universitelerde Tark Dili dersinin ve-
rilmesinde, planlama acisindan oOgre-
tim elemanlari yalniz birakilmaktadir.

Turkce dersi, kendi icinde bir bu-
tunlUk tasir. Uygulamada kolaylik ol-
sun diye okuma, anlama, anlatim, dil-
bilgisi, yazim gibi bolumlere ayriimis
gorunen etkinlikler arasinda siki bir
baglanti bulunmali ve bu etkinliklere
birbirlerini tamamlayici birer 6ge ola-
rak bakilmalidir. Bu amacla, sozgeli-
mi, anlama calismalarinda gerektikce,
diger etkinliklerle ilgili calismalara yer
verilmeli, anlatim konulari islenirken,
dilbilgisi ya da yazim kurallari Gzerin-
de durulmalidir. Bunun icindir Ki,
Turkce derslerinde haftanin su gunle-
rinde okuma, anlama, su saatlerde dil-
bilgisi, anlatim ¢alismalari yapilacaktir
gibi kesin ayirimlara gidilmesi dogru
degildir. Ancak calismalarda bir plan-
sizliktan da dikkatle kacinilmasi gere-
kir. Egitimin etkili, verimli hale geti-
rilmesi ve istenilir nitelikler tasima
Ozelligini kazanmasi, planh egitimle;
planli egitim ise gecerli dgrenmeler-
den olusan oOgretimle yakindan ilgili-
dir (BUyukkurt 1993:1) Allwrigh’a
gbre, okullarda anadili 6gretimi, sinif
ortaminda 6gretimsel bir sirecte ger-
ceklestirilmektedir. Bu surecte prog-
ram, yontem ve sinif iklimi anadili
derslerinin dnemli degiskenleri olarak
gbze  carpmaktadir  (BUyUkkurt

1993:2). Buna gore, iyi bir anadili egi-
timinin yolu, titizlikle hazirlanmis 6g-
retim programlarindan gecmektedir.

Bireyler, okulda 6nceden belirlen-
mis Ozellikleri kazandirici nitelikteki
secilmis ve kendi aralarinda orgutlen-
mis 6gretim durumlari icine sokulma-
I ve s6zkonusu 0Ozellikleri kazamp ka-
zanmadiklarint gormek icin sik sik
yoklanmalidir. Bu ise,

a) Ogrencilere
Ozelliklerti,

b) Ogrencilerin bu o6zellikleri ka-
zanmasina hizmet edecek ogre-
tim durumlarini,

¢) Bu oOzellikleri kazanip kazanma-
diklarim anlama olanag! verecek 0Ol¢-
me durumlarint iceren bir egitim
programini gerektirir (Tekin 1987:5).
Egitim programi, “tasarlandik durum-
larin gerceklestirilmesi icin gerekli
egitim etkinliklerini zaman ve sira
gostererek belirten programlardir.”
Ogretim programi ise,” egitim progra-
minda isaret edilen etkinliklerin nasil
yapilacagim, yani istendik 6grenmeyi
saglamada kullanilacak yontemler ve
malzemeyi zaman ve sira gostererek
belirten  programlardir”  (Ertark
1979:100).

Anadili programlarindaki hedefle-
rin gerceklestirilmesinin uzun calis-
malar gerektirmesi, bu etkinligin her
sinifta ve anaokulundan yuksekokulla-
ra dek her asamadaki okulda stirmesi-
ni zorunlu kilar (Gogus 1983:43).
Programda yer alan hedefler, egitimin
vazgecilmez unsuru olmakla birlikte,
hazirlanirken Gzerinde 6zenle calisil-
mas! gereken bir konudur. Hedef,
“planlanmis ve tertiplenmis yasantilar
sayesinde 6grenciye kazandiriimak is-
tenen ve davranis degisikligi ya da
davranis cinsinden ifade edilmeye el-
verisli olan Ozellikler" olarak tanimia-
nir (Ertirk 1979:25).

Yukarida da belirtildigi gibi, okul-
larda Turkce dersi icin hazirlanmis

kazandirilacak
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olan programlarda yer alan hedefler
gerekli nitelikleri tasimamakta ve ge-
rekli battnluk ve olcutleri icermekten
epeyce uzaktir. Egitimde hedeflerin
olmamasi ya da gerekli niteliklere sa-
hip olmamasi programin diger dgeleri-
ni ve dolayisiyla da tim ogretim et-
Kinliklerini olumsuz yonde etkileye-
rek verimliligi duastrebilir. Buna gore,
hedeflerin tasimasi gereken nitelikler
acisindan, dgrenci davranisina donuk
olmasi, bir tek davranis degil bir dav-
ranislar grubuna isaret etmesi, acik ve
secik olarak ifade edilmesi ve bir ice-
rik ile iliskilendirilmesi sayilabilir. Bu
baglamda Turkce dersinin hedefleri-
nin; okuma, yazma, konusma ve din-
leme olarak dort temel dil becerisini
kapsayacak bicimde siralanmasi ge-
rekli gorulmektedir.

Egitim hedefleri 6grenme yolu ile
gerceklesir. Ogrenme ise secilmis ve
kontrolli bir ortam icinde &6gretme
yoluyla 6grenenin kendisi tarafindan
gerceklestirir. Son yillarda hergin ar-
tan ve genisleyen olanaklar psikoloji-
nin yeni bulgulari, 6gretmene buytk
kolayliklar ve sorumluluklar getirmis-
tir (Bilen 1990:5). Buyukkurt’a gore
(1993:12) Turk Dili programlarim ge-
listirme calismalarinda egitim duru-
mu duzenlemeleri yapilirken ele ali-
nan konularin 6zelliklerine uygun ola-
rak birden fazla yénteme agirlik veril-
mesi yararli olmaktadir. Bunun igin
de Ogretmenin, herhangi bir 6gren-
meyi kilavuzlama ve saglama etkinlik-
leri olarak tanimlanan 6gretme ve 6g-
renme arasindaki bosluga o6gretim
yontemi ile kopri kurmasi gerekmek-
tedir. “Belli o6gretme etkinlikleri ve
araclari kullanarak 6gretmen-6grenci
etkinliklerinin bir plana gore duzen-
lenmesi ve vydratilmesi” (Fidan
1986) olarak tanimlanan oOgretme
yontemini secerken de 0Ogretmenin
klavuzlamaya calistigi 6grenme cesidi
ve Ogrenci tipi 6nem kazanmaktadir.
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Egitim sureci sonunda degerlen-
dirme islemi yer alir. Ogretme 6gren-
me sidreci sonunda alinan trintn egi-
tim hedeflerine uygun bir parcadir.
Surecteki degisim ve yenilesmeler de-
gerlendirme sonucglarina gore yapilir
(Fidan 1986:12).

Ozet olarak; cagdas toplum, yasa-
min gittikce karmasiklasan yapisi icin-
de, sorunlarini kendi basina ¢6zebilen
ve bilincli bireyler ister. Egitimin bas-
lica islevi, bireyi bu Kkisilikte yetistir-
mek; daha dogrusu ona, yetkin bir ki-
silik kazanabilmek icin izleyecegi yo-
lu, yararlanacagi olanaklari goster-
mektir. Boyle bir Kisiligin gerektirdigi
bagimsiz dustinme, dogru anlama,
nesnel davranma, iyi anlatma yete-
nekleri anadiline bagimli olarak gelis-
tiginden, bireyin, dncelikle anadilinin
kendisine sundugu genis anlatim ola-
naklarini kavramasi gerekir. Bunun
yolu da ancak koklU bir anadili egiti-
minden gecmektedir (Simsek 1983:
39). Anadilin kullanimi ve egitiminde
gorulen eksiklik ya da basarisizliklarin
nedeni ise bireylere anadili kullanma
bilincinin yeterince verilmemesidir. O
halde, ilkdgretimden Universiteye ka-
dar anadili dgretiminin ayrintilariyla
ele alinmasi 6nemli bir adim olarak
gorulebilir. Cagdas egitim programlan
bu adimi gerceklestirmenin bir bas-
langic noktasidir.
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Fen Bilgisi ve Hayat
Bilgisi Derslerinde
Ogretim Metodu
Olarak Bulmaca’nin
Kullaniimasi

Do¢. Dr. Ayla GURDAL

Marmara Univ. Atatirk Egt. Fak. Ogretim Uyesi

Aras. GoOr. Nurdan BAYSAL

Marmara Oniv. Sosyal Bilimler Enstitlst Arastarma Gorevlisi.

Egitim, anaokulundan Universiteye
kadar birbirini tamamlayan ve birbiri-
nin Uzerine konan basamaklar dizisi-
dir. Ilkégretim, hem cocugun bulun-
dugu gelisim Ozellikleri hem de diger
basamaklarinin temelini teskil etmesi
acisindan, bu egitim basamaklari ara-

sinda ayri bir 6neme sahiptir. Bu ba-
kimdan ilkdgretimde her dersin ayri
yan ele alinip degerlendirilmesi ve 6g-
retim yodntemlerinin g0zden gecirile-
rek yenilenmesi ve cesitlendirilmesi

gerekir.
Ilkokulun ilk ve ikinci devresinde
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Hayat ve Fen Bilgisi dersleri ¢ocuklar-
da var olan merak ve 6grenme duygu-
sunu gelistirecek bir nitelige kavustu-
rulmal ve zevkli hale getirilmelidir. Ug
yil gibi uzun bir stirede okutulan, fen
ve sosyal konularinin temelini teskil
eden Hayat Bilgisi ve 0Ozellikle sonra-
dan sevilmeyen ve 6grenilmemekte di-
renilen bir ders haline gelen Fen Bilgi-
si dersinde O6gretmenlerin 6gretim me-
todlarini  kullanmalari son derece
Onemlidir.

Hayat Bilgisi dersinde ¢ocuk, icinde
bulundugu cevrenin sosyo-kiltirel de-
gerlerini inceleyip cevresiyle iyi bir
uyum sergilemesi saglanarak cevre ve

ve Fen Bilgisi dersleri birbirine paralel
amagclar sergilemekte ve her iki ders de
cocugun cevresi ile ilgili olaylari konu
edinmektedir.

Bltin bu belirtilenlerden, insanin
dogas! geregi dogustan fene yatkin ol-
dugu fakat basta kullanilan &6gretim
metodlarinin tek dtzeligi ytzinden
ogretmenlerin fen O6gretiminde basari-
ya ulasamayip fen’in “en zor", “en ba-
sarilamaz”, “en sikici" ders niteligine
bUrinmesine sebep oldugu sonucu ci-
karilabilir.

Ogretim icin kullanilacak yontem-

ler secilirken cocuklarin o6zellikleri
gbz onunde tutulmahdir. Ilkokul

cocugunun dikkati ve algi yetene- ~ Ogretim icin
gi kisithdir ve gelismemistir. Dik- k.L.JIIanllan_
katleri kisa siirede dagilil'. Bu yiz-  yontemlerin uygun

cevre sorunlari hakkinda dogru ve sag-
lam Dbilgilerle donatiimalidir. Bunun
icin en etkili ara¢ ise cocugun icinde

yasadigi  cevresidir  (Binbasioglu, den o6gretmenlerin derste ilgiyi ~ olmayisi ve
1987). Fen Bilgisi dersi de; “cocuklarin cekmesi, dikkati anlatilanlar Uze- kullantlan 6gretim
yasadiklari ¢evreyi anlayip yorumlama, rinde yogunlastirmayi basarmasi metodlarinin tek

Hayat ve Fen Bilgisi derslerinin ve- dPIZ?liQi
rimliligini arttiracaktir. ilkokul ga- ~ yuzundenfen

gindaki cocuklar distinme bicimi dersleri zaman
yonunden farklilhklar sergiler ve zaman ogrenciler
yapilan egitim onlarin dusinme tarafindan
yapilarini etkiler. Tumiyle anlat- €N ZOr",
ma yontemine ve ezbere dayanan “en basariimaz

bir dizenlilik arama guduleri”’ni kulla-
nir. Ozetle, cocugun hepimizin paylas-
tigr karmasik dinyayi tanimasini saglar
ve bugunki fen egitimi, “cocuklarin
her zaman sorduklari dogaya iliskin so-
rulari en etkili bir bicimde cevaplandir-
may! ve cocuklarin devamli olarak de-

en

gisen cevreye uyum saglamalarini a-
maclar (llkogretim Fen Bilgisi Ogreti-
mi, YOK-DUnya Bankasi, 1996).

Hayat Bilgisi dersi, cocugun hayati
ile ilgili olan herseyi; cevredeki nesne-
leri, olaylari ve problemleri kendine
konu edinir (Cilenti, 1988). Fen konu-
su da bizzat icinde yasadigimiz dinya
ve olayalar oldugundan cocuk yasadigi
dinyayl, cevrenin korunmasini, kendi
organizmasini ve saglikli yasamla ilgili
bilgileri fen egitimi araciligiyla 6grenir.
Ictigi suyun Ozelliklerinden, solunum
yaptigi havaya, yedigi besinlerin Ureti-
mi ve pisirilmesine kadar hepsi fen egi-
timi derslerinde edinilmektedir. Zaten
Fen’in gunlik yasamla ilgili olmasi,
hangi yasta olursa olsun tim insanlarin
icinde yasadiklari dinyay! yoneten fen
prensiplerini dgrenmesini cazip hale
getirmektedir (Girdal, 1992), Hayat
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egitim ile cocuklarin dusiinme sis- sikici™ dersler olarak
algilanmaktadir.

temine yeterli katkida bulunula-
mayacagl bir gercektir. Ozellikle
Fen Bilgisi ogretiminde kavramlarin
anlamli bir sekilde o6gretilmesi gerek-
mektedir. Anlayarak 6grenmede 6gret-
menlere dnemli goreviler dismektedir.
Cunk( 6gretmen ogrencinin sinifta ak-
tif, okul disinda da arastirici olmasini
saglamalidir. O halde hem dustundiren
hem dusunirken eglendiren ve 6gren-
meyi zevkli hale getirip grupsal butun-
lesmeyi saglayan yontemler ogretmen-
ler tarafindan kullaniimalidir.

Piaget’in Bilissel Gelisim Kura-
mi’na gore; “U¢ 6grenme sireci vardir.
Bunlar: (a) Zihinsel kavramlarin olus-
turulmasi, (b) Kavramlarin deneyimle-
rin 1siginda adaptasyonlarinin saglan-
masi ve (c) Kavramlarin zihinsel (so-
yut) yapilar olusturacak sekilde birbir-
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leriyle iliskilendirilmesi"dir (Ilkdgretim
Matematik Ogretimi, YOK-Dlinya Ban-
kasi, 1996). Ilkokulun ilk devresinde
soyut kavramlarin gelistirilmesi yolu
ile dgretim verilmelidir. Soyut konular
en basta dgretmenin ustaligi ile somut-
lastinlacagina gore, egitim ve oOgreti-
min kuru kuruya anlatim 6zelliginden
kurtulmasi gereklidir. Ogrenilecek bil-
gi icin dizenlenen 6grenme etkinlikle-
ri bizzat cocugun aktif katilimi ile ya-
parak yasayarak oldugu zaman Kalici
olmaktadir. Bu etkinlikler sayesinde
cocuk genellemeler yapar, yaraticilig
gelistirir ve problem ¢cGzme becerisini
arttirir. Bu nedenle ders etkinliklerinin
blatin bunlar dikkate alinarak hazirlan-
mas! gereklidir. Deney modeller, dra-
matizasyon, kavram aglan, kavram ha-

ritalari ve bulmacalar bu 6zellikle-

Cocuklar  ri tasimaktadir.
oyunlastinimis llkokul cocugunun yukarida anla-
aktMteler,
benzetmeler, heyecanla yaklasan, sasiran ve

tildigi Uzere cevresindeki olaylara

deneyler gezi ve guclt bir 6grenme istegi duyan

temellerini ¢
atarak kavram VY
gelistirmefirsati
bulur.

gozlemleryolu yapisi, gelecege onemli bir temel
Ilefenin teskii eden bu ¢ag icin Fen ve Ha-

yat Bilgisi dersleri acisindan ¢ok
degerlendirilmesi gerekir.
Derste yapilan etkinlikler bu ama-
ca hizmet eder. Hazirlanan de-
neyler, oyunlastinimis aktiviteler
(dramatizasyon), analoji (benzet-
me)ler, oyun hamurlariyla ya da artik
materyallerle yaptirilan modeller, gezi
ve gozlemler, grup calismalari yoluyla
cocuk ayni zamanda “kavram gelistir-
me" firsati bulur. Boylece cocuk fenin
temellerini oyun yoluyla bu yaslarda
atmis olur. Bu aktiviteler ayrica sinif
tartismalari, isbirligi ve diger 6grenme
stratejileri ile desteklenir. Bu sayede
cocuklarda cok yonlt dastinme (diver-
gent thinking) gelistirilir.

Fen ve Hayat Bilgisi derslerinde de
diger derslerde oldugu gibi kullanilan
yontemler ile basari arasinda iliski var-
dir ve 0 yas dbénemi cocugunun 06zel-
likleri g6z dnlunde tutuldugunda, degi-

sik 6grenme metodlarinin denenmesi
gerektigi dusunulmektedir. Hayat Bil-
gisi ve Fen Bilgisi dgretiminde kullani-
labilecek 6grenme metodlarindan biri-
si de bulmacalardir.

Dersi zevkli bir 6grenme ortamina
donusturecek olan bulmacalarin iki t-
ru: kare ve cengel bulmacalardir. Og-
retim etkinligini sunacak 6gretmenler
cok az bir zaman harcayarak bir kare
veya cengel bulmaca hazirlayabilir.

|. Kare Bulmaca Hazirlanmasi

Kare bulmaca hazirlanirken ilk 6n-
ce cocuklara ogretilmek istenen konu-
nun en 6nemli mesaji secilir; daha son-
ra da bu konu ile ilgili olarak 6grenci-
lerde olusturulmasi amaclanan kav-
ramlar siralanir. Tespit edilen mesaj ve
kavramlarin toplam harf sayilari bulu-
nur. Bu sayinin kare bulmacay! olustu-
racak sekilde herhangi bir sayinin kare-
si olmasi gereklidir (Bu say! calisilan
ogrenci grubunu olusturacak sekilde
herhangi bir sayinin karesi olmasi ge-
reklidir Ayrica bu sayi calisilan 6grenci
grubunu Ozelligine gore ayarlanabilir).
Ortaya cikan saylya gore kare cizilir ve
ufak karelere boltntr. Konuyla ilgili
kavram ve kelimeler kare Uzerine ya-
tay ve dikey olarak uygun bir sekilde
yerlestirilir. Arta kalan harf bosluklari-
na ise esas mesajl olusturan harfler sira
lle yazilir. Boylece kare bulmaca hazir-
lanmis olur.

Ogrencinin yapacagi etkinlik bu ka-
renin igindeki, konunun kavramlari ile
lgili kelimeleri bulmak ve taramak, ta-
ranmamis harfleri sira ile yazarak veril-
mek istenen mesaja ulasmaktir.

Asagida; Hayat Bilgisi 3. sinif “Yer-
yluzinde ve GoOkylzunde Gordukleri-
miz" Unitesinin “Gece GoOkyuzu” ko-
nusu ile ilgili hazirlanmis kare bulmaca
ornegi verilmistir. Ogretmek istedigi-
miz kelimelerin ve mesajin harf sayila-
rinin toplami 100’dur. Bu sebeple kare
bulmacamiz 10x10 kare olarak yapil-
mistir.
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Cocuklara vermek istegimiz me
saj: “Ay isik kaynagi degildir.” (Top
lam 21 harf)

Kelimeler Yercekimi: 9
Atmosfer 8
Teleskop 8
Dolunay 7
Yorunge 7
Krater 6
Meteor 6
Mehtap 6
Hilal 5
Uydu 4
Uzay 4
GOk 3
Gaz 3
Lav 3

Toplam 79 (79+21=100)

Il. Cengel Bulmaca

Hazirlanmasi
Cengel bulmaca da kare bulmaca
gibi biraz ugrasla kolayca hazirlanabi-
lir. Yine konu ile ilgili kelimeler tesbit
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edilir. Uzun olan kelimelerden biri ya-
zilir. Bu kelimeye digerleri ¢engel ola-
rak baglanir. Bu yapilirken iki kelime-
de birer harf ortak olarak kullanilir, di-
ger harflerin cakismamasina dikkat
edilir. Kelimelere soldan saga ve yuka-
ridan asagiya sayilar verilir ve bu keli-
meleri buldurtucu sorular hazirlanir.
Bulmaca 6grencilere bos olarak verilir,
doldurmalari istenir. Bu tip bulmaca si-
nav aracl olarak da kullanilabilir.

Asagida; Hayat Bilgisi 3. sinif “Yer-
yluzinde ve GoOkyuzinde Gordukleri-
miz” dnitesinin “Gece GoOkyuzu” ko-
nusu ile ilgili hazirlanmis cengel bul-
maca 6rnegi verilmigtir.

Cengel Bulmaca Sorulan:
Soldan Saga Dogru:

1. Ay’in batida ince bir yay biciminde
gérunusune verilen ad.

2. Dunyanin cevresindeki hava taba-
kasinin adi.

3. Gunes cevresinde dolanan, ondan
aldiklari 1s1g1 yansitan gok cisimleri-
nin ortak adi.

4. Bir gok cisminin c¢ekim etkisiyle
kendisinden daha buyuk bir gok
cisminin ¢evresinde uzayda cizdigi
yolun adil.

5. GOkyuzunu Incelemeye yarayan
aletin adi.

6. Gunes, Dunya, Ay ve yildizlarin bu-
lundugu sonsuz bosluga verilen ad.

Yukaridan Asagiya Dogru:

1. Ay’in en parlak oldugu zamanda 1slI-
gina verilen ad.

2. GOk taslarinin diger ismi.

3. Yanardaglarin puskirme sirasinda
yerylzine c¢ikardiklari, dinyanin
derinliklerinden gelen kizgin, eri-
mis maddelere verilen ad.

4. Ay’In tum ylzeyi Gunes’in isinlari-
ni yansittiginda yuvarlak gortnur.
Ay’In bu durumuna ne ad verilir?

5. Ay'in aydinhk kismi lyice azalir ve
hilal seklini alir. Daha sonra birkag
gln gorinmez. Bundan sonra Ay’in
ilk gorindugt durumuna verilen ad.
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6. Havaya firlatilan bir tasin yere dus-
mesine neden olan Dunya’nin c¢ek-
me kuvvetine verilen ad.

Cozum:
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Fen Bilgisi ve Hayat Bilgisi dersleri-
nin amaci, ogrencileri hem bilimsel,
hem de sosyal acidan gelistirmektir.
Bulmacalar dgretmenler tarafindan bu
amacli gerceklestirmek icin kullaniima-
lidir. Kucuk gruplarla yapilan calisma-
lar 6grencilerin sosyal gelisimine katki-
da bulunur (Sharan, 1980). Onun ig¢in
dgretmenler bulmacalar hazirlayip sini-
fa getirmelide Sinifta hem hareketli bir
ortam saglanir hem de sinif gruplara
ayrilarak “Hangi grup bulmacay! daha
Once ¢Ozecek?" denerek gruplar arasi
rekabet saglanabilir. Boylece hem grup
calismasiyla dgrencilerin arkadasliklari
pekistirilir hem de gruplar arasi reka-
bet basarinin artmasini saglayabilir. Ay-
rica 6nce ¢6zen gruba bir hediye veri-
lerek odullendirme de basariyr arttir-
mada kullanilabilir.

SONUC VE ONERILER

Bulmacalar:

1. Ogrencilerde kavram gelisimim
saglar.

2. Cocuktan cocuga 6grenimle ba-
sariyl ve 6grenciler arasindaki ilis-

Kiyi arttirir.

3. Ogrenciler arasinda isbirligini ge-
listirir.

4. Dersi anlasilir ve zevkli hale geti-
rir.

5. Konuyu basitce Ozetler
6. Degerlendirme araci olarak da
kullantlabilir.

Her 6grencinin 6grenme kabiliye-
ti ayni olmadigindan buttin metodlar
ogretmenler tarafindan kullaniimali-
dir. O halde diger 6gretim metodlari
yaninda Hayat Bilgisi ve Fen Bilgisi
derslerinde bulmacalara da yer veril-
meli, ogrencilerin dikkatlerinin da-
gildigr bir sirada daha once hazirla-
nan bir bulmaca ile ders zevkli hale
getirilmeli, sinifta hareketli bir ortam
yaratiimali ve 6grencilerin oynarken
ogrenmeleri saglanmalidir.
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Yaraticl
Dramanin

Uc Boyutu

Tulay Ustiindag
Hacettepe Univ. Egitim Fakultesi Egitim

Bilimleri Bolumu

Yaratici Drama bir 6gretim yontemi, sanat egitimi alani
ve bir disiplin olarak bireylerin 2000'liyillarda kendini
rahatca iIfade edebilen, yaratici, grup calismalarina acik

Kisiler olmalarini saglayacak biryaklasimdir.

Yaratici Drama bugun egitim slre-
cinde “moda” olan kavramlar arasin-
dadir. Gunluk yasamda kitle iletisim
araclarinda haber, duyuru ya da rek-
lam amacli olarak siklikla kullanildigi
gozlemlenmektedir. Yaratici Drama,
giderek ekonomik boyutu agir basan
bir sektdr olusturmaya da aday gibi
gOrunmektedir.

Bu makalede Yaratici Drama bir
ogretim yontemi, sanat egitimi alani
ve bir disiplin olarak Uc¢ boyutu ele
alinip, yeni tartismalar icin irdelene

cektir.

Bir Ogretim Yontemi Olarak
Yaratici Drama
Ogretimde yontem, 6grencilerin 6§-
renme etkinliklerine rehberlik slreci-
dir. Baska bir deyisle 6gretim yontemi,
ogrenciyi hedefe ulastirmak icin izle-
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nen yoldur. Yontemle,
belli 6gretme teknikle-
r ve araclari kullanila-
rak ogretmen ve 0Q-
renci etkinliklerinin bir
plana gore dulzenlen-
mesi ve ydrutilmesi
amaclanir (Fidan,
1986, 167).
GUnumuz oOgretim
yontemlerinde Ogret-
mene dusen gorev; ge-
leneksel yoOntemlere
gbre oldukca degisik
bicimdedir. Ogretmen,
dgrencinin  6grenmesi-
ni kolaylastirma, 0gQ-
renciye rehberlik et-
me, 6grenme sirecine
ogrencinin  katilimini
saglama ve oOgrenciyi
surekli guduleme ile
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yukUimludar (Fidan, 1986, 268). Og-
retmenin kullanacagi yontem de bu et-
Kinlikleri gerceklestirecek nitelikte ol-
malidir.
Yaratici Drama; egitim surecinde
oyunlarla gelistirilen bir etkinliktir ve
bu o6zelligi ile egitimin yasamsal
parcasidir (Usttindag, 1994, 8).
Yaratici Drama ve egitsel drama
calismalari, 6rgtn egitimin her ba-
samaginda, yaygin egitimde, ders-
ler icinde bir 6gretim yéntemi ola-
rak giderek daha da yayginlik ka-
zanmaktadir (San, 1991, 574).
Onemli olan dersler ya da konu
alanlarinda ve hemen her dlzey-
de uygun kosullar saglanmasi du-
rumunda kullanilabileceginin bi-
linmesidir.
Ogretimde 6nemli olan 6grenciyi
edilgin bir dinleyici durumundan
kurtarabilmek, onu bedeni ve du-
yu organlari ile harekete gecirebilmek,
konulari canlandirarak yasanir duruma
getirebilmek olduguna go6re Yaratici
Drama bu sirecte uygun bir secenek
olarak gorulebilir. Boylelikle 6grenci;
dgrenme surecinde etkin durumdadir,
kendi yaptigiyla 6grenirken bir yandan
da duyu organlarini harekete gecir-
mekte olay ya da durumlari yasamak-
tadir (Usttindag, 1988, 59). Ogrenme
sureci belli bir yas diliminde yapilip bi-
tirilen, belli bir sirede sonuclanan bir
olgu degildir. Buna g0Ore Yaratici Dra-
ma’nin  dgrenme-0gretme yasantilari-

nin paylasiimasindaki yeri kolaylikla
anlasilabilmektedir.

Yaratici dramanin bir 6grenme yolu
olarak en dnemli varhgi; bilissel, top-
lumsal ve devinissel yeteneklerle bu-
tinlesmis olmasidir. Her 6grenme bigi-
minde bulunan pekc¢ok beceri Yaratici
Dramaya kaulim yoluyla elde edilir. Bu
etkinliklerde katilimci digerleriyle bir-
likte dasuntr, duygulanir ve hareket
eder. Drama yoluyla kisi kendi yasanti-
larindan yola c¢ikarak daha buyuk bu-
luslar yapar, bu etkinliklere etki olarak
katilarak yeni ve degisik 6grenme yol-
lar1 bulur (Omeroglu 1991, 368).

Egitimde yeni yaklasimlar; oOgret-
menlerle 6grenciler arasindaki iliskiler-
de, problem ¢6zme slrecindeki asama-
lari gerceklestirdigi ve elestirel disun-
meyi sagladigi icin dramayi dnemli gor-
mektedir (Philbin ve Myers, 1991,
180). Tom Stabler de okulda drama-
mn, egitim programinda belirlenen
tim davraniglari ve bu davranislarin
kazandiriimasi icin siralanan etkinlikle-
ri birbirine baglayan bir 6zelligi bulun-
dugunu belirtmektedir (O’Neill ve
Lambert, 1989,17). Bu acidan bakildi-
ginda Yaratici Drama, egitim program-
larinda cagdas ogretme sistemlerinde
son yillarda siklikla yer alan bir yon-
temdir. Oyle ki egitimde olusturulan
diger ortamlarin cogundan daha gtcli
bir isleve sahip olmasi ve d6grenme 60-
retme sdrecindeki etkililigi nedeniyle
egitim programlarinin gelistirilmesi
Icin de hizlandirici bir rol oynayabilir.

Egitimin amaclari bireyin kisiliginin
gelismesi ile ilgili tim 06geleri iceriyor-
sa, onun duyarli, yaraticl ve yetenekle-
rinin farkinda olmasini saglamaya cali-
siyorsa, bu 0Ozelliklerini yasantisinda
basariyla uygulamasini kosul olarak go-

rdyorsa bu durumlarda drama ona des-
tek olacaktir (Ustiindag, 1995, 43).

Sanat Egitimi Alani Olarak Ya-
ratici Drama

Sanat, egitimin temel taslarindan bi-

ridir. Sanatin egitim butunligu icinde-
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ki onemi; dusunmeyi 6grenme, Kisilik
gelismesi ve kisiye yaraticilik yollarini
acma olarak toplanabilir. S6zu edilen
noktalarin her biri, degisik sanat dalla-
riyla ayni zincirin halkalari gibi icige gi-
rer ve birbirlerini tamamar. (Ipsiroglu,
1994, 14).

Sanat egitimi; en genis anlamiyla egi-
tim biliminin bir dali olarak, estetigin,
sanat tarihinin, egitim ve dgretimle il-
gili battn sorunlariyla ilgilenen bir su-
rectir. Sanat egitimi yeni, 0zgln ve
cagdas dusunceler dreten bireyleri ye-
tistirmeyi 6ngaorir ve bu 6zelligi ile ya-
ratici bir bilissel egitimi gerektirir. Ya-
raticilik gerek bilim ve teknikte gerek-
se dusunsel, sanatsal ve kulturel alan-
da yeni drinler verme demektir ve sa-
nat egitiminin temel yonelimi ¢ocuk
ve ergenin yaraticihgint gelistirmektir
(Adiguzel, 1993, 207-208).

Sanat egitimi herseyden 6nce duyu-
larin egitimi demektir. Bu ylzden Ya-
raticc Drama sanat egitimi alanidir ve
duyularinin egitimine deger veren,
okul dncesi donemden ileri yaslara dek
herkes Yaratici Drama calismalarina
katilabilir. Yaratici Drama calismalari-
nin iceriginde duyularin egitimine her
yas duzeyindeki programlarla surekli
olarak yer verilir. Temel sayilti duyula-
ri egitilmemis bir insanin cevresinde
olup bitene karsi duyarsiz kalacagidir.
Bu tUr insanlar bakar ama gbrmez, isi-
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tir ama duymaz olurlar.

Yaraticic Drama genis anlamda bir
gbrme egitimi, “gbrme”yi 6greten bir
surectir. “GOorme”nin buradaki anlami
disinmeyle butlinlesmektir. G6z du-
yarligl gelismis, gormeyi 6grenmis, gor-
duklerini duastnmeyle butlinlestirmis
olan, muzik dinlerken, oykt okurken,
siir dinlerken de o sanat yapitinin ileti-
sini “gorerek” onu daha kolay anlaya-
caktir.

Yaraticl Drama g0z egitiminin yanisi-
ra isitme egitiminin de gelismesi icin
olanaklar yaratan bir sirectir. Isitme
egitimi demek, herseyden 6nce dinle-
meyi 6grenmek demektir. Birey konu-
surken kendi sesine kulak vermeyi ve
cevresindeki sesleri bilincli olarak algi-
lamay1, dinlemeyi 6grenme slrecinde
yasamaya baslar. Bu da kisiligin gelis-
mesinde en az gorme kadar etkili olur.
Sozcuk kullanmadan yalniz sesle duy-
gulari, dusunceleri ve olaylari anlat-
mak bu sdrecin dnemli bir parcasidir.
Bircok yasanti ve duygulan gozler ka-
paliyken hayal etmek ve istentien sesi
cikarmaya calismak yaraticiligr gelisti-
rir, algilamayi guclendirir.

Yaratici Dramada yalniz gérme ve
Isitme egitimi degil dokunma, koklama
ve tatma duyularina yonelik etkinlikler
de yer alir. Dokunma duyusuna donuk
calismalar bireye; bu duyularim kulla-
nirlarken neler dustnddklerini anlama
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olanag! saglar, bu bir anlamda bireyin
kendi Ozelliklerine iliskin ipuclarini ya-
kalamasidir. Birey bu surecte bedeni-
nin ve bedenini olusturan her bir orga-
ninin nasil gozleri gibi bir isleve sahip
olabilecegini farkeder. Gruplarla ya da
bireysel olarak gerceklestirilen dogac-
lama, olusumlar ve rahatlama calisma-
lari koklama ve tatma duyusunun
siklikla kullanilabilecegi ortamla-
rin yaratilmasina yardimci olur.
Yaratici Drama calismalarinda du-
yularin egitilmesi strecinde diger
sanat dallarinin tim ugrasilari da
yer alir. Kullanilan yazili metinler,
siirler, senaryolar yalnizca esinlen-
mek icin ya da gelistirilmek icin
kullanihir; grup kendisi senaryo
yazmaya koyulabilir. Dekor, kos-
tum, maske, kukla tasarimlari, cevre
tasarimlari, dans, ritmik devinimler,
6grenim malzemesinin yer alacagl ¢i-
zelgeler ve cizgiler (semalar) olustur-
ma, muzigi kullanma (ister hazir mu-
zikler isterse katilimcilarin kendi yara-
tacaklari mduzikler) ayrica fotograf,
flim, video ve elektronik dallar da ise
kosulabilir. Tum bunlar tam bir sanat-
sal ve estetik egitim saglar. Ozgunliuk
en Onemli ilke oldugundan, bu kesin-
likle yaraticiliga gotiren bir egitsel si-
rectir (San, 1996, 150-151).

Sanat egitiminin ve Yaratici Drama-
run amagclarini, ilakelerini, calisma
alanlarim go6zden gecirdigimizde ben-
zer yonlerin c¢oklugu dikkat cekicidir.
Drama; McCaslin’e gore emeklemeye
basladigimiz zamanlarda kesfettigimiz
ilk sanat oldugu gibi eski caglarda bi-
raktigimiz son sanattir (Adiguzel,
1994, 529).

Disiplin Olarak Yaratici
Drama

Yaratici Dramanin bir disiplin olup
olmadigi konusundaki gorusler, bili-
min islevlerinden yola cikilarak ve bili-
min Ozellikleri ile bag kurularak acikla-
nabilir.

Bilimin genel olarak ¢ temel islevi

vardir. Bunlar betimleme, aciklama ve
kontroldir (Fidan ve Erden, 1994
34). Bilimlerin en azindan kendi ince-
leme alanlarindaki olaylari, durumlari,
nesneleri ve olaylar arasindaki iligkileri
oldugu gibi gbstermeye calismalari be-
timleme islevi ile tanimlanabilir. Bili-
min diger islevi aciklamadir. Bilimler
bu islevleriye dogal ve toplumsal olay-
larin nedenlerini ortaya cikarir ve ge-
nellemeler uretir. Kontrol, bilimlerin
olaylari aciklamayi basardiktan ve olay-
lar arasi iliskileri saptadiktan sonra
hangi durumlarda gelecekte neler ola-
cagini kestirmelerine, boylece dogayi
kontrol etme ve insan yasayisini du-
zenleme olanagi saglar.

Yaratici Dramanin kapsamina bakil-
diginda; drnegin, yaratici bireyi yetisti-
ren bir etkinlik dizisi hakkmdaki ince-
leme, bu inceleme ile okul basarisi ara-
sindaki iliski ve elde edilen sonuclara
gore bireyin gelecekteki kisilik 6zellik-
lerini yordama bilimin G¢ temel isle-
vinden yararlandigini gostermekte bir
kanit olarak verilebilir.

Ote yandan, herhangi bir inceleme
konusunun alan sayilabilmesi icin bazi
Ozelliklere sahip olmasi gerektigi bilin-
mektedir. Buna go0re; yaratici drama-
nin kendine 6zgu bir calisma alani var-
dir, bilimsel yontemle bilgi tretir ve bi-
limsel yontemle veriler belli yontem ve
tekniklerle toplanir. Oyleyse Yaratici
Dramanin bir diger alandan bagimsiz
bir inceleme alanina sahip oldugu, bi-
limsel yontemi kullanarak alaniyla ilgi-
li problemleri ¢6zdigu ve elde ettigi
verileri egitim uygulamalarim gelistir-
mede kullandigi soylenebilir.

Oliva'ya gore bir disiplinin alan sayi-
labilmesi icin U¢ temel Ozellige sahip
olmasi gerekir (Oliva, 1988, 14). Bun-
lar: disiplinin ilkeleri, disipline iliskin
bilgi birikimi ve bu disiplinde calisan-
lardir. Bir disiplinin alan sayilabilmesi
icin gerekli en temel 6zelligi o disiplin-
le ilgili ilkelerin olmasidir. Ilkeler o di-
siplinde dogrulugu kanitlanmis 0Oner-
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melerdir, disiplinle ilgili yol gosterici
ve degerlendirici nitelige sahiptir. Yapi-
lan bir is ya da alinan karar sonucu ula-
silan genellemelerle birlikte ilkeler, o
disiplinin alan olma niteligine katkida
bulunurlar. Boyle bakildiginda Yaratici
Dramanin bilimsel verilerinin bir bolu-
munt egitimle ilgili diger alanlardan
odunc alarak ilkeler gelistirdigi, bu ne-
denle alan olmanin ilk temel Gl¢clUtine
sahip oldugu soylenebilir.

Bir disiplinin alan sayilabilmesi, o di-
sipline ait bilgi birikiminin olmasini, di-
siplinin o bilgi birikimi tzerine kurul-
masini ve o disiplin icerisinde uygula-
ma olanag! verecek durumlar yaratma-
sini gerektirir. Bu baglamda kuram ile
uygulamanin birbiri ile dengeli bicim-
de yer almasi gerekmektedir. Yaraticl
Drama egitim bilimlerinin ve diger bi-
limlerin pekcogundan yararlanarak
kendine ait bilgi dretir. Bu 6zelligin-
den 6tard bir alan sayilmada ikinci te-
mel Olclte de sahiptir.

Bir disipline alan olarak bakilabilme-
si icin, o disiplinde calisanlar olmasi ve
tniversitelerde o disiplinle ilgili dersle-
rin okutulmasi gereklidir. Disiplinde
calisanlar teoriyi kuracaklar ve uygula-
malar ile bilgi Uretmeye devam ede-
ceklerdir. Yaratici Drama bir alandir
cunku bu alanda bilgi tretenler oldugu
gibi bu bilgileri uzmanliklarina uyan
bir bicimde uygulayanlar da vardir.

Yaratici Drama 0gretmen ve egitim-

*
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cilerin, ¢ocuklarin ve ergenlerin dun-
yay! algilayabilmeleri yoninde, onlarin
cevreleri ile baskalariyla ve kendileriy-
le etkilesim ve iletisime girmeleri icin
olanaklar hazirlamak gorevlerinde ya-
rarlanabilecek bir alandir (San, 1991,
574). Bu alanda; Yaratici Drama ile
egitimin hedeflerine ulasmak icin; egi-
tim bilimlerinin bulgularindan yararla-
nilarak, egitimin hedeflerinin saptan-
masl, hedeflerin davranislara donustu-
ralmesi, egitim ortamlarinin hazirlan-

masI ve 6gretim isinin uygulanmasi ile -

lgili esaslar arastirilir,

SONUC

Yaratici Drama ister 6gretim yon-
temi, ister sanat egitimi alani ve is-
terse bir disiplin olarak ya da tumdu
Ile anilsin, ginimudzde ne denli mo-
da ise gelecekte de o denli var ola-
caktir. 2000'liyillarada; kendini ifa-
de etmeye daha cok gereksinim du-
yacak olan, yaraticilik sinirlarini as-
maya kararli, ‘yapamam Kki" diyen
degil “ne yapabilirim?” sorusunun
pesine takilan, yeni ve degisik or-
tamlar bulmaya hazir, merak eden
ve yasami heyecanla tiketmek iste-
yen, grup calismalarina katilmakta
istekli olan bireyler, bu kavrama da
gunlik yasamlarinda yeterince de-
ger biceceklerdir.
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Kendimizi ve Cocuklari
Koruyalim

Dr. Ilhami FINDIKCI
Davranis Bilimleri Uzmani
Kiltir Koleji Akademik Destek Genel Mudtr Yardimcisi

Herkesin go0zu onunde cereyan eden olumsuz toplumsal gelismelerden
aillenin ve Ozellikle cocuklarin en azyara almalari
konusunda neleryapilabilir?

unlik kosusturmalar ve hayat karmasasi bazen en yakmimizdakileri gormemizi engelliyor.
GBir cicegin dallari gibi ayni kdke bagli oldugumuz, ayni havay! soludugumuz ve sirekli yiz
yuze oldugumuz halde gérmuyoruz birbirimizi. Cocuklarin her gecen gun gelistiklerini, buyu-
diuklerini bu gelisim strecindeki ciddi bir sorun karsisinda fark edebiliyoruz cogu zaman. Belki
de onlari hergtin gordagumauz icindir boylari ve kilolarinin arttigini bizi sollayacaklari zaman cid-
di ciddi farkediyor, “cocuklar da buyudd” diyoruz. Boylari ve kilolarini gortyoruz da ya duygu-
lar1, Kisilik 6zellikleri, sosyal dunyalari, arkadasliklari kisacasi ruhsal hayatlari konusundaki gelis-
meleri gormek her anne baba ve dgretmenin harci degildir. Cocugun duygusal dinyasinda kat
ettigi arpa boyu gelismeyi pek az yetiskin fark eder duruma gelmistir. Kisacasi dis c¢evrelerden
esen rlzgarlar hatta kasirgalar, ailenin kendisine has sicakliginin, aile tyelerini, 1sitmada ve ko-
rumada yetersiz kalmasina yol agiyor.

Degerler Yipraniyor

Aile agacinin dallarinin olgunlasmadan kirilmasina, filiz halindeki rengarenk yapraklarinin
dokilmesine yol acan gelismeler, G¢ asagl bes yukari butin dinyanin ortak derdi durumunda-
dir. Cevre kirlenmesi, hizla artan nufus, kalabalik sehir hayatitrafik sorunlari ve tabi ki ekono-
mik sorunlar, gecim derdi ve benzeri sosyal sorunlar gerek kisi gerekse toplum dizeyinde umut-
suzluk ve karamsarligi doguruyor. Bunun sonucunda ise 6ncelikle kendilerine sonra da tyesi ol-
duklari sosyal gruplara ve icinde yer aldiklari topluma yabancilasiyor insanlar. Bu asamada de-
gersizlik, kalitesizlik hortluyor. Kavgalar, cinayetler, savaslar bu karanlik tabloyu daha da kararti-
yor.

Aile, ulu orta cereyan eden bu gelismelerden etkileniyor, yipraniyor. Nereden geldigi belli ol-
mayan ruzgar akimlari kendi halinde varligini stidirmeye calisan mum alevi gibi sarsiyor aileyi.

Amacimiz kara bitablo cizmek degil. Ama, 2000’li yillara yaklasan dinyamizda hemen butin
toplumlarin karsi karsiya bulunduklari ve ¢c6zim aradiklari bu sorunlar, s6z konusu tabloyu
olusturmaktadir. Gelismis bazi toplumlarda s6zu edilen sorunlarin ¢6zimu yaninda bu sorunlar-
la basa ¢ikma, sorunlarla birlikte yasama aliskanliginin kazandirilmasina yonelik egitim calisma-
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larina hiz veriliyor. Alieyi korumaya yonelik kanunlar hazirlaniyor yeni dizenlemeler getiriliyor.
Bir anlamda bati toplumu, asiri bireysellikten toplumsalliga dontstn kivriminda goériantyor.

Reyting Savaslari ve Cocuklar

Her Uc¢ aileden birinin dagiimis oldugu bati toplumlarina gore tlkemizdeki aile yapisinin sag-
lam oldugu soOylenebilir. Ancak sigara, alkol, uyusturucu ve benzeri olumsuz aliskanliklarin
genclik kesiminde giderek yayginlasmasi, intiharlar, yolsuzluklar, sorumlusu bulunmayan suclar,
giderek artan suclularin aile yapimizi zedeledigi de bilinen bir gercektir. Nitekim teknoloji bir
yandan oturdugumuz yerden ucsuz bucaksiz bir diinyada yolculuk yapma imkani saglarken di-
ger yandan bizi bizden uzaklastiriyor, yabancilastiriyor. En acikli, en nefret uyandiran, en olum-
suz, kisacas! toplumdaki olumsuz “en”leri evin icinde birlikte seyrediyoruz. Insanlarin mahremi-
yet sinirlari zorlaniyor. Sonra da kimi gercek olmayip hayal Grunt olan bu olaylari tartisiyoruz,
bu olaylarin icine girip taraf oluyoruz. Belki de bilmeden yasamaya bile basliyoruz bu cirkinlikle-
ri. Bu reyting savaslarindan en cok etkilenenler de hi¢ kuskusuz cocuklar, gencler ve dolayisiyla
anne-babalar, yani ailedir. Reyting savaslarinda ara¢ olarak kullanilan ¢ocuklarin sayisi trkdtucu
boyutlara ulasiyor. Izleyici sayisi ugruna buttn dogalliklarindan uzak bir gorinim ve ortam icin-
de ekranlara tasinan bebekler, cocuklar ve genclerin yasadiklari ve ileride yasayacaklari duygusal
sorunlar ile dilencilige alistirilan ¢ocuklarin yasadiklari arasinda énemli benzerlikler bulundugu-
nu yeri gelmisken belirtmekte yarar vardir.

Sorunun Degil, Cozumun Bir Parcasi Olabiliriz.

Maddi ve manevi kirlenmeyi birarada yasamak durumunda kalan aile, varligini nasil strtdre-
cektir? Bu soru 21. yluzyil anne-babalarinin baslica gindemlerini olusturacak gibi gorinmekte-
dir. Kisiyi, aileyi, hatta bir sosyal kurum olan isletmeyi ve toplumu ayakta tutan degerlerin, sec-
me firsati yok edilmeden bilincli bir sekilde korunmasi, gittikce buyluk onem kazanmaktadir.
Dolayisiyla anne-babalar kendilerini bile derinden etkileyen, rahatsiz eden gelismeler, karsisinda
kendilerini ve cocuklarini korumaya 6zen gostermelidirler. Anne-baba en azindan denetleyebil-
digi degiskenlerden kaynaklanan olumsuzluklari bertaraf edebilmelidir. Herseyden 6nce kendile-
ri ve cocuklarini reyting savaslarinin pasif kurbanlari olmaktan kurtarmalidirlar. Bilincli tercihler
yapmalidirlar. Bircok olayin gectigi sahnelerin aslinda gercekle ilgisi bulunmayabildigi konusul-
malidir. Tabi toplumun nereye gittigine de kafa yoralim. Ama bundan da 6nce kendimize ve ya-
kin cevremize odaklanmakta yarar olacaktir. Kendimizi ve cocuklarimizi koruyalim. Gereksiz ve
gercek disi yayinlardan olumsuz aliskanliklari olan arkadaslardan koruyalim. Herseye ragmen
umut tohumlari ekenlerden olmaya 6zen gdsterelim. Yapici ve Uretici olmaya harcadigimiz za-
man, baskalarinin yaptiklari ile ugrastiginiz zamandan ¢ok daha fazla olmalidir. Nitekim toplum
olarak biz birbirimizle ugrasirken, dinyanin gelismis Ulkeleri doku ve organ Uretimi, biyotekno-
loji, stiper iletkenler, uzay teknolojileri ve benzeri konularla ugrasiyor.

Toplumumuzun en 6nemli kaynagl olan genc nesillerin en iyi bicimde yetismesi icin herkes
ama herkes elinden geleni yapmalidir. Bu korkun¢ kaynak, ilgisizlik ve duyarsizlik sonucu toplu-
ma dinamizm saglayan bir zenginlik olmaktan ¢cikmamalidir. Bunun yolu da egitimin, sosyal ha-
yatin, aliskanliklarin temellerinin atildigl aileden gecmektedir. Herseyden dnce cocuklarin, gele-
cegin emaneti oldugu unutulmamalidir. Yogun is yukt ve toplumsal gelismeler, cocuklari gor-
memize engel olmamali, onlara olan sevgimizi azaltmamak. Aile birliginin temel harci olan sev-
ginin, karsi konulmaz kuvvetinden yararlaniilmalidir. Sonucg olarak kisiler ve kurumlar olarak, so-
runlarin degil ¢c6ztimlerin bir parcasi olmanin gayreti icinde olmaliyiz.

YASADIKCA EGITIM/A49/1996........ccciiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee .

25



Yrd. Do¢. Dr. Irfan ERDOGAN

Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Bolumu Ogretim Gorevlisi

Okul Merkezli YOnetim, egitimi gelistirmek amaciyla,
okul dizeyindeki yetki ve sorumluluklarin arttirilmasina
dayali olarak olusturulan bir sistemdir.

Giris

Egitim sisteminin merkeziyetci yapisinin
azaltilmasi bir baska ifade ile yerellesmesi
Ozellikle son zamanlarda sikca dile getirilen
bir konu olmustur. Bu degisimin gerceklesme-
si icin 6ncelikle yetki, sorumluluk ve karar ver-
menin desantralizasyonu gerekecektir. Bu se-
kilde egitim yonetiminde inisiyatif merkezi or-
gutlerden asagl dogru kayacak ve okullar tize-
rinde odaklasacaktir. Bu durum bizi egitim y6-
netiminde “Okul Merkezli Yonetim” olarak
adlandiracagimizyeni bir anlayisla karsi karsi-
ya getirmektedir. Iste bu makalede, Okul Mer-
kezli YOnetim'in, ne oldugu, yararlan, sakinca-
lan ve uygulanmasinda yasanabilecek zorluk
lar irdelenecektir.

Okul Merkezli Yonetim Nedir?

Okul Merkezli Yo6netim, egitimi gelistirmek
amacltyla, okul dizeyindeki yetki ve sorumlu-
luklarin arttirilmasina dayali olarak olusturulan
bir sistemdir. Okul otonomisi, desantralize yo6-
netim, okul merkezli bitce , paylastiriimis yo-
netim, okul merkezli program gelistirme gibi
farkli anlamlari cagristirsa da genel olarak yetki
ve sorumluluklarin okul diizeyinde yogunlas-
masina dayali olan bir uygulamadir. Bu cerce-
vede Okul Merkezli Y&netim, egitimle ilgili her
turl kararin okulda alinmasidir (6zdemir, s.
26, 1996). Dolayisityla Okul Merkezli Y0Onetim,
okul merkezli karar verme olarak da algilanabi-
lir. Okul Merkezli Y6netim, otonomi ile karara

katilmanin bilesimi olarak da tanimlanabi-
lir(Ozdemir, s.27, 1996).

Okul Merkezli Ydnetim'in

Yararlan

Okul Merkezli Yonetim'in en belirgin yarar-
larindan birisi 6grenciyi merkez alan bir egitim
ve Ogretimi sunmada etkili olmasidir. Bu sis-
tem altinda okullarin, 6égrencilerin ve cevrenin
ihtiyaclarini karsilamasi daha etkili olur. Bir
baska anlatimla okullar bu sistem ile 6grencile-
rin (Lieberman, 1989), toplumun ve c¢evrenin
gereksinimlerine ve Ozelliklerine daha etkili ce-
vap verebilecek programlara sahip olabilir.

Okul Merkezli Y0Onetim modeli ile egitim
uygulamalarinin yerinden denetlenmesi ger-
ceklesir ve yapilan uygulamalar icin etkili bir
kontrol mekanizmasi gelisir (Lauglo ve Le-
an,1985).

Merkezi sistemin isleyisinde etkili kulla-
nilamayan insan kaynaklarindan daha 1yi yarar-
lanilabilir. Calisanlarin sadakati, yaraticiligi ve
kendisini calistigi okula adamasi daha yiiksek
olur (Lauglo ve Lean, 1985). Egitim islerinde
halkin sorumluluk almasi, “benim okulum"
duygusuyla egitime katkida bulunmasi daha
ylUksek olur (Basaran, 1994). Ayrica dgrencile-
rin de okula ait olma duygusu bu sistem altin-
da guclenir.

Cok yonli programlara sahip olan okullarin
yayginlasmasi saglanabilir; bu da siyasal siste-
min niteligini gelistirir (Lieberman, 1989).
Cunkt cok yonli programlara sahip olmak bir
anlamda bireysel isteklere cevap vermek de-
mektir. Ayrica, okullar bu sistem altinda yetki
ve sorumluluklarin merkezde toplandigi sistem
altinda ihmal edilen sosyo-kilttrel ihtiyaclarin
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karsilanmasinda daha etkili olabilirler (Lieber-
man, 1989).

Hizli degisen teknolojiye okullar asin merke-
ziyetci yapi altinda kolay uyum saglayamamak-
tadir. Nitekim teknolojinin egitim ve 6gretime
yansimasli zaman almaktadir. Okul Merkezli
Yonetim ile yetkilerin toplanacagi okullar yo-
luyla teknolojideki yeniliklerin egitim ve 6greti-
me zamaninda kazandirilmasi kolaylasir (Li-
eberman, 1989).

Okul Merkezli Ydnetim ile egitime, merkezi
batcenin disinda yerel kaynaklar kazandirilabi-
lir (Lauglo ve Lean, 1985). Okullar arasinda re-
kabet olusur ve bu da sunulan estim hizmetle-
rinin kapasitesini yikseltir. Okullar kendi im-
kanlarini kullanarak extra kaynaklar yaratabilir
(Weiler, 1991).

Egitimde yeniden yapitlanma 6nemli bir so-
rundur. Genelde egitim sisteminin degismele-
re ayak uyduramadigina ve zamanin gerisinde
kaldigina isaret edilir. Okul Merkezli Y6netim
Ile okullarin kendilerini yenilemesi ve zamana
uyum saglamasi kolaylasir ( Lauglo ve Lean,
1985).

Mevcut egitim sisteminde amaclarin pratige
dontisemedigj ve cok genel kaldigi sikca dile
getirilen bir sorundur. Okul Merkezli Yo&netim
lle egitimde gerceklestirilmeye calisilan amac-
lar uygulanabilir nitelige donlsebilir ve netle-
Sir.

Egitim drgutlerinde mevcut yonetsel yapidan
kaynaklanan iletisim sorunlari vardir. Okul
Merkezli Yonetim ile Ozellikle okul diizeyinde
yonetici, 6gretmen ve ogrenci arasindaki iliski-
ler daha saglikh bir sekilde gerceklesir.

Okul Merkezli Yonetim altinda okul ile aile
arasinda daha iyi iliskiler kurulabilir. Ozellikle
aileler karsilarinda sorumluluklari merkeziyetci
yapida sikca oldugu gibi bir Gst birime aktarma-
dan Ustlenen okul yoneticilerini bulma sansina
daha fazla sahip olurlar. Okul Merkezli Y0One-
tim, karar verme dlzeyini kararin etkileyecegi
Kisilere olabildigince yakinlastiran bir yonetim
modelidir. Bu acidan yodnetimde kararlar daha
verimli bir sekilde alinabilir.

Okul Merkezli Y0Onetim ile kamuoyunun egi-
time duydugu gtiven artar. Velilerin ve 6gren-
cilerin sesine daha iyi kulak verilir. Toplumun
batin kesimlerinin okuldan olan talepleri ve
ihtiyaclari daha 1yi dikkate alinir. Toplumun
okula Kkarsi ilgi ve istekleri strekli olarak canli
tutulur (Ozdemir, 1996).

Okul Merkezli Yonetim altinda yetki ve so-
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rumluluklar okullarda odaklasacagi icin stan-
dartlarin disinda kendine 6zgu 6zelliklere sahip
okullar olusabilir. Yani okullarda yaratici uygu-
lamalar olusabilir. Okullarda egitim ve 6gretim
lle ilgili sorunlarin ¢c6zimu icin yeni yollar kes-
fedilebilir. Batln bunlar okullari tek tip olmak-
dan kurtararak cesitliligini zenginlestirir.

Okul Merkezli Yonetimin

Sakincalar!

Okul Merkezli Ydnetim'in hayata gecirilmesi
lle merkezi sistem altinda rutin olarak yapilan
islerin cogunun okul diizeyine kaydirilmasi so-
nucu okullarda yapilan islerin yogunlugu arta-
bilir.

Merkezi sistemde uzmanlarin yaptigr isler
Okul Merkezli Ydnetim ile 6zel donanima sa-
hip olmayan yoneticilerin insiyatifine kalir. Bu
da okul yodnetiminde uzmanhgin gicinin
azalmasina yolacar.

Okul Merkezli Yonetim ile glc kazanan
okullar elde ettikleri otonomiyi iyi kullanarak
daha 1yi gelisebilir. Ancak elde edilen 6zgurla-
gu iyi kullanamayip basarilari azalan okullar
da olabilir.

Okul Merkezli Yonetim, yoneticiden 6gret-
mene kadar herkese yeni roller ve sorumluluk-
lar yikler. Yeni rollerin ve sorumluluklarin ko-
layca anlasilmasi ise zordur. Bu durum perso-
nelin kendisini giivensiz hissetmesine yolacabi-
lir.,

Okul Merkezli YoOnetim’de koordinasyon
zorlugu yasanabilir. Artan otonomi ile birlikde
yoOneticiler, 6gretmenler, ebeveynler ve dgren-
ciler arasinda bir gi¢ mucadelesi yasanabilir.
Bu da okullarda yeni catismalar yaratabilir.

Merkezi egitim sisteminde okullardaki uygu-
lamalar buyuk oOlcide belirlidir. Sistemin otur-
masi nedeniyle olaganistii gelismeler olmaz.
Okul Merkezli Yonetim ile okullarda beklen-
meyen sonuclarla karsilasilabilir.

Okul Merkezli YoOnetim ile okul yoneticiligi-
nin kurumsallasmasi zorlasir. Belirsiz bir 6n-
derlik uygulamasi ile karsi karsiya kalinabilir.

Okul Merkezli Yonetim’in

Uygulanmasi

Okul Merkezli Yo6netim'e gecisle birlikte egi-
timden sorumlu olan diger birimlerin islevleri
nin tamamen ortadan kalkmasi degil degismesi
beklenmelidir. Bu sisteme gegisle birlikde egi-
timle ilgili merkez o6rgutlerde bulunan perso-
nel, yol gostericilik, rehberlik ve uzmanlik roli-
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nu Ustlenebilir. Aslinda merkez 6rgutlerde
bulunun uzmanlar sunduklari hizmetler
empoze edildigi zaman degil arastirildigi
zaman daha etkili olur (Prasch, 1990).

Okul Merkezli Yo6netim altinda yoOnetici-
ler yaptiklari etkinliklerde daha yetkili ve
serbesttirler. Okul yoneticileri okul Gzerin-
de merkezi orgutlerin sahip oldugu yetki-
lerin biyik cogunluguna sahip olurlar.
Okul yoneticileri kararlarini savunmak
Icin merkezi 6rgutlerin dizenlemelerinin
ve politikalarinin arkasina saklanamaz. Bu
nedenle yonetici, grup dinamigini sagla-
yan bir kisi olmalidir. Butin personelin ve
ogrencilerin sorumluluk almasini saglayici
ortam yaratmalidir. Ayrica evebeynler de
okul yonetiminde belirli Glctlerde rol al-
malidir. Bu acidan yoneticiler evebeynle
daha fazla iliski icine girmelidirler. Kisaca-
sI yoneticiler batun personeli harakete ge-
cirecek roller tstlenmelidir.

Okul Merkezli Ydnetimin uygulanma-
siyla birlikte katilimin daha yayginlasmasi
sonucu bilgi 6nem kazanir. Clnki yoneti-
cilerin disindaki kisilerin karara etkili bir
sekilde kaulabilmesi icin bilgiye ihtiyac
duyulur. Bu nedenle Okul Merkezli Y0One-
timin uygulandigi okullarda yoneticilerin
ofisi bilgilerin saklandigi degil etkili bir se-
kilde dagitildigr yer olmalidir.

Okul Merkezli Ydnetim’in uygulanmasi
lle 6zellikle 6gretmenler daha 6zerk bir or-
tamla karsilasir. Bu agidan dgretmenlerin
kazandiklari otonomiyi yararli hale getire-
bilmeleri igin risk alabilmeleri ve yeterli
Ozgulvene sahip olabilmeleri saglanmalidir.

Okul Merkezli Yonetim sistemi altinda
okullarin yonetilmesinde ydneticilerin di-
sinda ogretmenler, anne babalar, toplum
temsilcileri ve 6grencilerden olusan Okul
KuruTlar da olusturulmahdir. Kurul, yo-
neticilerin ve personelin yaptiklari islerde
daha sorumlu olmalarini saglamada etkile-
yici ve denetleyici bir rol oynayabilir.

Okul Merkezli Ydnetim uygulamasi ka-
nlima dayali bir sistem olmasi nedeniyle
okullarin amac¢ ve gorevleri acgik¢a gelisti
rilmeli ve antlasma ile belirlenmelidir.
Okullarin gerceklestirecegi performans ko-
nusundaki beklentiler acik bir sekilde orta-
ya konulmalidir. Bu cercevede okullarin
dizen ve disiplinle ilgili politikalari da agik
olmalidir (Balci, 1993, s.15).

Okul Merkezli Ydnetim altinda okullar-
da calisan personel belli konularda bilgi ve
deneyim eksikligi ile karsilasabilir. Bu du-
rumda bu sisteme gecisle birlikte persone-
lin egitilmesi gerekebilir.

Okul Merkezli Yonetim’e

Gecisin Zorluklari

Okul Merkezli Yonetim uygulamasina
geciste bazi zorluklar yasanabilir. Oncelik-
le Okul Merkezli YOnetim’in getirecegi de-
gisim bir direnmeyle karsilasabilir. Cunki
bu sisteme gecisle birlikde bir cok maka-
min islevi degisebilecegi gibi bir ¢ok Kkisi
de sahip oldugu rollii kaybetme durumu ile
karsilasabilir.

Mevcut egilim sisteminin bagl veya ilis-
kili oldugu diger sistemler oldukca farkl
olan Okul Merkezli Yo6netim uygulamasi-
na gecisi zorlastirabilir. CUnkl Glkenin si-
yasal, ekonomik ve yonetim yapisi Okul
Merkezli Yonetim’in uygulanmasi igin ye-
terli Olgtide hazir degildir.

Ayrica Okul Merkezli YoOnetim’in getire-
cegi 6zgurlikler iyi kullanilamayabilir ve-
ya yanlis yorumlanabilir.Clnktl toplumda
sorumluluklari kullanma konusunda gelis-
mis bir 6zglven ve kultarel birikim yok-
tur. Okul Merkezli Yonetim yanlis yo-
rumlandigr ve uygulandigi zaman amacla-
rina ters dusecek sonuclara yolacabilir.

Sonug

Okul Merkezli Yonetim'i egitimi yeni
lestirme girisimlerinin temeli ve ayni za-
manda devamliliginin bir pargcasi olarak
gormek gerekir. Daha dogrusu egitim sis
temini gelistirmek icin 6ne surtlen degi-
sim projelerinin cogunun gerceklesmesi
Okul Merkezli Ybnetim 'e gecilip gecilme-
digine baghdir. Ornegin, sikca duydugu
muz egitimin 6grenci merkezli olmasi, de
mokratiklesmesifyerellesmesi gibi projele
rin gerceklesmesi dogrudan Okul Merkez-
li YOnetim modelinin uygulanip uygulan
madigi ile iligkilidir. Dolayisiyla Okul Mer-
kezli Yonetim anlayisi ile egitimi gelistir
meye yonelik cabalarin temeli atilmis olur.
Bu acidan Okut Merkezli YOnetim mode
linin 6zellikleri ve uygulanmasi He ilgiliye-

Nni arastirmalara gereksinim duyulmakta-
dir.
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Cocuklar
Y Onetseydi

Kathleen L. Rottier

Ceviren : Seda TOPRAK, Uyarlayan: Nese ESER

Eger dunyayi ¢cocuklaryonetseydi tarihin akisi savaslarla
degismezdi clnki, onlar kardesce paylasmayi bilirler; Eger
dinyay! cocuklarydnetseydi, aldigimiz oksijen daha taze
olurdu cunkd, onlar tabiata daha cok

onem verir. Ama gercekten dinyayi cocuklaryonetseydi;...

YOnetmek, sozllik anlami ile yasa-
lara, kurallara ya da belli kosullara
uygun bicimde calismayi saglamak,
bir diger anlami ile birinin bir konu-
daki calismasina yon vermek, onu
yonlendirmek anlamim tasimaktadir.
Her iki anlamda da yonetim eylemini
gerceklestiren bir veya birkac yoneti-
ci bulunur. Bu Kisi veya kisiler yonet-
me gucunud elinde bulunduran Kki-
si(ler) dir. Kisilerin elinde bulunan bu
gugc, onlari bazi durumlarda ayricalik-
Il konuma getirdigi icin bu guct di-
ger insanlarin yararina veya zararina
kullanabilmektedirler.

Baskalarinin yararina kullanilan
Iyl amacli guc her zaman istenilen bir
durumdur. ideal bir yonetici de elin-
de bulunan gucu etrafindaki Kkisile-
rin, toplumun, ktresel cercevede in-
sanligin yararma kullanan, onlarin
gelismesi, ilerlemesi icin ¢aba harca-
yan, onlarin ihtiyaclari ile yakindan
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Ilgilenen, sorunlarina pratik ve yapici
cO6zumler Ureten kisilerdir. Fakat gu-
numuz rekabet kosullari, hayat sart-
larinin daha cok zorlasmasi gibi se-
bepler yukarida s6zu edilen ideal yo-
netici tipinin cizilmesini zorlastir-
maktadir. Bunun nedeni belki de yo-
neticilerin yetiskinlerden olusmasi-
dir. Neden bircok yetiskin, cocuklar
iIcin nitelendirdigimiz saf ve temiz
duygular ve dusunceler cercevesinde
hareket edemiyor. Cocukluktan ye-
tiskinlige geciste neler bunlari degis-
tiriyor? Yetiskinleri daha bireyci du-
stinmeye iten sebepler neler olabilir?
Neden tum cikar kavgalari, savaslar,
tabiatin yok edilmeye calisiimasi, Ul-
keler arasi anlasmazliklar v.s. hep ye-
tiskinlerin ve de onlari yoneten lider-
lerin, yOneticilerin roltadur? Eger
dinyay! cocuklar ydnetseydi durum

ne olurdu?
igte bu soruya cevap arayan Mary-
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land Universitesi bilim adamlari kisa

adi ICONS olan bir proje baslatmis-
lardir.

Maryland Universitesi, gelisen

teknoloji ve dunyanin duizeni hak-
kindaki gelisimleri iceren bir mufre-
dat programiyla oldukca farkli bir
projeye On ayak olmustur.

1981 'den itibaren 1500’den fazla
dgrenci bu projede yer almis ve dun-
yanin bircok ulkesinden katilimlar ol-
mustur. Bu Ulkeler arasinda Japonya,

Kolombiya, Isvicre, Fransa, Almanya,
Kore, Venezuella, Norvec, lzlanda,

Isvec, Kosta Rika, Finlandiya bulun-

maktadir.

Bu projenin adi Uluslararasi Ha-
berlesme ve Muzakere Simulasyonu-
dur. (International Communication
and Negotiation Simulation) Bilgisa-
yarlardan aktif bicimde yararlanilan
bu projede o6grenciler diplomatlarin
ve politikacilarin yerini almistir. Yapi-
lan muzakerelerdeki baslica konular,
dinyada; saglik, insan haklari, ntkle-
er silahlarin hizla yayginlasmasi gibi
konulardan olusmustur.

Katilan her okul belirli bir Glkeyi
temsil etmis ve her calisma 20-30 ul-
ke takimini icermistir. Bunlar, tama-

men kontrol edilmis gelismeler ve
olaylardir. Bu simulasyon boyunca
odgrenciler haberlesme agindaki ger-
cek kimliklerden habersiz olmalarina
ragmen, ulusal politika adina bir bir-
lik olup arkadaslik kurabilmektedir-
ler.

Kanlan her takimin; bir bilgisaya-
ra, telefona, kelime yazilimina, ihti-
yaclari vardir. Bu projeye dahil 60-
renciler gunltk olaylari ve aktivitele-
rl internet sayesinde halledebilmek-
tedirler. Elektronik haberlesme yo-
luyla (Internet) 6gretmenler de tartis-
ma gruplarina katilip fikirlerini ve go-
raslerini paylasabilmektedirler.

Bu projede (ICONS) yogun tekno-
loji Urdnleri kullanilmakla birlikte
amac teknoloji kullanimi degildir. Si-
mulasyon programi dgrencilerin dun-
yalarini aydinlatmak ve alternatif po-
likalar Gretmelerine yardimci olmala-
r amaciyla yapimistir.

1. Asama : Ulke Arastirmasi

ilk 4-6 hafta arasinda 6grenciler
kendi ulusal politikalarini ve yerini
alacaklari devlet adamlarinin arastir-
masini ydrutarler. Arastirmayi yurua-
ten Maryland Universitesi tartisma-
lardaki konularin taslagini c¢ikarip, se-
naryolarini dizenleyerek her okul ta-
kiminin Gyeleri temsil edecegi Ulkey-
le ve diger takimlarla ilgilenir.

Ogrenciler bilgisayar kullanimina
cok cabuk alisirlar. Genelde lise ca-
gindaki cocuklarin motivasyonu ol-
dukca zordur. Fakat bu tlr simulas-
yona, muzakerelerde ilgi artmakta-
dir. Arastirma sirasinda ogrenciler
birbirlerine kutuphaneyi ve diger
araclari nasil kullanmalari gerektigi
konusunda yardimci olurlar.

2. Asama . Muzakere

Calismanin ikinci asamasi en
gec dort haftada sonuclanir. Bu slre-
de ogrenciler temsil edecekleri ulke-
lere mesajlar gonderip, cevaplarini
alirlar. Muzakereye katilacaklar (dip-
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lomatlar) telekonferans sistemiyle ile-
tisim saglarlar. Mlzakereler basladi-
ginda ogrencilerin teklifleri karsilik
olarak tartismaya acilir. Teklifler ka-
bul ya da red edilir.

Yirminci listeyi iceren son simu-
lasyonda cocuklar surekli degisime
ugrayan sorularla karsilasirlar. OG-
renciler bu calisma icin 6zellikle ha-
zirlanmis bir yazilim olan POLNET
H'yi kullanmislardir. Bu yazilim
2.000 - 3.000 mesaj icermektedir.

Simulasyon strerken ederken ye-
ni mesajlar gelmeye devam eder. Bu
yeni mesajlarin gelisiyle 6grenciler
cok kisa bira strede dialoglarini nasil
gelistirebileceklerini 6grenirler. Og-
renciler, dinyanin ¢ok degisik Utlke-
lerinden (Kanada, lIsrail, Japonya gi-
bi) 6grencilerin muzakereye katldik-
larini 6grendikce calisma konusunda-
Ki gayretleri de artar. Bu kadar yay-
gin olan bir katilim 6grencilerin pers-
pektiflerinin genislemesini saglar.
Kaltarel farkhliklari ve ulusal prob-
lemlerin ¢6ztimlerine nasil yaklasim-
larda bulunduklari konusunda bilgi
sahibi olurlar.

3. Asama . Yansima ve

Sorusturma

Mayis’ta biten bu simulasyondan
sonra yeni bir degisim bekleniyordu.
ICONS’un bu bélimunde, 6grenciler
simulasyondaki aktiviteleri hakkinda
bilgilendirildiler. Projenin son bdolU-
munde ise ogrenciler yeni 6grendik-
lerini farkli bir probleme ya da genis
bir aktiviteye uygulayacaklardi. Calis-
ma boyunca muzakere yontemi, da-
yanisma, muzakerelerdeki karar ver-
me asamasl ve uygulanan stratejiler
hakkinda cocuklara sorular yoneltil-
di.

Ogrencilerin calisma sirasinda ya-
sadiklar kirikliklari, basarilari, lider-
lik davranislari ve benzeri zorlu ug-
raslarini dustnup yazmalari istendi.
Bircoklarinin yapilan mduzakerelerin

daha iyi yarattulmesi icin yeni fikirle-
ri vardi. Cocuklarin yeteneklerini bu
kadar gelistirmeleri karsisinda bircok
yetiskinin saskinlik yasadigli bir ger-
cektir.

“Dlnyanin liderleri” statlstinden
vazgecmekte oldukca isteksiz olan
cocuklar, gunluk fikir alisverislerini
bilgisayarlarla yapmaktan mutluydu-
lar. Bu mesajlar (fikir alisverisleri)
okulun son gunlerine kadar devam
etmistir.

Gayretli 6grencilerin
ogrendikleri

Muzakereden once ve sonra 0Q-
retmenler kelime bilgisi ve senorya-
daki konular hakkinda degerlendir-
me yapmislardir. Ogrencilere nukle-
er silahsizlandirma, insan haklari ko-
nulu demecler, agaclandirma ve di-
ger gorusleri tanimlamalar icin soru-
lar sorulmustur.

Baslangicta kimse nukleer silah-
sizlandirma ya da agaclandirmayi ta-
nimlayamamis fakat muzakerenin so-
nunda herkes bu konular hakkinda
yorumlamalar yapabiliyordu. Ogren-
ciler somestr basinda gazetelerdeki
dis haberler boliumuyle hemen he-
men hic¢ ilgilenmediklerini rapor et-
migsler fakat 8 hafta sonra simulasyon
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bittiginde haftada en az bes kere ga-
zete okuduklarini 6zellikle de dis ha-
berlere goz attiklarini belirtmiglerdir.

Ogrenciler ayrica simulasyon bo-
yunca Yyapilan konferanslari tekrar
tekrar izleyerek calismadaki ilerleme-
lerinin analizini yapma firsatini da
bulmuslardir. Bu birer saatlik peri-
yodlar boyunca butun katilanlara
arastirmalari hakkinda sorular yonel-
tilmistir. Ogrenciler konulari hakkin-
da bir 6gretmenin 06greteceginden
cok fazla bilgi edinmislerdi. Bu tlr
calismalarda 6grenci merkezli 6gre-
nim gerceklesir. Cunkd, o6grenci ak-
tifdir.

ICONS projesinde herkes basarili
olabilir. Cankd, bir odada her dgren-
cinin ilgi alanlarinin ve yetenekleri-
nin yazih oldugu belgeler vardir. Her
ogrenci bilgisayar kullaniminda basa-
rili olamayabilir; fakat onlar da belki

-arastirma asamasinda faydali olacak-

lardir. Bazilari yazilari toparlamada,

bazilar1 da klavye araciligi ile yazilari
dizmede, bazilari da raporlamada is-
birligi saglamaktadir.

ICONS, kalici 6grenimi ve tekno-
lojiyi birlestirirken; ogrencileri ileti-
sim icin cesaretlendirmektedir. Bu-
gun surekli gelisen meslek alanlarin-
da lisanim en Ust derecede kullanabi-
len ve muhakeme kapasiteleri olan
calisanlara ihtiyac vardir. Bunun icgin
de tek yol 6grencilere bu degismele-
re ayak uydurarak oldukca degisik
ogretim metodlan sunabilmektir.

Yukarida sunulan proje cerceve-
sinde cocuklarin yetiskinlere oranla
daha aktif, katilimci, istekli, yenilikci
oldugu gozlenmistir. Umulanin aksi-
ne, dinya sorunlarinin ¢cozimune ol-
dukca mantikl, pratik cogulcu, glo-
bal cO6zimler Uretebilmektedirler.
Eger dinyay! cocuklar yonetseydi, al-
digimiz oksijen daha taze olurdu,
cunkl onlar tabiati yetiskinlerden da-
ha cok korur; Eger dunyay! cocuklar
yonetseydi tarihin akisl savaslarla de-
gismezdi cunku, onlar kardesce pay-
lasmayi bilirler; Eger dinyay! ¢cocuk-
lar yOnetseydi baska gezegenlerde
hayat arayisina girisilmezdi cunkd,
cocuklar dunyanin tim canlilar icin
hayat kaynag! oldugu gercegini en iyi
bilen duyarl kisiler olduklari icin
dunyaya yetiskinlerden daha iyi sa-
hip cikabilirler. Ama gercekten dun-
yay! ¢cocuklar yonetseydi;...



Prof. Dr. Glilten ULGEN

KAVRAM GELi$TiR|\/|E (Kuramlar ve Uygulamalar)

Hacettepe Universitesi
Egitim Fakultesi Egitim Bilimleri Bolumd
06532 Beytepi/ ANKARA

Biz 6gretmenler cogu kez kavramlardan
sOz ederiz; cogu kez, siniflarimizda bir ders ki-
tabini alir, orada yazili olan bilgileri 6grencile-
re aciklariz. Sonra sozli ya da yazili olarak sor-
dugumuzda, ogrenciler o aktardiklarimizi
tam, eksik veya yanlis olarak aciklarlar. Biz de
ona bir puan vererek degerlendiririz. Bu olay
gercekten ogrencinin 6grenmesini saglar mi?

"Kavram nedir, nasil analiz edilir? Kavramlarin

tanimlari belli durumlarda degisebilir mi? Kav-

ramlari esnek ya da cok boyutlu olmasi ne

demektir? Kavram 6grenme nedir, hangi

asamalarda gerceklesir? Ogrencilerin kav-

ramlari 6grenebilmeleri icin dikkate alinmasi

gereken kosullar nelerdir? Bir kavram nasil Or-

neklenir? Bilissel suireclerle orneklenen kav-

ramlarin sunulmasi nasil battnlestirilir?" Bu sorulart 6nemi ve guncelligi dog-
rultusunda cevaplayabilir miyiz?

Ulgen'in bu eseri, son gelismeler i1siginda, yukardaki sorulara yanit ver-
mektedir. Kitabin birinci bélimiinde "Bilgiler ve Ogrenme Yodntemleri" baslig
altinda bilgi tanimlanmis ve cesitli 6lcttlere gore siniflanmistir. Ikinci bélimde
Kavram nedir? basligi altinda kavramin dzellikleri incelenmis, kavram kavra-
mi aciklanmistir. Uglincti bolimde, Kavram 6grenme Urtin ve slrec¢ olarak
aciklandiktan sonra, kavram 6grenme asamalari, kavram o6grenme beceri-
si, kavram oOrneklemeye genis Olctde yer verilmistir. Terimler sozltglu ve ekler
kisminda kavram analizleriyle kavram oOrneklemenin 6rneklerinden bulun-
maktadir.

Bu kitabi, 6gretmen adaylarina, ilk ve ortadgretim kurumlarinda gorev
yapan tim ogretmenlere dneriyoruz.



Kalitevl

uzaklarda
aramayin!

Ulker, birbirinden degisik Urlnleriyle

51 yildir Turkiye'ye benzersiz tatlar
sunuyor. Hepimizin glvendigi

kalitesinden asla odin vermeyerek.

Olaganustl tadi ve kaliteyi bir arada
arayan herkes, beklediginden daha
fazlasini hemen yani basinda
'Ulker'de buluyor.

Bugun, gerek yurticinde

gerek yurtdisinda damak

zevkine 6nem verenler agiz
birligiyle 'Ulker' diyor. Ve

Ulker bu sevgiyi, bu begeniyi

hak ediyor. Adiyla... Tadiyla...
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