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Degerli Okuyucularimiz,

Yasadikca Egitim’in 57.sayisiyla karsinizdayiz. Yasa-
dikca Egitim, yurdun dort bir kdsesine ulasarak, egitim
alaninda ses getirmeye devam ediyor. Bu sayida agirlik-
Il olarak, okul dncesi egitim ve ilkdgretimle ilgili yazilar
yer almaktadir.

Ilk yazi Prof. Dr. Sadettin Ozen'e ait.“Temel Ogretimde
Konu ve Yontem Sorunlari” adli yazida, egitimin genel
amaclari, konulari ve yontemleri irdelenmektedir. Prof.
Dr. Nezahat Seckin ve Arastirma Gorevlisi Glrci
Koc’'un birlikte hazirladiklari yazi “Okul6éncesi Egitim
Kuramlarinda Program” konusundadir. Bu yazl, oku-
loncesi egitim kuramlarinda uygulanmak tzere gerekli
olan programlarin gelistirilmesine isik tutacak nitelikte
oneriler icermektedir.

Do¢. Dr. Fatma Sahin ve Burcin Kermen tarafindan ha-
zirlanan, “Erken Cocukluk Déneminde Cocuklara Cok
Yonlu Dustinmeyi Kazandirma ile 1lgili Etkinlik Ornek-
leri” baslikl yazida ¢ocuklarda yaratici dusinceyi gelis-
tirmeye yonelik degisik uygulama 6rnekleri sunulmak-
tadir. Arastirma Gorevlisi Nerglz Bozkurt, “Ailede ve
Okulda: Cocuk Egitiminde Odul ve Cezanin Yeri” adli
yazisiyla disiplin konusunu incelemekte ve cocuk egiti-
minde aileye ve okula disen gorevlere isaret etmekte-
dir. Do¢. Dr. Ayla Gurdal'm “llkégretimde Hareket Ko-
nusu” adli yazisinda, llkégretim programinda yer alan
“hareket” konusunun ayrintih olarak nasil dgretilebile-
cegi hakkinda gelistirmis oldugu program sunulmakta-
dir.

Egitimci Celil Altin, “Okullarimizin Bas Sorunu” adli ya-
zislyla, egitim ve oOgQretimde yontem konusuna dikkat
cekmektedir. Celil Altin, 6gretmenlerin oncelikli olarak,
ogrettikleri konulara iliskin kendi yontemlerini gelistir-
meleri gerektigini dile getirmektedir. Yasadikca Egitim
kosesinde yer alan Dr. ilhami Findik¢I'nin yazisinin bas-
101 1se “Kurumda Kiultur, Kimlik ve Imaj Arayis!”.

Bizi izleyen tim okuyucularimiza ve urettikleri bilgileri
dergimiz araciligiyla paylasan tim yazarlarimiza tesek-
kir ediyoruz. Bir sonraki sayida bulusmak umuduyla,
hosca kalin.

Saygilarimizla.

...Ofana,



Prof. Dr. Sadettin OZEN

. U. Muhendislik Fakiiltesi
Deniz Ulastirma isletme

Muhendisligi

Milli Egitim’in, insanlarin korkularini, duygusalliklarini
asarak aklini, bilgileriniyapici veyaratici olarak kullanmasini;
verimli, tedbirli, planh, dikkatli davranis sergileme
yeteneklerini gelistirmesi istenmektedir.

1. Giris

Sekiz yillik temel egitim-6gretim ile
beraber Milli Egitim Sistemi’nin etkin-
lik ve verimlilik sorunlari, yontemleri
Uzerinde dusunulmesinde Ulkece yarar
bulunmaktadir.

Bilindigi gibi, Milli Egitim’in amaci-
nin, politikalarinin, stratejilerinin, uy-
gulama planlarinin, tlkenin 6zel kosul-
larina, amaclarina ve problemlerine
uygun olmasi; bu ydnde ulkenin tek-
nik, sosyal ve ekonomik sorunlarinin
¢c6zumune, kalkinma cabalarina somut
katkilar saglamasi beklenmektedir.

Son vyillarda Milli Egitim Siste-
mi’nin bazi cevrelerce gunun ihtiyacla-
rina, sorunlarina uygun cozumleri ye-
terince yerine getiremedigi ileri surul-
mektedir. Okullari bitirenlerin kendile-
rini yeterince mutlu, gutvenli ve basari-
Il hissetmedikleri belirtilmektedir.

Bu gozlem ve belirlemeler, ilkdgre-
timin bes yil olmasinin yani sira Milli
Egitim Sistemi’nin yapisal ve stratejik
politikalarinin dogal sonucu olmakta-
dir. Bu yonde, ilkogretimin bes yil ol-
masina bagh olarak, ilkdégretimi ta-
mamlayip ortadgretime devam edeme-
yenlerin bir kismi issiz kalabiliyordu.
Bu gruptaki genclerimizin bir kismi,
kendileri ve cevreleri ile istendigi gibi
uyumlu olamiyordu; onceliklerini bile-
memeleri ve bos kalmalari sonucuna
bagl olarak, u¢c akimlara da yonelebili-
yorlardi. Bu gruptaki genclerimiz; ken-
dileri, sagliklari, cevreleri, Ulkelerti,
uluslari, gelecekleri ile ilgili temel, fen
ve sosyal bilgileri yeterince 6greneme-
yebiliyorlardi. Bu olusumlar, gencleri-
mizin akillarini dengeli, isabetli, verim-
li kullanmalarina iliskin temel bilgileri,
yontemleri, becerileri yeterince kaza-
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namamis; yeterince tedbirli, planh ve
dikkatli yasamalarini saglayacak bilgile-
r ve Kkualtird edinememis olmalarin-
dan ileri geliyordu.

Benzeri olusumlarin, ortadgretimi
ve yuksekdgretimi tamamlayanlar icin
de belirli 6lctde gecerli oldugu go6zlen-
mektedir.

Bu olusumlar genel olarak, insanla-
rimizin pratik olmalari ve uzun donem-
li disinmek istememelerinden Kkay-
naklanmaktadir; yine bu olusumlar in-
sanlarimizin zaman, verim, kaynak ka-
yiplarina ve sosyal gruplarin gtvensizli-
ge suruklenmesine yol acabilmektedir.

2. Milli Egitim Sisteminin
Genel Amaclan

Bilindigi gibi Milli Egitim Sistemi-
miz amagclarini, genel olarak asagidaki
sekilde siralamistir:

- Ulusunu, udlkesini, gecmisini,
Tarkiye Cumhuriyeti’ni, Ataturk Inki-
laplan’ni, iyi vatandashik gereklerini,
sorumluluklarini tanimaya ve yerine
getirmeye yoOnelik temel bilgileri kav-
ratmak.

— Insanlarin kendisini, cevresini,
evreni tanimayi, gelistirmeyi ve kullan-
mayl1; Oncelikle makulu, ortalamayi ve
normali, dengeli distinmeyi ve isteme-
yi; yapicl ve yaraticl davranmayi sagla-
yacak temel bilgileri kavratmak.

— Genclere yetenek ve ilgilerine uy-
gun, kendilerini mutlu, verimli ve ba-
sarili kilacak bir meslek ve beceriler ka-
zandirmak.

Oysa, son yillarda, ilkégretimin son
Iki yitlindan itibaren Ozellikle sehir ve
kasaba ilkokullari, Anadolu Liseleri ve
Kolejlerin giris sinavlari icin hazirlik
kurslari gibi hizmet vermeye baslamis-
ti. Ortadgretimde ise liseler, son iki yi-
lindan itibaren yuksekogretim giris si-
navlari icin hazirhik kurslari gibi calis-
maya devam etmektedir. Bu olusum-
lar, Milli Egitim Sistemi’nin, yukarida
belirtilen ilk iki amacinin ikinci plana
itilmesine, gozardi edilmesine yol ac-
mistir. Bu olusumlar Milli Egitim Siste-
mi’nin yukarida belirtilen ilk iki amaca
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iliskin evrensel dogrularinin; kendini,
cevresini, gecmisini, yetenegini ve 6zel
kosullarini tanimaya; olanaklarini yapi-
cl ve yaraticl olarak gelistirmeye; Ozve-
ri ve sorumluluk Gstlenmeye iliskin bil-
gilerin eksik verilmesine neden olmus-
tur. Bilginin islevinin, 6neminin; bilme
ahlakinin, sosyal sorumluluk ve yu-
kimlaliginin ihmal edilmesine yol
acmistir.

Milli Egitim Sistemi’nin, anilan te-
mel ve genel amaclarin gerceklestiril-
mesi yonunde fen ve sosyal buimleri,
yOresel, ulusal ve evrensel bilgi-
leri; makulu, ortalamayi, denge-
yi, normali ve oncehkleri bulma-
ya ve istemeye iliskin bilgileri;
kendine, cevresine, gecmisine
ve Ulkesine karsl sorumluluk Ust-
lenilmesine iliskin bilgileri kav-
ratmasi gerekmektedir. Milli Egi-
tim’in, insanlarin korkularini,
duygusalliklarim asarak aklini,
bilgilerini yapici ve yaratici ola-
rak kullanmasini; verimli, tedbir-

li, planli, dikkatli davranis sergi-

leme yeteneklerini gelistirmesi
Istenmektedir. Yine bu yo6nde
Milli Egitim’in temel ve sanatsal
bilgiler ile beraber bilimsel akil
yurutme vyollarini kavratmasi; ekono-
mikligi, tutumlulugu girisimciligi de
benimsetmesi beklenmektedir.



3. Milli Egitimin Genel
Konulan ve Yodntemleri

Bilindigi gibi Milli Egitim Sistemi’n-
de temel 6gretim, bilgisayar ve yaban-
ct dil 6gretimi ile meslek formasyonu
ve becerisi kazandirmayl amaclamis
bulunmaktadir.

Milli Egitim Sistemi, temel 6gretim-
le beraber bir meslek ve beceri dgreti-
minin yanisira;

— yasayan ahlaki degerlerti,

- temel fen ve saglik bilimlerinin

temel i1lkelerini, kurallarini,

— sosyal bilimlerin temel ilkelerini,

kurallarini,

— anlama, bilme ve dustinme ahla-
kim,

— ahlak biliminin ilke ve yontemle-
rini,

— toplumsal, ulusal sorumluluk ve
ahlak modellerini,

ogretmelidir.

Bu yonde Milli Egitim Sistemi, yine

anilan sorunlarin ¢6zUmud igin In-

sanlarin, kendileri ile cevrelerindeki

nesneleri ve olaylari, yansiz ve acik

olarak asagida belirtilen sirada ele

alip coztimlemelerini 6gretmelidir:

- Gozleme, algilama, tanimlama.

— Ihtiyaclari, ana ve alt problemleri
ile belirleme.

— Problemleri inceleme, irdeleme,
formule etme ve ¢6zimleme.

— Sonuglar ¢ikarma, uzantilari, bul-
gulan ve karakteristikleri ile belir-
leme.

-Olcme, kiyaslama, degerlendir-
me.

— Makul, dengeli, isabetli; olumlu,
yapicl tavirlar ile yonlendirme.

Temel 6gretimin, ayrica bu konu ve
yontemler ile mezunlarinin kendi o6l-
ceklerinde degisen ortamlar icin yarar-
Il ve etkili bilgileri secebilecek, tretebi-
lecek derecede fen ve sosyal bilimlerin
Ilke ve yontemlerini kazandirmasi ge-
rekir. Ayni zamanda degisen ortamlar
icerisinde kisa ve uzun donemli arastir-
ma, inceleme yontemlerini isabetli ve
yansiz olarak ongérme temel bilgilerini
de kazandirmalidir.

Bu cercevede Milli Egitim Sistemi-
miz, belirtilen amaclar dogrultusunda
temel 6gretim, ortadgretim, yukseko6g-
retim sistemlerinin islevleri ve prog-
ramlari ile bir butinluk icinde planlan-
malidir. Bu alt sistemlerin ayni zaman-
da kendi butunlugu icerisinde belirli il-
keleri ve islevleri olmalidir. Bu alt sis-
temler ayrica olaylari, olaylarin gelece-
ge olan uzantilarini tanimlama, tahmin
etme; ana amaclari dogrultusunda
problemleri somut tanimlama, ¢6zim-
leme, sonuc¢ cikarma, dustinme yete-
neklerini ve becerilerini 6gretmelidir.

Milli Egitim’in alt sistemleri, bu
yonde ayrica egitim-6gretim program-
larim ve etkinliklerini genel olarak asa-
gida belirtilen sirada ele alip islemeli-
dir:

— Genelden - butinden parcalara,

alt sistemlere.

— Ana dogru ve ilkelerden 6zel ¢6-
zimlere, bulgulara.

— Bilinen durumlardan belirsiz, bi-
linmeyen durumlara.

— Maddeden-somuttan sembollere,
kavramlara, ana ilkelere.

-Basitten bilesige, buttne, genel
dogrulara ve ilkelere.

— Yakin c¢evre problemlerinden
uzak ve cevre ihtiyaclarina, prob-
lemlerine.

— Ornekleme-benzetimler ile mev
cuttan yeni Urtnlere, tekniklere,
sistemlere.

Milli Egitim Sistemi, yine insanlari-
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mizin korkularini, duygularini ve du-
suncelerini nedenleri ile tanimasi,
kontrol edip yonlendirmesi; cevresin-
deki olaylari tanimasi ve y6nlendirme-
si dogrultusunda bilgiler kazandirilma-
Lidir. Milli Egitim, bilginin bilgi sistemi
icerisindeki yerini ve islevini, bilginin
objesine uygun ictenlik, tutarlilik, so-
rumluluk ve ahlaki boyutlarini ve ge-
reklerini de ogretmelidir.

Milli Egitim Sistemi, ayni zamanda
insanlara, icinde bulunduklari ortamla-
ri degisen kogullara, Turkiye Cumhuri-
yeti, Atattrk inkilabi ve llkeleri’ne bag-
Il olarak koruyucu, yapicli, yaratici, ge-
listirici olmalarina iliskin temel bilgileri
vermelidir. Ozellikle iliskilerin ve sis-
temlerin artan verimlilik streclerinde
korunmasi, gelistirilmesi; buna karsin
azalan verimlilik sUreclerinde yenilesti-
rilmesi, degistirilmesi gibi sistem yakla-
simlarina iliskin bilgiler ve beceriler ka-
zandirmalidir.

Diger yandan yaraticilik; oncelikle
yeni Kkaynaklar, olanaklar, ilkeler,
ardnler ve teknikler gelistirilmesi ve
olusturulmasi olarak ele alinmalidir.
Yaraticiligin ancak degisen ortamlarda
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icten, olumlu, yapici cabalarin biriki-
mi, dogal sonucu olarak ortaya cikabi-
lecegi kavratilmalidir. Yaraticiligin eko-
nomik ¢cozumlerin, tekniklerin ve uy-
gulamalarin ekonomik sonucu olarak
belirebilecegi kavratiimalidir.

Yine Milli EgQitim Sistemi, ders
programlarini, ayni zamanda yukarida
anilan sorunlari ¢cozimlemeye yonelik
temel bilgileri ve yontemleri isleyebile-
cek sekilde duzenlemelidir. Fen,
fizyoloji ve saglik bilimlerinin;
psikoloji, sosyoloji ile beraber
sosyal bilimlerin temel bilgilert,
yalin olarak verilmeye calisiima-
lidir.

4. Sonucg

Sonuc olarak, temel 6gretim
ile beraber Milli Egitim Sistemi,
ogrencilerine yabanci dil ve bil-
gisayar ogretimleri ile sinirh kal-
mamalidir; meslek formasyonu
ve Dbecerilerin yani sira; sosyal
baglarin ve sorumlulugun kuvvetlen-
mesi, toplumsal dayanismanin ve basa-
rinin gelistirilmesi icin, temel konu ve
yontemlere iliskin gerekli ve yeterli ca-
balara 6nem vermelidir.



Egitim

rogram

Prof. Dr. Nezahat Seckin

Ars* Gor. Gurcu Kog
Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakultesi

Egitim Bilimleri ve Egitim Teknolojisi B6limu

Program, cocuklarin kisiligine saygi duyuldugu, duygu ve
ihtiyaclarin dikkate alindigi, aktifve yasayarak ogrenme
olanaklariyla donatiimis bir butinduar

Cocuklarin ¢cok hizli gelistigi okul6tn-
cesi donemde 1yi planlanmis, esnek ve
cocuk merkezli bir egitim programina ih-
tiyac vardir. Turkiye’de okuldncesi egi-
tim kuramlarinda yillik, tnite ve gunlik
plan olmak Uzere ¢ cesit plan vardir.
Yillik plan; bir yil icerisinde gerceklestiri-
lecek hedefler, etkinlikler ve degerlendir-
me calismalarinin neler olacagini sapta-
mak amaciyla hazirlanmaktadir. Belli bir
zaman dilimi icerisinde kullanilmak tze-
re secilen bir tnite ve ilgili konular cer-
cevesinde hazirlanan hedefler, davranis-
lar, egitim durumlari ve degerlendirme
etkinliklerinin yer aldigi Unite planinin
suresi, cocuklarin ilgilerine gore degise-
bilir. GUnluk plan ise, belli hedef ve dav-
ranislara yonelik olmak tzere, bir gtinde
yer verilecek etkinliklerle ilgili egitim du-

rumlarinin ayrintilarini belirlemek tzere
hazirlanan bir plandir. Bunun disinda
programda yemek yeme, toplanma, te-
mizlik, tuvalete girme, vb. rutin etkinlik-
lerde cocuklara nasil etkilesimde bulunu-
lacagi, bir etkinlikten digerine nasil geci-
lecegi acikca ve adim adim yazilir (Geng
1987:20-21).

Bir okuldncesi egitim kurumunun
mutlaka yazili bir programi olmahdir.
Program, cocuklarin gelisim dizeylerti, il-
gi ve ihtiyaclari dikkate alinarak hazirla-
nir. Bireysel farkliliklara agirlhik verilen
planda, yaradcilik ve kendini gelistirme
onemli bir yer tutmaktadir. Program, co-
cuklarin kisiligine saygl duyuldugu, duy-
gu ve ihtiyaclarin dikkate alindigi, aktif
ve yasayarak 6grenme olanaklariyla do-
natiimis bir batunddr (Biliri993: 64).
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Program sadece etkinliklerin ve he-
deflerin belirlenmesini degil ayni zaman-
da gunlik programi, arac-gerecleri, ma-
teryallerin kullanimini, etkinlikler arasin-
daki gecisi ve rutin etkinliklerin dizeni-
ni ve sirasini kapsar (CAP 4 1983:50).
Okul6ncesi egitim programi; dil, algila-
ma, sosyal, duygusal, uyum guclerini ge-
listirmek Uzere dizenlenmis, cocugun
belirli ihtiyaclarim oyun icinde ve egitim
araclarini kullanma konusunda egitilmis
ogretmenler tarafindan karsilanmasini
saglayan bir programdir. (Foundation
1990:117). Programi hazirlamak icin ilk
Is olarak cocuklarin ilgi ve ihtiyaclarina
gore hedefler saptanir. Cocugun kazan-
masi istenilen davranislara ulasmak icin
hedefler, gercekc¢i ve fonksiyonel olup,
toplumun ihtiyaclarina cevap verebile-
cek nitelikte olmalidir. (Geng 1987:14).

Okuldncesi egitim programi, cocukla-
rin batdn gelisim alanlarina yonelik ola-
rak diuzenlenmelidir. Programda fiziksel
duygusal, sosyal, iletisimsel ve bilissel ge-
lisimi destekleyecek cesitli etkinliklerin
yer almasi gerekir.

“Programda cocugun deneyimini ar-
tiracak yeterli sayida ve cesitte etkinlik
bulunur. Etkinlikler konu-merkezli ol-
maktan ¢cok dgrenci-merkezlidir. Denge-
li bir program her ¢cocugu ve her gelisim
alaninim icgerir” (Cleave ve Brown 1992:
44).

Cocuklara uygun, cesitli etkinlikler
arasmda da denge bulunmalidir: grup-bi-
reysel; gurultuli—sessiz; icerideki—disari-
daki etkinlikler; hareketli—sakin; cocuk
yonlendirmeli-6gretmen yonlendirmeli;
yeni—eski; dusunme-algilama, deneme
etkinlikleri gibi (Colbert 1993: 5). lyi bir
program, kurumdaki buttn ¢cocuklar dik-
kate alinarak hazirlanmalidir. Cocugun
geldigi aile, yasadigi cevre, program icin
temeldir. lyi bir program cocuga heye-
canli bir buyuime saglar. (Hilldebrand
1981:416). Kurumun bir gtinlik progra-
minda dustnme etkinlikleri, estetik ve
yaratici etkinlikler, anadili, muzik, oyun
etkinlikleri, fen ve doga calismalari yer
almahdir.

Projeler ve diger ilgili konularla yapi-
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lan calismalarla cocuklarin mantikh du-
sinme, karar verme ve problem ¢6zme
becerileri gelistirilir. Cocugun yeterlik
duygusunu gelistirmek icin, grup etkin-
likleri ve olumlu arkadaslik iliskileri tes-
vik edilir (Mc Intyre 1991 : 203). Prog-
ram, cocuk icin anlamli ve ilging etkin-
likleri kapsamali; kesif ve arastirmayi
desteklemeli ve gelisime uygun el ile kul-
lanilan malzeme saglamalidir (Tennessee
State Dept. of Educ. 1991:33).

Program, yasayarak ve yaparak
ogrenme ilkesini esas almalidir.
Programlardaki etkinlikler, cocugun
aktif olarak katilacagl isiterek, tat
alarak, dokunarak ve gorerek
algilayacagl yani birden fazla duyu
organini kullanabilecegi sekilde du-
zenlenmelidir. lyi bir program co-
cuklarin vicudunu 6grenmesini ve
vicuduna bakim goéstermesine ola-
nak saglayarak, cocuklara kendileri-
ni korumayi dgretmelidir.

Program hazirlanirken cocukla-
rin Ozgur secimlerine 6nem veril-
melidir. Bagimsiz bir sekilde cocu-
gun davranislarini ifade edecegi ve
bu konuda okuldan destek alabilecegi bir
program olusturmaya o6zen gosterilir.
(ME. TTKB 1993 : 16). lyi bir program
hazirlamak icin ¢cocuklarin ilgi ve ihtiyac-
lar1 kadar anne-babalarin ilgi ve ihtiyacla-
r da goz onunde tutulur. Anne babalara,
cocuklarin btyumesi ve gelismesinde de-




gerli olduklari hissettirilmelidir. Farkl et-
Kinliklerin egitimsel degerini aciklamak
icin ailelere yardimci Kkitapciklar hazir-
lanmali ve okula baslamadan 6nce goris-
meler sirasinda okuldncesi egitim progra-
mi aileye tanitilmalidir.

Egitimsel roltinin farkina varmasi
icin aileye yardim edilmelidir. Ailenin ev-
de cocuguyla birlikte oynamasi icin et-
kinlikler dlzenlenebilir. Kurum, ailelerle
duzenli toplanti yapma ve cesitli konu-

larda bilgi alis-verisi yapma ihtiyacini

duymalidir. Ailelerin ¢cocuklari hak-
kindaki fikirleri sorulur. Cunkt bu
bilgiler programi hazirlarken temel
olmaktadir. Ailelere cocuk gelisimi
ve egitimi ile ilgili kitaplar tanitilabi-
lir. lyi bir kurumda aileler okuldnce-
si egitim programini planlama stire-
cine katilmaya tesvik edilirler (Dow-

ling 1992: 42).

Programi sekillendirmek icin yeni ai-

lelerin cocuklari ile ilgili bir anketi

doldurmasi veya bazi sorulara cevap

vermesi yararli olur. Aile ile birlikte

cocugun bulundugu gelisim durumu
saptanarak daha ileri gelisimler icin et-
kinlik listesi hazirlanabilir.

Programlarin hazirlanmasinda, uygu-
lanmasinda, degerlendirilmesinde ve ge-
listirilmesinde uzmanlarin ve diger ilgili-
lerin (aile, cocuk, merkezi ve yerel so-

rumlular vb.) katihmi esastir  (MEB.
TTKB 1993: 16). Ogretmenler, anne-ba-
balari daha iyl tanidikca, yeteneklerini
fark ettikce, programa daha ¢ok katacak-
lardir. Muzisyenlik yetenegi veya resim
yetenegi olan bir velinin bunu cocuklar-
la paylasmasi hem zevkli hem de yararli
olmaktadir. Velilerin calistigl yerlere zi-
yaretler dizenlenebilir. Bir seramik at6l-
yesi veya bir TV stidyosuna yapilan bir
gezi cok Ogretici ve degisik olur. Bir tra-
fik polisi veli, kuruma gelip trafik kuralla-
rint anlatabilir. Bu tar etkinlikler aile ve
okul arasindaki etkilesimi guclendirirken
programi da zenginlestirir (Hildebrand
1981:451).

Programi hazirlamada okul yonetimi-
nin etkisi buydktiar. Okul, batun siniflar
iIcin politikasini kendisi kurar. Okul yo-
netimi, malzemeler, yeni materyaller,
Ucretler icin sermayeyi kontrol eder.
Okul kurallari, giris politikasi ve ailenin
katilimi planlamayi etkiler. Aile ve okul
arasinda olumlu bir iletisim oldugunda
bir programin zayif ve kuvvetli yonleri ai-
leden gelen geri bildirimlerle daha kolay
saptanabilir.

Her 6gretmen farkl oldugu icin sinif-
lar da 6zel karakteristiklere sahiptir. OQ-
retmenlerin egitimleri, yasantilari ve tec-
ribeleri ayni degildir. Program, 6gretme-
nin felsefesini, egitimini, kisisel ozellik-
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lerini, yaraticiligint ve saghgini yansitir.
Programi etkileyen diger bir kaynak, co-
cuklardir. Cocuklarin etkinliklere ilgisi,
aldigr zevk, etkinligi hemen birakmasi,
hoslanmamasi gibi tepkiler, program ha-
zirlamada ipuclaridir.

Programdaki etkinlikler i¢cin zaman
ve malzemeler de dnceden dustnulmeli
ve gerekli hazirliklar yapiimalidir. Cocuk
geldiginde sinif hazir degilse ve bazi so-
runlar olursa gund kott baslar ve olum-
suz etkilenir (Hildebrand 1981: 41Bit-
Kinliklerin c¢esidi ve sirasinin belirlenme-
sine ragmen program esnek bir yapiya sa-
hiptir. Cocugun ihtiyacina go6re sire
ayarlanabilir. Ayrica 6zel durumu olan
(6grenme guclagu, hafif isitme kaybi) co-
cuklar da programda dusundlmelidir.

Planlamada dikkat edilecek bir diger
0ge de yerin kullanimi ile temizlik ve ce-
Kicilige verilen 6nemdir. Yeni baslayan
cocuklar icin cocuklarin yeni cevrelerine
alismasi ve kendilerini glvende hisset-
meleri icin bir sire sinifin dizenini de-
gistirmemek gerekir. Cocuklar kendini
rahat hissettiginde degisiklige gidilebilir.
Bir yerde yapilan kicik bir degisiklik,
daha 6nce o etkinlige dikkat etmeyen bir
cocugun ilgisini cekebilir.

lyi bir programda cesitli sosyal etkin-
likler de yer almaktadir. Bunlar; geziler,
tiyatro seyretme, muzeleri gezme, maga-
zalari dolasma, okulda yapilan gosteriler,
velileri okula davet etme gibi cesitli faali-
yetlerdir. Ancak sosyal etkinlikten 6nce
egitimsel amaclar saptanir. Bu etkinlikler
bir konuya ilgi cekmek icin kullanilabilir.
Ayrica eglendiricidir ve okul programina
cesitlilik katar. Zengin bir program sagla-
mak icin ailelerin ve cocuklarin ilgileri
listelenebilir.

Bir egitim programinin kaliteli olma-
sini ve bu kaliteyi devam ettirmeyi sagla-
mada degerlendirme, 6nemli bir yer tu-
tar. Programin kalitesini degerlendirme
sayesinde bir programin guclt ve gugsuz
yonleri ortaya cikar. Degerlendirme eger
uygun kullanthrsa,, okulbncesi egitim
programinda hayati bir rol oynar (CAP 4
1983:54; Ulkler 1986:150). lyi bir oku-

I6ncesi egitim kurumunda, program etki-
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lerinin degerlendirilmesi sik sik yapil-
maktadir. Degerlendirme gunlik, hafta-
lik, aylik ve yillik olabilir. Ogretmen ve
yOneticinin yaninda, kurumdaki butin
personel, aile ve cocuklar da degerlendir-
meye katilir. Degerlendirme gunltk
planlari kontrol, 6gretmenin ¢cocugu g6z-
lemesi, cocuklarin Grettiklerine bakma,
ailenin fikirleri gibi degisik yollarla yapi-
labilir (Cleave ve Brown 1992 : 114).

Duzenli olarak cocugu gozleme ve
cocugun gelisimlerini kaydetme yoluyla
ogretmen, cocugun basarisini degerlen-
dirir. Cocuklarin gelisimlerini degerlen-
dirmek icin gelisimsel kontrol listeleri
olusturulur. Bilgiler ve ¢cocuklarin yaptik-
lar1 saklanabilir tUrden calismalar, bir
dosyada saklanir. GoOzlem ve degerlen-
dirme, cocuklarin ilgileri, tercihleri ve ih-
tiyaclarim saptamak, her cocuk icin esit
dgrenme cevresi yaratildigina emin ol-
mak, ihtiya¢c duyuldugunda rehberlik ve
destek saglamak ve aileye temel bilgiler
verebilmek ic¢in yapilir (Celave ve Brown
1992: 118, 120). Program Kkaliteli bir
okuldncesi egitim kurumunun temel
dgelerinden birisidir. Gelecegin saglikl
nesillerini yetistirmek icin ¢ocuk gelisimi
uzmanlari, égrenci merkezli egitim prog-
ramlari hakkinda daha fazla bilgi sahibi
olmali ve uygulamaya bir an dnce basla-
malidir.
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Kurumda Kultur,
Kimlik ve
Imaj Arayisl

Dr. Ilhami FINDIKCI

Davranis Bilimleri Uzmani
Kultar Koleji Akademik Destek Genel Mudur Yardimcisi

Bir kurumun kualtard, kimligi ve imaji nedir? Bunun 6nemi nedir?

Kurum kultlrd ya da organizasyon kulturt, yonetim bilimi alaninda yildizi giderek parlayan kavram-
lar arasinda yer aliyor. Ancak bu kavramin farkli bir tarafi var; diger bazi poptler kavramlar gibi her se-
yi aciklamak i¢in kullanilmamasina ragmen 6nemini ve dnceligini koruyor.

Kultar, en genel tanimiyla “kisi, kurum veya toplumun yasam bicimi” olarak tarif ediliyor. Kisinin,
dogustan getirdigi bireysel kisilik 6zellikleri, temel egilimleri, yatkinliklari, gelisim grafigi, yetisme veya
yetistirilme sekli, aliskanliklari, icinde yer aldigi cevrenin insan iliskileri, ortak gecmis yasantilari, din-
ya gorusu ve benzerleri, kisinin yasam bicimini etkileyen baslica 6zelliklerdir. Ayni 6zellikler bir kurum
ve toplum ic¢in de gecerlidir.

Su halde bir insani digerinden ayiran bir kavram olarak kisisel kultar, ayni bicimde bir kurumu di-
gerinden ayiran kurumsal kultar ve toplumu diger toplumlardan ayiran toplumsal kultir’den sz
edebiliriz. Bu yazida kisisel ve toplumsal kultlrt bir yana birakip kurum kultartnid mercek altina almak
Istiyoruz.

Yazimizin hacmi nedeniyle kisisel ve toplumsal kdltird bir yana birakip kurum kualtarint mercek
altina almak istiyoruz.

Her seyden 6nce kurum kulttrintn, kurumu olusturan kisilerin-kisiliklerin ortak yansimasi oldugu
unutulmamahidir. Kurum kualtard, kurulusu o kurum yapan, digerlerinden ayiran, tarihgesinden gun-
ik aligskanliklarina kadarki tum 6zellikleri kapsar. Gergekten de ayni sektorde yer alan, ayni bayuklUk-
te olan ve hatta benzer bir tarihi gecmise sahip kuruluslarin bile birbirlerinden farkli olduklari hemen
goralebilir. Bu farki, kurumun kapisindaki gtvenlik gorevlisinin davranislarindan, kurum santralinin ilk
mesajindan, kurumdaki biro ve oturma dizeninden, yoneticiler arasindaki hiyerarsiden, tepe yonetici-
lerin odalarindaki farkliliklara ve davranislara kadar bircok noktada gormek mumkunduar. Yoneticilerin
odalarinda kullandiklari ¢cop sepetlerinin farkliligi gibi ayrintilar bile kurum kualttranin ipuclarini ve
gundelik aliskanliklarim ortaya koyar niteliktedir.
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Kurum kultard, o kurumu digerlerinden ayiran tarihcesinden bugtintine kadarki gelisimini, ayri-
caliklarini, kisacasli yasam bicimini ortaya koyan genel bir kavramdir. Kurum Kkalttrt, cogu zaman ku-
rum kimligi ve kurum imaji ile karistirilabiliyor. Oysaki bunlar farkli kavramlar. Aralarindaki fark
anlasiimadigi edilmedigi icin de kurum kulttrtinde ya da kimliginde aslinda mimkuin olmayacak yapay
degisikliklere gidimekte ve dogal olarak basarisizliklar ortaya ¢cikmaktadir. Kurum kimligi en genel ve
yalin anlatimla, kurumun kendisini ifade etme bicimidir. Kurumun imaji ise kurumun disardan algi-
lanis bicimidir. Bu U¢ kavram aslinda i¢ ice gecmistir. Temelde kurumun kendi yasam tarzinin yer aldi-
g1 kultdr, orta katmanda yer alan kimlik, kurumu mevcut hali te tanimlamak ic¢in kullanilan temel ve-
rileri en Ustte yer alan imaj ise bu yapinin gerek i¢c musteriler gerekse dis musteriler tarafindan nasil al-
gtlandigini gosterir. Bir benzetme ile sdylemek gerekirse, kurumun tarihgesi, gunlik aliskanliklari, de-
gerleri, organizasyon modeli, hakim olan insan iliskileri ktltirint olustururken; bu kurumu tanimla-
mak icin kullanilan bayutklik, kurulus sekli, ortak sayisi, calisan sayisi, cirosu, pazar payl ve benzeri ta-
nimlayici bilgiler kurumun kimligini; kurum calisanlari veya disaridan tciinctu sahislarin s6z konusu ku-
rum hakkmdaki ortak izlenimleri (6rnegin-koklt bir kurulus, -dtrdst bir kurulus ve benzeri degerlendir-
meler) de kurumun imajini olusturur.

Kurum yoneticileri 6ncelikle kendi kuramlarinin kaltarind, kimligini ve imajini bilmek durumunda-
dirlar. Maalesef bu temel 6zelliklerinin farkinda olmadan organizasyonlarinda koklU yeniden yapilanma
calismalari baslatan kurumlar az degildir. Bu durum, yeteneklerini, isteklerini, egilimlerini bilmedigimiz
bir lise son sinif dgrencisi icin Universite tercihi yapmaya benzer ki hiisrana ugrama ihtimali ytksektir.
Oncelikle elimizdeki organizasyonu, Uyesi oldugumuz yapiy! bilmemiz, tanimlayabilmemiz gerekir. Bir
anlamda elimizdeki malzemeyi ve 0Ozelliklerini tanimladiktan sonra onun Uzerinde islem yapabiliriz. Bu
temel tespitin yapilmamasi ¢cok 6nemli sorunlari giindeme getirebiliyor. Bunlardan en 6nemlisi degisi-
me direnctir. Malzemenin yapisma uygun olmayan islemler, malzemede beklenmeyen, istenmeyen re-
aksiyonlar olusturur. Ustelik de bu reaksiyon dogal, sizin isleminiz yapaydir. Ydnetim organizasyonu, ye-
niden yapilanma, degisme, gelisme ve benzeri gerekcelerle, 6zellikle kurama yeni katilan yoneticilerin
yaptiklari ¢calismalarin, kurumu mevcut durumdan daha koétiye goturduginin ornekleri giderek artiyor.
Organizasyonda yapilacak iyilestirme calismalarinin, bu c¢alismalari yapan kisi ya da kisilerin zihinlerinde-
ki model endeksli olmasi basari icin yeterli olamiyor. Kurumu kurum yapan temel ayricaliklarindan, egi-
limleri, calisanlari, rengi ve degerlerinden habersiz olan gelistirme calismalarinin basari sansi azdir.

Kurum kulttrintn ve kimliginin belirlenmesi, gintimiz ydnetim bilimcileri icin yepyeni bir calisma
alani olarak giderek dnem kazanmaktadir. Organizasyonun mevcut kulttrt, kimligi ve imaji hakkinda ge-
nel verilerin belirlenmesi konusunda gelistirilen ve uluslararasi gecerligi olan arastirmalar ve bu alanda
kullanilan Glcekler de giderek yayilmaktadir. Organizasyon kultirinin temel gostergeleri arasinda, or-
ganizasyonun yapisl, iletisim sureci, genel insan iliskileri ve insan kaynaklari yonetimi oOn-
celikle sayilmaktadir. Bu dncelikler arasinda kurumun islev konusu ile ilgili 6zelliklerin yer almamasi ve
kurumsal 6zelliklerin vurgulandigina 6zellikle dikkat edilmelidir. Diger yandan kurumsal kimligin belir-
ginlesip yerlesmesinde ortaya ¢ikan temel kriterler ise tutarhilhik, Kisilik ve sektordeki konum'dur.

Sonug¢ olarak kurumun 6ncelikle kendisini tanimasi gereklidir. Hayatta basarili olabilmesi icin Kisi-
nin kendi 6zelliklerini cok iyi bilmesi, kendisini tanimasi gerektigi gibi. Bunun i¢cin kurumun organizas-
yon yapisl, iletisim sureci, insan iliskileri ve insan kaynaklan yonetimini gdézden gecirmesi, kurum ola-
rak tutarlihigini, Kkisiligini ve sektordeki yerini bilmesi gereklidir. Bu bilgilerden yani kurumun Kkaltard,
kKimligi ve imajindan objektif kriterler i1siginda habersiz olarak yapilacak c¢alismalarin basari sansi dustk
olacaktir.
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Okuldncesi Egitimi Ogretmenligi Bolumu

Cocugun sordugu sorulan kabul etmek, ona soru
sormanin istenen bir davranis bicimi oldugunu ve kendi
sorulannm 6nemli bulundugunu gdsterir.

Yaraticilik ve Yaratict Dusunce

Yaraticilik, temelde kolay cevaplana-
mayacak sorular ya da hemen ¢o6zumle-
nemeyecek problemler karsisinda goste-
rilen bir “problem ¢6zme” davranisidir.
Duslncede esneklik ve uyum gerektirir
(Moran, 1988, s. 1).

Yaraticilik, genelde slre¢ ya da Kisi
acisindan Incelenmektedir. Yaraticilik bu
bakimdan Kisiler arasinda veya Kkisinin
kendi icinde olan bir strectir. Bu slrec
iIcinde orijinal, kaliteli ve 6zgun dardnler
ortaya cikartmak esastir. Okuldncesi do-
nemi gozonune alindiginda, orijinal du-
sunceler yaratmanin ve bu dustnceleri
gelistirmenin Uzerinde durmamiz gerek-
mektedir. Bu sireci anlayabilmek icin de
Guilford’'un 1raksak (divergent) ve yakin-
sak (convergent) dustnce arasinda yapti-

gl ayrimdan bahsetmek gerekmektedir.
Yakinsak dustncenin hakim oldugu
problemlerin, genellikle tek bir dogru ya-
niti vardir. Ancak 1raksak distincenin ha-
kim oldugu problemlerde, problemi ¢o6-
zecek kisinin bir cok ¢cozim Uretmesi ge-
rekmektedir. Bu c¢6zumlerden vyalnizca
birkacl yeni, kaliteli ve Uzerinde calisil-
maya deger nitelikte, yani yaratici ¢o-
zumler olmaktadir (Moran, 1988, s.!)
Yaratici dustnce ile ilgili 6lcut, du-
sunsel akicihk Uzerinde durmaktadir.
Akicilik gerektiren gorevler, cocuklarin
bir uyarici karsisinda ellerinden geldigin-
ce cok tepki tretmelerini gerektirir. Be-
yin firtinasi buna ornek olarak goésterile-
bilir. Dusinsel akicilik, genellikle yarati-
cl dusuncenin 6nemli bir Ozelligi olarak
gordlmektedir. Cocuklarin bir problem
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durumu karsisinda Urettikleri distnceler
yeni ve orijinal olabilecegi gibi, bilinen
ve populer tirden de olabilir (Moran,
1988, s.2).

Okuldncesi donemde 0Ozellikle du-
since Uzerinde durmak gerekmektedir.
Yetiskinlerin farkl dustnceleri degerlen-
dirmeden kabul ettigi bir ortam, cocukla-
rin daha fazla fikir tretmelerine yardim-
cl olacak ve bir sonraki asama olan “ken-
di kendini degerlendirme” asamasina
gecmelerini kolaylastiracaktir. Cocuklar-
da kendilerini degerlendirme yetenekleri
gelistikce dustncenin niteligi ve bir trin
ortaya cikarmanin dnemi ortaya cikacak-
tir. Bu asamaya gelen cocuklarin trettik-
leri dustinceleri degerlendirmeleri, uygu-
lamalari ve sonunda distncelerini du-
zeltmeleri ¢cok dnemlidir. Yetiskinin ya-
pacagl degerlendirmelere ise ancak er-
genlik doneminin sonlarina dogru yer ve-
rilmelidir. (Moran, 1988, s.2).

Problem C6zme Modeli ve
Iraksak Dusunce

Problem ¢6zme, bir bakima cevreyi
anlama ve bu sayede kontrol etme yoOnte-
midir. Cocuk, problem ¢6zme stirecinde,
cok farkl Ozellikler iceren sosyal ve fizik-
sel bir cevre icinde etkin olarak rol Ust-
lenmeyi ve bu cevrede degisiklikler yap-
may!1 6grenir (Britz, 1993, s.3).

Problem c¢6zme, bireysel bir slrec
olabilecegi gibi bir grup icinde de gercek-
lesebilir. Okuldncesi donemde, grup
icinde problem c¢6zme, cocuklara cok
farkli fikirler ortaya ¢ikarma sansi tanidi-
gmdan 6zellikle 6nemlidir. Hem bireysel
hem de grup icinde problem ¢6zme su-
recleri okuloncesi egitim programlarinda
mutlaka yer almalidir (Britz, 1993, s.3).

Problem ¢6zme sirecini su asamalar-
la gOstermek mumkundur:

1- Problemi tanima,

2- Farkh ¢6zim vyollart bulmak

icin beyin firtinasi yapma,

3- Bir ¢6zim yolunu secip dene-

me,

4- Denenen ¢O0zim yolunun sonu-

cunda ne oldugunu degerlendir-
me.
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Problemi tanimlama, belki de prob-
lem ¢Ozme sdreci icindeki en zor asama-
dir. Bu asamada cocugun ¢6zim arayis-
larim, problemin dogurdugu sonuclara
degil, problemin nedenlerine baglamasi
onemlidir. Ornegin, arkadasina vuran bir
cocugun yarattigl probleme ¢6zim arayi-
s, arkadasina vurmaya degil, neden ar-
kadasina vurduguna yonelik olmalidir.

Beyin firtinasi, cocugun iletisim kur-
ma, anlasma saglama ve isbirligi yapma
becerilerini gelistirecektir. Cocugun bir
sosyal ortam icinde dustncelerini ifade et-
mesini dgrenmesi son derece dnemlidir.

Bir ¢6zlm yolunu secip deneme ise,
cocuklarin empati kurmayi, bir sonuca
varmay1 ve kararlarinin sorumluluklarini
tstlenmeyi 6grenmelerine yardimci ola-
caktir.

Degerlendirme asamasinda da ¢cocuk-
lar secimlerinin uygunlugunu anlarlar,
yanlislarini gorurler ve kendi calismalari-
nin bagimsiz degerlendiricileri olmasini
ogrenirler (Britz, 1993, s.3).

Bilimsel Problem C6zme Model
Bilimsel problem c¢6zme sirecinde
amagc, bilinenleri kullanarak bilinmeyen-
leri sistematik ve analitik olarak ortaya
koymaktir. Ancak bilimsel dusincenin
en Onemli unsuru yaratict ddisuncedir.
Asagida bilimsel problem ¢ézme modeli
sematik olarak gosterilmistir.



Problemin
anlosiimosi

istek

VEYA
MOTIV

Sekil 1 : Bilimsel problem ¢6zme modeli

Bilimsel problem c¢6zme slrecinde
olasi ¢coztimlerin ve hipotezlerin formile
edildigi tGclincli asamada, problemi c¢cOz-
meye calisan kisinin orijinalligi ve zekasi
blyuk 6nem kazanmaktadir. Bu asama,
yaratici dustncenin hakim oldugu ve ki-
sinin bilinen olgularla problem hakkinda

iliskileri kurdugu asamadir.

Problem ¢6zme davranisina farkli bir

sekilde baktigimizda, bu davranis

seklinin bir istegin ya da motivin he-
defe yonelmesi suasinda bazi engel
ve zorluklar tarafindan engellenmesi
sonucunda ortaya ciktigini sdyleyebi-
liriz. (Sekil 2).

Engeller ve
zorluklar

Olasi ¢ozumler Islegin tatmini
veya veya
hipotezler hedef

Sekil 2: istek ve motivlerin hedefe yonelmesi

Problem c6zme istegi tatmin edecek
hedefe ulasmay! hemen saglayamazsa ve
istek de yeterince kuvvetliyse bir gergin-
lik ve engelleme durumu ortaya cikacak-
tir. Bu durumda organizmanin dengesi-
nin bozulmasi da sdzkonusudur. Ger-
ginlik ve engelleme ile organizmanin
dengesinin bozulmasi da yaraticlt dusun-
me, muhakeme ve problem ¢6zme igin
zemin ve firsat yaratacaktir (Ark, 1987,
s.20).

Bu durumda yaratici dusince, once-
den kestirmelerin veya sonuc cikartmala-
rin birey icin yeni, orijinal, hinerli, zeki-
ce ve nadiren olmasi anlamina gelir. Mu-

hakeme ise neden-sonuc iligkilerini zi-
hinsel olarak bulmayi ifade etmek icin
kullantlir. Problem ¢6zme vyaratici ve
muhakemenin de icinde yer aldigi cerce-
ve veya bicimdir (Arnk, 1997, s.22-23).

Cocuklarda Yaratici Dusunceyi
Gelistirme
Yetiskinler, cocuklarda vyaratici du-
sunceyi gelistirmek icin bazi noktalara
dikkat etmelidirler. Bunlari 06zetlemek
gerekirse:

e Cocuklarin dustincelerine, alterna-
tif onerilerine, farkli yaklasimlari-
na deger vermek ve bu sekilde co-
cuklara dusuncelerinin degerli ol-
dugunu gostermek (Anselmo,
1984, s. 38).

e Yaraticl etkinlikler sirasinda (Grne-
gin beyin firtinasi) cocuklarin ken-
dilerini iyi hissedecekleri ve katki-
larinin yetiskinler ve arkadaslari
tarafindan olumlu karsilanacagina
guvendikleri bir ortam yaratmak.

e Hicbir sekilde cocuklarin kicuk
duasurilmesine, dusunceleriyle
alay edilmesine izin vermemek.

e Degerlendirmeyi en son asamaya
kadar yapmamak (Anselmo, 1984,
s.38). Cocuklardan gelen siradisi fi-
Kirleri, cocugun vyaratici dustinme
Ile problem ¢6zme slrecinin sonu-
na kadar degerlendirme yapmaksi-
zin kabul etmek (Moran, 1988,
5.2).

e Cocuklara tum olasiliklar1 arastir-
malari icin yeterli zamani vermek,
bodylece daha bilinen popdler fikir-
lerden orijinal fikirlere dogru yo-
nelmelerine firsat tanimak (Mo-
ran, 1988, s.2).

e Cocuklarin sorularina kesin cevap-
lar vermekten kacinmak, bu saye-
de secenekleri bulmaya yo6nlendir-
mek (Ulcay, 1985).

e lyi bir gozlemci olmak, cocuklari

ictenlikle dinlemek ve slrece yo-
nelik acik uclu sorular sormak. Or-
negin : “eger boyle olsaydi ne ola-
bilirdi?”, “Baska nasil bir yol dene-
yebilirsin?” gibi (Britz, 1993, s.3).
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Okulbncesi donemde cocuga sorula-
cak sorularin niteligi buyidk 6nem tasi-
maktadir. Bu sorular, “Bu ne renk?”.
“Bu sayl kac¢?” gibi belli bir olguyu acik-
lamak Uzere sorulacak sorular olabilece-
gi gibi cocugu dusunmeye itecek acik uc-
lu sorular da olabilir. Okuloncesi donem-
de amac¢ ¢cocugu sorgulamaktan cok egit-
mek oldugundan, cocuga bilgiye dayall
sorular sormay! benimsemek dogru ol-
mayacaktir (Bullock, 1998, s. 27).

Cocuklara bir problem, durum ya da
distnce hakkinda acik uclu sorular sor-
mak onlarin dustinmelerini, arastirmala-
rini, hayal etmelerini ve birden cok sece-
nek Uretmelerini saglamak icin ¢cok de-
gerli bir yontemdir. Acik uclu sorular,
cocuklarin bir durumu farkli bakis agisin-
dan godrmelerini ve degerlendirmelerini
kolaylastirir. Bu sayede cocuklar bazi so-
rularin dogru ve yanhs olmadigim, arka-
daslarinin kendilerinden c¢ok farkli di-
suncelere sahip olabileceklerini farkeder-
ler. Bunun sonucunda da farkl Kisilerin
farkl bakis actlarina sahip olduklarini an-
larlar (Bullock, 1988, s.27).

Bunlara ek olarak, cocuklan soru sor-
maya yonlendirmek de onlarin merak et-
tikleri konular hakkinda kendi kendileri-
ne bir sonuca ulasmalarina yardimci
olabilir. Cocugun sordugu sorular1 kabul
etmek, ona soru sormanin istenen bir
davranis bicimi oldugunu ve kendi soru-
larinin 6nemli bulundugunu gdosterir. Bu-
nunla birlikte cocugun sordugu sorular,
yetiskine, cocuk ile sordugu soruyu tar-
tisma firsati da verir. “Bu konu hakkinda
sen ne dusundyorsun?” (Bullock, 1988,
S. 27).

Cocuklari arastirmaya yoneltmek icin
en uygun yol, onlarin sorularindan ise
baslamaktir. Bazi sorular, cocuklarin
kendilerinin arastirarak cevabi bulmalari-
na elverisli olmayabilir. Ornegin co-
cuklar gokyluzuntn neden mavi oldugu-
nu ya da misirin neden patladigini kendi
baslarina kavramakta guclik cekecektir-
ler. Eger cocuklarin sorulari onlarin aras-
trma yeteneklerinin ¢ok Ustiinde ise ye-
tiskinin sorulari cevaplamasi da ¢ocukla-
rin bilgi kaynagi olarak yalnizca yetiskile-
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r gérmesine ve

pasif 6grenciler

haline gelmesi-

ne neden ola-

caklr. Bu nede-

nle cocugun so-

rularint  dogru-

dan yanitlamak

yerine cocuga

“sen ne dusu-

nuyorsun” diye

sormak daha

yerinde olacak-

tir. Bu sayede

cocugun bilgi

dizeyini anla-

mak da mim-

kin olacaktir. Bir ileriki asamada ise ye-
tiskin, cocuga, “Acaba c¢c6zumdu/yanih
nasil bulabilirsin?" diye sorarak onu aras-
tirmaya tesvik edebilir (Pearlman ve Pe-
ricak-Spector, 1995, s.5).

Etkinlik Ornekleri

Beyin firtinasi tekniginin okuldoncesi
donemde “sonbahar” konusu islenirken
kullaniimasi

Sonbahar konusunun islenecegi
bir sinif ortaminda, 6gretmen Dbir
gln 6nceden cocuklari sonbahar ile
iliskili olan bir sey getirmeleri ya da
yaratmalari icin yonlendirir. Bir
gln sonra ise 6gretmen sinifta, bah-
ceden topladigr kuru vyapraklari,
semsiyesini ya da sonbahar meyve-
lerinden birini getiren, sonbahar
resmi yapan, yagmurlugunu giyip
okula gelen cocuklarla birlikte son-
bahar hakkinda dusunup konusur-
lar. Boylece cocuklar *“sonbaharda
yapraklar doékultr, yagmur yagar,
degisik meyveler cikar”, bilgisini
kalip halinde 6gretmenden almanin
yaratacagl yaratici dusiince tembel-
ligi tehlikesine maruz kalmamis
olurlar. Bununla birlikte, cocuklar
sinifa getirdikleri nesneler hakkinda du-
sunup konusurken yeni acilimlar elde
edip, genis acth ve alternatifli distiinme
glcund kazanma yolunda da ilerlemis
olurlar.
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Bu etkinlikte wvurgulanan diger bir
nokta da dlistiinme gucunt arttirmak icin
yalnizca beyin firtinasi kullanmanin Ote-
sinde, cocugun 6grenme etkinligine aktif

olarak katilarak okula malzeme ge-
tirmesi ve bir anlamda bu uygula-

may! kendi yasantisina sokmasidir
(Ozer, 1986, s. 52).

Beyin Firtinasi 11
Bu etkinlik yas grubuna ve etkinli-
gin zorluguna gore ¢ asamada du-
zenlenmektedir. Ilk asama 2-3 ya-
sindaki cocuklarla uygulanabilir.
Eger grubun daha 6nceden bu tar
etkinliklerle tanisikligi yoksa daha
bUylk yas gruplan da ilk asamadan
baslayabilir. Bu asamada 6gretmen,
“Pencereden disari baktigimda....
goruyorum”, “Agacin arkasinda....
goruyorum” gibi cumleleri degisik
sekillerde tamamlayarak cocuklara
model olur ve cocuklan da ayni sekilde
cimleleri tamamlamalan igin destekler.
Ilk baslarda ayni dustnceler defalarca
tekrarlanabilir, 6nemli olan cocuklarin
dusuncelerinin ve katilimlanmn degerli
bulunmasidir. Cocuklar bu etkinlikle
kendilerini rahat hissetmeye basladikla-
nnda, 6gretmen onlarin fikirlerini bir ye-
re kaydederek gelisimlerini de izleyebilir.
Bir sonraki asamada ise ¢cocuklara da-
ha Onceden bilgi sahibi olduklari cesitli

kategoriler verilir. Bunlar, vicudun bo-
[Gmleri vahsi hayvanlar, yuvarlak nesne-
ler, besinler, giysiler, mavi nesneler vb.
olabilir. Cocuklar her kategori icin du-
since Urettikce dusuncelerinin degerleri-
nin degerlendirilmesini bekleyebilirler,
ancak yetiskin degerlendirmeyi tim du-
sunceler ortaya konuncaya kadar ertele-
melidir.

En son asamada ise ¢ocuklara verilen
kategoriler icin ikinci bir 6zellik de tanim-
lanir. Bunlar klictk ve yuvarlak nesneler,
blayuk ve yumusak nesneler, yesil besin-
ler, vb. olabilir (Anselmo, 1984, s. 39)

Sert - Yumusak

Cocuklara sert ve yumusak kavramla-
rint vermek icin dnce tahta blok, stnger,
mendil, lastik, top, pismis ve pismemis
yumurta gibi nesneler secilir ve ¢cocukla-
rin dndne konur. Cocuklara bu nesnele-
rin Ozellikleri sorulur. Ozellikle bu nes-
nelerin hangi yodnlerden birbirlerine ben-
zedikleri, hangi yonlerden farkli oldukla-
ri vurgulanir. Daha sonra cocuklara “Kek
sert, dislerimiz yumusak olsaydi ne olur-
du?”, “Dis fircasi dislerimizden sert ol-
saydl ne olurdu?”, “Yastik sert olsaydi ne
olurdu?”, “Bicak yumusak olsaydi ne
olurdu?” gibi sorular sorularak hem c¢ok
yonli distinmeleri saglanabilir hem de
sert ve yumusak kavramlari gelistirilebi-
lir (Ulcay, 1989, s.39-40).
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Allede ve Okulda:
Cocuk Egitin
Odul ve €e
Yerl

Nerguz Bozkurt
D.E.O. Buca Egitim Fakdltesi

Egitim Bilimleri Bolumu Arastirma Gorevilisi

Anne-babanin cocuklarina uyguladiklari disiplin anlayisinda,
aciklayici, ikna edicl, yanlisligi gosterici biryaklasim, tutarli,
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sevgi dolu biryaklasim, bir dokunus, sicak kabul edis,
bin dayaktan ve s0zden daha etkili olacaktir.

Odul ve cezanin ¢ocugun egitimin-
deki 6nemine deginirken bazi kavramla-
rin aciklanmasinda yarar vardir. Bunlar-
dan sosyallesme, kurallarin konulmasi
geregi ve disiplin kavramlari ile birlikte,
cocugun toplum icerisinde sosyallesme-
sinin geregi olarak, ana-baba ve egitimci-
lerin disiplini saglama konusundaki yak-
lasimlarina ornekler vererek, cezanin ge-
rekliligi yada gereksizligi konusunu tarti-
sacaglz.

Odul: Bir basari karsihginda verilen
armagan, muikafat.

Ceza : Uygun gorulmeyen tepki ve
davranislari 6nlemek icin Gzuntd, sikinti,
acl veren uygulama.

Disiplin : Bir toplulugun, yasalarina
ve duzenle ilgili yazili veya yazisiz kural-
larina titizlik ve 6zenle uymasi durumu,
siki dtzen.

Toplumsallasma : Bireyin Kisilik
kazanarak belli bir toplumsal cevreye ha-

zirlanmasi, toplumla batinlesmesi sire-
ci, sosyallesmesi.

Yukaridaki tanimlar; Tark Dil Kuru-
munun Tulrkce SoOzlugu’'nden alinarak
verilmistir. Bu kavramlarin genel tanim-
larinin egitimde biraz farklilasarak acik-
landigint gortyoruz. Konumuzun gereqgi
olarak bu makalede, bu kavramlar egitim
acisindan ele alinarak incelenecektir.

Cocuk gelisiminde en 6nemli slrec-
lerden biri toplumsallasmadir. Yalin bir
anlatimla toplumsallasma, bireylerin 0zel-
likle de cocuklarin belirli bir grubun islev-
sel Uyeleri haline geldikleri ve grubun di-
ger uyelerinin degerlerini, davranislarini,
Inanclarim kazandiklari strectir. Bu slrec
dogumdan hemen sonra baslayip, tim ya-
sam boyunca stirmesine karsin, etkilendi-
gi davranislann ¢ogu, ilk cocukluk done-
minde 6zellikle belirgin hale gelmektedir.
Cocuklarin bagimh davranis gosterme de-
recesi, disipline gereksinim duyma dere-



cesi, disiplin turd,
cocuklarin  buna
tepkisi, hepsi top-
lumsallasma stire-
ciyle yalandan il-
gilidir. Bu slrecin
etkileri baslangic-
ta aile ortaminda
goraldr.
Ana-babanin, kisi-
lik Ozellikleri ve
aile biriminin ya-
pisi ailenin ¢ocuk
yetistirme yapisl-
ni  belirlir. Ana-
babanin kabul
edicl, sicak, onay-
layici olmasi yada
dlismanca, redde-
dici olmasi; co-
cuklarin sorumlu,
kendi kendini denetleyebilir ya da so-
rumsuz, kendi kendini denetleyemeyen
kisilik 6zellikleri gelistirmelerinde olduk-
ca onemli etkilere sahiptir. Kabul edici,
sicak bir ailenin, sorumluluk duygusunu
almis, icten kontrolll bireylerin yetisme-
sindeki roltu ¢ok buytktir. Yapilan aras-
tirmalar siki denetimci, baskici ailede ye-
tisen cocuklarin genellikle iyi davranisli,
ama oldukca bagimh Kisiler olduk-
lar1; izin verici ana-babalann cocuk-
larinin ise sokulgan ve atilgan ama
oldukca saldirgan olduklari gorul-
mustlr. [Gander ve Gardiner, S
274-276).

Ana-babalarin, boyutlari dengele-
yerek, cocuklarina tutarli bir davra-
nis sergilemeleri, onlarin toplumda
kendilerini kontrol edebilen, sorum-
luluk alan, kurallara bilin¢li bir yak-
lasimla uyan bireyler olarak yer al-
malarinda oldukga 6nemlidir.

Ailede Disiplin ve Ceza
Cocuklara, toplumsallasmanin ge-
regi olarak kurallara uyma bilinci,
ilk cocukluk doneminden itibaren
verilmelidir. Unlt dusdndr, yazar
ve egitimci J. J. Rousseu, “Cocuga hicbir
bicimde agizdan ders vermeyiniz,” der.
“Cocuk ancak derslerden deneyim ka-
zanmalidir. Ona hicbir tlirde ceza uygu-

lamayiniz, ciinkt o kabahatin ne oldugu-
nu bilmez.” Rousseu, bu so6zleriyle, co-
cuga, bilgiyi soyut dlizeyde vermek yeri-
ne “yasatarak ogretme”nin 6énemine de-
ginmektedir.

Cocuk egitiminde “odullendirmek”
kadar “cezanin” da etkili bir faktor oldu-
gu durumlar bulunsa bile uygulanacak
cezanin, cocug@a insanlar arasi iliskileri
anlatacak turden bir ceza olmasi yeglen-
melidir. Bedensel cezaya hicbir zaman
basvurulmamalidir. Istenilen bir davra-
nista bulunmayan cocuk, bazi seylerden
yoksun birakilirsa (6rnegin, bekledigi bir
armaganin verilmeyisi gibi) etkisi daha
uzun sdren bir yontem uygulanmis olur.

Disiplin, cocuga belirli davranis kalip-
larini benimsetmek CGzere izlenen yol,
yontem olarak tanimlanabilir. Cocuga
bakis acisi, cocukla ilgili beklentiler, aile-
de gecerli disiplin anlayisim belirleyen et-
kenlerdir. Anne-babalarin, asiri koruma
ve hosgorintn egemen oldugu egitim ve
disiplin anlayislari kadar; asir1 sert ve oto-
riter uygulamalarinin da yanlis ve zararli
oldugu kabul edilmektedir (Yavuzer, S-
136-138).

Cocugun, saghkh bir ruhsal ve top-
lumsal gelisme goOsterebilmesi, ailede tu-
tarli bir disiplinin uygulanmasi ve belli 6l-
ctde bir otoritenin, denetimin varhgi ile
mumkudn olabilmektedir.

Cocuklar kott davrandiklarinda, ye-
tiskinler, gelecekte bunun tekrarini 6nle-
mek niyetiyle, olumsuz bir yontem ola-
rak, ceza uygulayabilirler. Cocuklara sik
sik uygulanan glc gosterisinin (doévmek,
tokat atmak, kapali bir ortamda tutmak,
vb) yani uygulanan fiziksel cezanin, co-
cukta zayif bir vicdan gelisimi (yani yeter-
siz bir i¢ kontrol) meydana getirdigi goz-
lenmistir. DOvulmek, ana-babaya Kkarsi
kizginlik yaratir. Cocuk, kendi sugcundan
cok, kendini doveni suclu goriar. Kendini
doven ana-babanin saldirganhgini taklit
ederek, o da bir baskasini dovebilir. Boy-
lece fiziksel ceza, cocuga vicdanh olmayi
degil, saldirgan olmayi 6gretir.

Hoffman ve Saltzstein (1967), fiziksel
olmayan, psikolojik disiplini ikiye ayir-
mislardir. Bunlar sevgiyi esirgeme ve ka-
nit gostererek inandirma olarak tanimla-
nabilir. Sevgiyi esirgeme, “dovme” gibi
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bir cezadir. Cocukla konusmamak, yok-
mus gibi davranmak, sevgiyi esirgeme
yollarindandir. Kanit gostererek inandir-
mada, cocugun davranisinin baskalarina
yaptigi “zarara”’ dikkati cekilir. Boylece
cocugun kendini bir baskasinin yerine
koymasi (empati gelistirmesi) saglanir.
Bu durumda cocuk, davranisinin sebep
oldugu zarari anlar. Bu ise cocugun ken-
dini suclu hissetmesine ve pismanlik
duymasina yol acar. Boylece cocuk, ken-
di kendini cezalandirmaya yani i¢ kont-
rol (vicdan) gelistirmeye baslamis olur
(Kagitcibasi, s. 250).

Sevgiyi esirgeme ve fiziksel ceza, ¢o-
cuguh ahlak gelisimi icin, kanit gostere-
rek inandirma kadar etkili olan disiplin
tarleri degildir.

Ana-babanin, cocuklarini dayakla ce-
zalandirmasinin, cocuklarda “okuldan ve
evden kagma”, “hirsizlik” gibi suclu dav-
ranis karakterlerine yol actigini gosterir
arastirmalar yapiimistir.

Yapilan bir arastirmada suclu gencle-
rin evden kacmalarinda, yani anti-sosyal
davranislar sergilemelerinde en bilyuk
etkenin (% 59) babanin asiri otoriter ve
baskici tutumu oldugu gorulmaustir (Ya-
vuzer 1987, s. 139). Ayni arastirmada,
ailedeki disiplin anlayisi incelendiginde,
tim suclu deneklerin % 86.9’nun anne
ve babalari tarafindan dayakla cezalandi-
rilan cocuklar oldugu gorulmdastur.

Bu arastirmanin sonuclari dayak,
dovme gibi fiziksel cezalarin, bu cezaya
maruz kalan cocuklarin énemli bir bolu-
munde olumsuz davranislara yol actigini
gostermektedir.

Cocuklara belli kurallar benimsetir-
ken ve onlara belli bir disiplin anlayisi ka-
zandirmaya calisirken, ana-babanin, co-
cugun yararina olacagini dustinerek fizik-
sel ceza uygulamalari ve bunun dozajini
asirtya kacirmalari, cocukta kurallara uy-
ma yerine, tam tersi olarak kurallara tep-
ki gOsterme, ana-babaya asiri kizginlik,
O0fke duyma, kendisine yapilan cezayi
baskalarina yoneltme ve suc isleme egili-
minin artmasi gibi olumsuz davranislara
yol acabilmektedir. Cocuk hentiz cezani-
n neden verildigini ya da verilmesi gerek-
tigini kavramazken, ona davranisinin ne
gibi kotu sonuclar doguracagini anlatma-
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dan, davranisinin yanhslhigini 6gretmeden

uygulanacak bir ceza, bu davranisin ta-

mamiyte ortadan kalkmasina degil, ancak

belli bir stre kaybolup, baska sekillerde

(0fke, kizginhlik, saldirganlik gibi) ortaya

citkmasina neden olabilmektedir.
Anne-babanin ¢cocuklarina uyguladik-

lari disiplin anlayisinda, aciklayici, i ma

edici, yanlisligi gosterici bir yakla-

sim, tutarli, sevgi dolu bir yakla-

sim, bir dokunus, sicak kabul edis,

bin dayaktan ve sdzden daha etkili

olacaktir. Sorumlu, kendine guven-

li, kendini kontrol edebilen, saglhk-

lI nesillerin yetismesinde ana-baba-

nin cocuga yaklasiminin, sevgi ile

yaklasiminin rolii cok dnemlidir.
Yukarida, disiplin ve cezay! da-

ha cok ana-babanin, cocuga yakla-

simi acisindan ele aldik. Asagida ise

egitim kuramlarinda, okullardaki

disiplin ve ceza anlayisi Gzerinde durula-

caktir.

Okullarda Disiplin ve Ceza

Egitimle ilgili olarak, disiplin ve dgre-
nim, birbirinden ayrilmayan kavramlar-
dir. Ancak, cogu zaman disiplin ve ceza
birbiriyle karistirilan kavramlardir. Ceza-
siz ya da cok az ceza ile de disiplin mum-
kin olabilmektedir.

Disiplin, 6grenilecek seyleri belli kural-
lara gore vermektir. Disiplini kendi iceri-
sinde ikiye ayirmak mumkundur. Birinci-
si, kisinin kendi kendine uyguladigi icsel
disiplin; digeri, baskalar1 tarafindan kisiye
empoze edilen disiplindir. Ornegin, Kisi-
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nin kendi kendine sosyal bir etkinlige ka-
tilmasi, yani hoslandigi bir seyi zorlama ol-
madan yapmasi i¢sel bir disiplindir. Aslin-
da cagdas egitim denilen “Cocuk merkez-
li egitim”de uygulanan, bu tir bir disiplin
anlayisidir. Bu egitim duzeninde c¢ocuk,
geleceqi icin bazi kararlari kendisi almakta
ve onlarli yine kendisi uygulamaktadir
(Turgut, 1992, s 52).
Bu egitimde dnemli bir 6zellik olarak,
cocugun kendi istekleriyle ana-babanm
ya da ogretmenin istekleri arasinda
bir celiski de dogabilmektedir.
Cocugun kendi kendini disipline
edebildigi durumlarda, sorumluluk
duygusu gelistigi icin, verileni
O0zumseyerek, yararina inandigi icin
alacaktir. Bir davranisin ogrenci ta-
rafindan 6ztmsenmesi, onda Kkalici
hale gelmesi arzu ediliyorsa, ceza
yerine ikna ederek, gerektiginde
Overek bazi aciklamalarla verilme
gerekir. Cocugun yanlis davranisla-
riyla, ilgili bir aciklama yapilirsa ve
ona bunun olumsuz sonuclari anla-
tilirsa daha yararli sonuclar elde edi-
lebilir ve ¢cocugun, sorumluluk duygusu
gelisebilir. Bu durumda ceza veya otorite
ortadan kalksa bile cocukta istenen
olumlu davranis devam eder.
Okullarda, ceza denildi-
ginde bu kavram disiplin-
le karistiriimaktadir. Ce-
za, suc kavrami ile birlik-
te gelen bir kavramdir.
Sucluya ceza verilerek
acl cektirilir, ya da hosu-
na gitmeyen birsey yapti-
rilir. Sucun olmadigi yer-
de cezadan s6z edilemez.
Cagdas egitimde, cezayi
gerektiren kurallar once-
den belirlenmistir ve her-
kes tarafindan bilinmek-
tedir. Bu kurallara koru-
kortine degil, bir yasam
ve ahlak sorunu oldugu
icin uyulur. Kurallara uy-
mak herkesin yararina ol-
dugu icin, kimse kolay
kolay ceza olacagi bir du-

rum yaratmamaktadir,
ogretmen alacagl bir bi-

limsel otoriteyi temsil ederken, bir yan-
dan da rehber durumundadir. (Turgut,
1992, S 52-54).

Cagdas egitim anlayisinda goriyoruz
ki, kurallara, yararina inanildigl icin
uyulmakta ve ic¢sel kontrol 6n planda yer
almaktadir. Ancak bizim su an bulundu-
gumuz egitim seviyemizin ve disiplin an-
layisimizin icten disiplin anlayisina ne
derece yaklastigi, ceza ve otorite yoluyla
distan kontrollu disiplin saglama anlayi-
sindan ne derece uzak oldugu cok tarti-
silabilir. Ogrencilere fiziksel cezanin ve
dayagin gerektigini savunan zihniyetten
hentiz timayle uzaklasmis degiliz. Nite-
kim zaman zaman basina da yansidigi gi-
bi, 6grenciye, fiziksel cezalarin (dayak,
dovme gibi) hala uygulandigina tanik
oluyoruz.

ogretmen, sinifta bilimsel bir otorite-
yi temsil etmektedir. Otorite, siddete bas-
vurmadan, istedigini yaptirma gtcudur.
Bu daha cok sorumluluk ister. Ogrenci,
mutlak itaate zorlanmak gerektiginde
kendi dusuncelerini  sOyleyebilmelidir.
Ogretmenin o6grenciye yaklasim tarzi, 6g-
rencinin, kendi kendini kontrol etmesin-
de, sorumluluk duygusunu kazanmasin-
da ya da sirf kurallara uyuyor gibi goru-
nup, kalicr olmayan davraniglar kazanma-
sinda etkilidir. Ogretmenin, 0grenciye
kabul edici, onun dusincelerine sayqgl
gosterir bir sekilde yaklasimi, ogrencide
korku degil, glven duygusu yaratir. OQ-
rencinin yaptigi yalnis bir davranisin, ona
verecegi zararlari anlatarak, onu ikna
ederek actklamak, bilinclendirmek, bazi
durumlarda cezadan daha etkili olabilir.

Ogretmenler, genelde Ogrencilerin
davranislarini pekistirme yoluyla gelistir-
meye calisirlar. Ancak okullarda daha
cok istenmeyen davranislar Gzerinde du-
rulmaktadir. Sinifta bir 6gretmenin bir
dgrenciyle ilgilenmesi, olumlu pekistirec
rolint oynar. Bazi c¢ocuklar yalnis ve is-
tenmeyen davranislarla 6gretmenin dik-
katini strekli kendi tzerlerinde tutmaya
caksirlar. Ogretmen bu tir hareketleri

Oonemserse, sinifta disiplin problemleri
artar. Ogretmen olumlu davranislar Uze-
rinde dikkatini yogunlastirir, istenmeyen
davranislara 6nem vermezse, olumsuz
davranislarin azalma olasiligi yukselir.

___YASADIKCA EGITIM 757/1998



Ayni sekilde dgretmen sinifin buttnidnd
Over ve istenmeyen bireysel davranislari
hosgormedigini sbylerse yine ayni sonu-
cu elde edebilir. (Fidan, 1986, S. 91-92).

Bu aciklamalar, olumlu davranislarin
ovulmesinin, siniftaki olumlu davranisla-
rin arttirlimasinda etkili oldugunu goster-
mektedir. Ogrenci davranislarini degistir-
mede, olumsuz onlemler, olumlu davra-
nislarin begenildiginin gosterilmesiyle
birlikte alinmadigi zaman fazla etkili ol-
mamaktadir.

Ogretmenin, siniftaki dgrenciye dik-
katini vermesi, onu dnemsedigini hisset-
tirmesi ve gerektiginde 6évmesi, cok ko-
lay ve her an uygulanabilen ideal pekisti-
reclerdir.

Siniflarda uygulanan ceza ise, genel-
de istenmeyen bir durumun bastirilmasi-
ni saglar. Ceza, zorunlu olmadigi takdir-
de, kullaniimamalidir.

Ogrenme kuramlarindan “Davraniscl
yaklasim”a goére olumlu ve olumsuz pe-
kistirme yollariyla davranis sikhgr artar
ya da azalir. Ceza yolu ile istenmeyen
davranislar baski altinda tutulur ve tama-
men ortadan kaldirilmaya calisthir. Eger
bir davranis aci veren, sikintili veya Is-
tenmeyen bir durum yaratiyorsa, 0 dav-
ranisin tekrar edilme sikhgi azalir,

Bu yaklasima gore, iki ttr cezalandir-
ma islemi vardir. Birincisi, 6grencinin
davranisindan sonra istemedigi ya da hos
olmayan bir durumla karstlasmasi, Ikinci-
sl 1se bu davranistan sonra iyi, ya da hos-
nut edici bir 6dultn ortadan kalkmasidir.

Ceza, zorunlu olmadikc¢a kullaniima-
mali, kullanildigi takdirde su konular go-
zOnunde bulundurulmalidir. (Fidan, s.
54):

1. Ceza geciktirilmemelidir. Ceza,
Istenmeyen davranisin hemen ar-
dindan verilmelidir.

2. Ceza, 0ogrencinin tum kisiligini
degil, ceza konusu olan davranisi-
ni odak noktasi yapmalidir.

3. Cezaya karar verilince, ceza ko-
nusu tartisiimamalidir. Cezadan
Once bir kez uyari yapmak yerin-
de olur.

4. Bastiriimak ve elimine edilmek is-
tenen hareketler, gulerek pekisti-
rilmemelidir.
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5. Okulda, 6gretmen tarafindan kul-
lanilabilecek cezalar dgrenciyle
0zel konusma, olumlu pekistirec-
lerden mahrum birakma, siniftan
kisa sdreli ayirma bicimlerinde
olabilir. Kotl sozler sarfetmekten
mutlaka kacinmak gerekir.

Ceza, genellikle su istenmeyen du-

rumlarin dogmasina neden ola-
bilir:

a) Ceza, kisilerde kayqi,
nefret, kin ve saldirganlik gibi
davranislarin dogmasina neden
olabilir.

b) Cezaya maruz kalan, ce-
zaya alisir. Zamanla cezay! sid-
detlendirmek gerekir. Bu da 6g-
rencide Kkarst gelme egilimini
arttirir.

c) Kisilere, istenmeyen dav-
ranislar yerine, alternatif davra-
nislar kazandirabilir.

d) Cezay! uygulayan, yaptigi isin iyi
sonuclar verdigini gormeye baslayinca,
ceza yolu ile disiplin saglamayi tek 6n-
lem olarak distnebilir ve uygulayabilir.
Boyle bir 6gretmen, yavas yavas sertles-
meye ve korkulan dgretmen olmaya yo6-
nelir. Dolayisiyla ogrenciler dersten ve
ogretmenden korkmaya ve O6gretmeni
model almaya yonelirler. Onlar da kavga-
cl, sert, hasin mizach olurlar.

Istenmeyen davranislar, ceza yerine
negatif gelistirme ile ortadan kaldirilabi-
lir. 6rnegin 6devini yapmayan bir 6gren-
ciye, tenefflse, 6devini bitirdigi takdirde
¢ikabilecegini sdéylemek buna bir drnek-
tir. Istenmeyen bir davranis yerine iste-
nen bir davranisin yapilmasi esastir. Dav-
ranislarini kontrol etmek 6grencinin elin-
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dedir, Odevini bitirirse, tenefflise cikabi-
lecektir. Cezada ise kontrol, 6gretmenin
elindedir. Cezada, 6grenci istenmeyen
durumu kendi eliyle kaldiramaz.

Cezada distan kontrol oldugundan,
dgrenci, ceza getiren durumdan kendi
cabasiyla kurtulamayacagini hissettigi
iIcin, cezaya karsi (veren Kisiye) bir ofke,
kizginlik, saldirganlik duygusu hissede-
cektir. Kendisi de bu tur davramslari

yapma egiliminde olacakdir.
Istenmeyen davranisi yok etmenin
bir baska yolu da, daha cok isteni-
len davranisin Ovulmesidir. Ovgl
burada odul yerine gecerek, ogren-
cide olumlu davranisi yapma sikhgi-
m artiracaktir.
Ornegin, kopya cekmek, istenme-
yen bir davranistir. Kopya cekeni
cezalandirmak yerine, onu ayri ca-
listirarak, sinavlarda sorulari cevap-
lamak icin verdigi ugraslari deger-
lendirerek, bu davranigsi zamanla
yok edilebilir.

Kurallari bozan bir ¢cocugu azarla-
mak yerine, kurallara uyani takdir etme-
lidir. Boylece olumsuz davranis degil,
olumlu davranis 6nemsendigi ve ovgu al-
digi icin, bu davranisin égrenciler tarafin-
dan yapilma sikhgl da artacaktir.

Ogrencilerin olumsuz davranislarina
surekli dikkat cekerek ya da ceza vererek
ugrasmak yerine, olumlu davranisi 6dul-
lendirmek daha yararli sonuclar verecek-
tir. Guzel davranisin 6gretmen tarafin-
dan farkedilip, 6grenciye sozle belirtil-
mesi ya da dgretmenin gulimsemesi,
maddi bir 6dulden ¢cok daha onemli etki-
lere sahiptir. Boylece okullarda sirekli

disiplin kurallarina uymayan o6grencileri
on plana cikarmak, onlarla ugrasmak ye-
rine, 1yi guzel davranislarda bulunan, ba-
saril olan 6grencileri de ddullendirmek-
le, okulun, yalnizca belli kurallarin ceza
tehditi ile uyguladigi bir kurum olmadigi
gosterilmis olur.

Eger, 6grenciye olumlu bir davranis
kazandirilmak isteniyorsa, bu davranisin
dgrenciye neler getirecegi tstiunde durul-
malidir. Ortada bir yanlis davranis varsa,
bu davranisin doguracagi zararli sonugclar
ogrenciye gosterilmeli, anlatilip aciklan-
malidir. Ceza vermekten cok, yanlis dav-
ranisin degistirilmesi konusunda ikna yo-
luna gidilmelidir. Ogrenci bir disiplin ku-
ralina her seyden Once ceza almamak
iIcin degil uyulmasi gerektigi icin uymali-
dir. Egitimde disiplin kurallarinin amaci-
nin, Ogrencide yapay distan denetimi
saglayan kurallar olmadigi, bunlara ah-
laksal ve toplumsal 6nemi oldugu igin,
herkesin kendi iyiligi ve toplumun iyiligi
Icin uyulmasi gerektigi bilincine varilma-
lidir. Bu da ancak estim yoluyla olur.
Egitimde gerekmedikce ceza uygulanma-
mall ve ceza, otorite kurma araci olarak
kullantlmamalidir. Kurallara uyulmasi
gerektigi konusunda ic¢sel kontroltin ka-
zanilmasi, ailelerden baslayarak, aile-
okul isbirligi ile saglanmalidir.
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lIk6gretimde
Hareket Konusu

Prof. Dr. Ayla Gurdal
Marmara Universitesi Ataturk Egitim Fakultesi

Sinif Ogretmenligi Bolum

Deney belki zaman alir, fakat deneyle ogretilen kavramlar
ogrencide derin iz birakir. Buyolla 6grenilen kavramlar
kalicidir. Bulusyontemi ile sonuca ulasan

ogrencinin kendine guveni de artar.

Ulkemizin ihtiyaci olan saglikh dusu-

ntp, dogru kararlar verebilecek yetiskinle-
r yetistirmek, fen 6gretimine 6nem ver-
mekle mumkundir. Fen dgretimi ile 60-
rencilere sentez ve analiz yapma, akil yU-
ritme, problem ¢6zme yetenegi kazandiri-
lir. Onun icgin 6grenciler ezberden uzak,
arastirici bir sekilde yetistirilmelidir. Bu da
kavramlarin deney yoluyla verilmesi ve co-
cuklarin arastirmaya, kesfetmeye yonlendi-
rilmesiyle olur. Fen 6gretiminde kavramla-
rin verilmesine okul 6ncesinde baslanmali-
dir. Bu kademede kavramlar cocuga oyun
seklinde verilmelidir.

Bu makalede hareket konusunun,
ilkdgretimin her iki kademesinde mufreda-
ta uygun olarak ve dgretim metodlari kul-
lanilarak nasil 6gretilebilecegi Gizerinde du-
rulacaktir.

Ilkogretim |. Kademesinde
Hareket Konusunun Ogretilmesi

Bu kademede ders veren 6gretmenler,
bu yas grubunun o6zelliklerini ve problem-
lerini iy bilmelidir. Hareket konusunu ve
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bu konuda kullanacagi 6gretim metodlari-
ni, 0grencilerde 6grenme istegi uyandira-
cak sekilde hazirlamalidir. Ogretmen, 6g-
rencilerin ilerdeki yillarda 0Ogrenecekleri
konulara temel teskil edecek deneyimleri
kazanmalarint saglamalidir. Ogrencilere,
becerilerini gelistirecek, hareket konusun-
daki kavramlarin dogru yerlesmesini sagla-
yacak, problem ¢c6zmenin basamaklarinin
mantiksal yolunu kavratacak deneyler yap-
tiriimalidir.

Bu kademede yaptirilabilecek bazi de-
neyler asagida gosterilmistir. Bu deneyler
gercek yasam deneyimleri ile iliskilidir ve
bu deneyler daha basitlestirilerek okul 6n-
cesi ¢cocuklara da yaptirilabilir.

Bu deneyler icin, 6gretmenler arasin-
dan “zaman kisitl bu deneylerle kaybede-
cegimiz zamanda 6grencilere birka¢ tane
daha fazla test ¢cozdurirtz” diyenler cika-
bilir. Deney belki zaman alir, fakat deney-
le 6gretilen kavramlar 6grencide derin iz
birakir, test ise ezberden ucup gider. De-
ney sirasinda o6gretmen, O6grencilere so-
rumluluk ytkler ve soru sorarak deney aki-
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sini diizen-
ler, onlari
daha fazla
arastirma-
ya yonlen-
dirir, kesif
yolu ile so-
nuca ulas-
malarini
saglar. Bu
yolla 6gre-
nilen kav-
ramlar ka-
kcidir. Bu-
lus yoOnte-
mi ile so-
nuca ula-
san ogren-
cinin ken-
dine give-
ni de artar.

DENEY-I

Amagc: Hareket hakkinda bilgi edin-
me.

Arac ve gerecler: Kurulan arabalar,
bugday basagi, korikli pipet, damladik.

Uygulama:
1- Oyuncak arabalar kurularak hare-
ket ettirilir.

2- Bugday basagi iki el arasina alinir.
Bir yone daha kolay hareket ettigi
gosterilir.

3- KOoruklu pipetin koruk kismi cikari-
lir. Bu parcaya solucan sekli verilir.

4- Bunun (zerine damlalikla su dam-
latihr. Solucan gibi hareket ettigi
gosterilir.

Cocuklardan hareket eden baska Or-

nekler istenir.

DENEY -D

Amac: Hareket ve hiz hakkinda bilgi
edinme.

Arac ve gerecler:-lki agac kurdu ve-
ya bdcek, tebesir, saniyeleri gosteren saat
veya kronometre.

Uygulama:

1- Bir yere c¢izgi cizilir (Baslangi¢ nok-
tasi)

2- Cizginin Uzerine agac¢ kurtlari ko-
nur.
Hangisi daha fazla yol aldi? Ne ka-
dar zamanda?

3- Bahcede yere cizgi cizilir. Cocuklar
cizginin Uzerine siralanir.

4- Karsl duvara kadar kosmalari iste-
nir. Hangi ¢cocuk duvara daha 6nce
vardi? (Ayni mesafe, kisa zaman)

5- Saat tutulur. Bir dakikada kim ciz-
giden daha uzaga gitti? (Ayni za-
man, daha uzun mesafe)

Bu drnekler cogaltilabilir.

DENEY-III

Amac: Hizin alman yola ve zamana
nasil bagl oldugunu anlama.

Arag ve gerecler: Kronometre, metre.

Uygulama:

Kosuda alman yol ve zaman odlcturule-
rek oeneyV/'deki 3., 4. ve 5. uygulamalar
tekrar yaptiritlir. Bir topa vurdurulur, Ki-
min vurdugu top daha uzaga gitti, kim da-
ha hizli kostu, ka¢ saniyede, ka¢c metre
kostu? Sorulariyla dlcimler yaptirilir. Ayni
zaman icinde daha uzaga gidenin ve ayni
mesafeyi daha kisa sirede kostugu daha
hizli kostugu (hizin; kosulan yolla dogru,
bu yolun kosulmasi i¢in gecen zamanla
ters orantili oldugu) kavratilir. En sonunda
hizinyol / zaman oldugu ve biriminin de
yol birimi olan metrenin, zaman birimi
olan saniyeye bolinmesi ile bulunacagi
soylenir. Ogrencilerin, hiz biriminin m/s
oldugunu bulmalari saglanir.

Bu kademedeki dgrencilere yonden de
bahsedilir. “Okulun kapisindan saga dogru
15 metre gittikten sonra, okula dogru 5 m
gidersen okuldan ka¢ metre uzakta olur-
sun?” gibi sorularla vektor konusuna da
deginilir.

Bir dogru boyunca o6grenciler ytrata-
lir. Sonra elele tutusturulup daire cevre-
sinde donduardltr. En sonunda da kendi
cevrelerinde donmeleri istenir. Bu hareket-
ler arasindaki farki anlamalari saglanir ve
bu hareketlere gunlik hayattan ornekler
vermeleri istenir.

Plagin dénmesi, tekerlegin donmesi,
V.S.

Bu hareketlerden glines sisteminin ha-
reketine gecilir. Danyanin kendi ekseni et-
rafinda dondigu, bu hareketi yaparken, ay-
ni zamanda gunes etrafinda da dondugi
soylenir ogrencilere bu hareketler oyun
seklinde yaptirilir. Ay’m hareketinden bah-
sedilir. Bu hareketlerin sonucu olarak, ge-
ce ve gundlzin, mevsimlerin, ay ve glnes
tutulmasinin nasil meydana geldigi anlati-
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lir, oyunla ve deneyle gosterilir, yeryuzu
ve gOkyizl dnitesiyle de arada baglanti
kurulur, kavram haritasi cizilir (Sekil-1).

5. SINIF

Gdob (ENERJI

kuvvet

Newton Sdrtinme
kuvveti

Dinamometre

ILKOGRETIMIN
Il. KADEMESINDE HAREKET
KONUSUNUN OGRETILMESI

Bu kademede ders veren dgretmenler,
ders konularina hakim olmak yaninda, bu
cagdaki ogrencilerin ergenlik problemleri-
ni de bilmek zorundadir. Hizli bir gelisim
icinde bulunan ogrenciler, bu yaslarda ¢ok
hayal kurar. Anlatilanlari dinlemez veya
dinleyemez.

Ogretmen, dersi etkili hale getirmek
iIcin; Deney (Gdrdal, A., 1991,1992), Dra-
ma, Benzetmeler ve Modeller (Girdal A.,
Sahin, E, Cepoglu Rudy, N., 1996), Kav-
ram Haritalari (Girdal,A., Kulaberoglu, N.,
1996), Kesif (YOk- Dinya Bankasi- Milli
Egitimi Gelistirme Projesi 1996), Bulmaca
(Gardal,A., Baysal,N., 1996), v.s. gibi bu-
tin 6gretim metodlarini denemelidir. Boy-
lece cocugun dikkati konu tzerinde topla-
nabilir. GUnlUik hayattan Orneklerle tartis-
ma konulan aclilabilir ve ¢ocuk bu sirada
farkina varmadan oOgrenir.

Bu yas cocuklanna hareket konusunun
nasil anlatilacagr ve yaptirilabilecek bazi
deneyler asagida gosterilmistir.

6. SINIFTA HAREKET KONUSU

Bu kademede 6grencilere hareketli ve
hareketsiz cisimlere, gunltik hayattan 0Or-
nekler verilerek baslanir. Hareketin tarif
edilebilmesi i¢in bir mukayese (karsilastir-
ma, referans) noktasina, cismine ihtiyac ol-
dugu sOylenmeden drnekler verilerek anla-
tilir. Masa Uzerine konan bir cismin hare-
ket edip etmedigi sorulur. Ogrenciler “ha-
reket etmiyor” diye cevap verince “neye
gore” diye sorulur. Onlarin “masaya gore*
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Durum Enerjisi

cevabini vermesi saglanir. Daha sonra
Diinya, Glines'e gore hareket ettigi icin,
masanin da Dulnya ile birlikte hareket etti-
gi , o halde cismin

de Gulnes’e gore ha-

e Feket halinde oldu:

Ist Enerjis Enedist—gu séylenir. Bir ara-
ba icinde oturan Ki-

sinin arabaya gore

MEKANIK  hareketsiz, yola gore
SNERI hareketli oldugu an-
latiir ve Ornekler
weqGOQaltihr. Ogrencile-
Eneiirin de Ornekler bul-
frornekdir masi istenir. Araba-

Potansiyel

Yiksekteki tasin nin tekerleginin na-

Enerjisi Disen losm

Enerjisi sil hareket ettigi so-
rulur. O‘grengilerin

“neye gore” diye sormasi saglanir. Ornek-
lere devam edilir.

Yer degistirmede alinan yol kadar, bu
yolun alinmasi i¢in gecen zamanin da
onemli oldugu vurgulanir. Deney -11 bu ka-
demedeki O0grencilere de yaptinlir.Hareket
eden cisme hareketli denecegi ve hareket-
linin ilk ve son konumlari arasindaki uzak-
liga yer degistirme adinin verilecegi, oku-
lun kapisindan (O), duraga (D) kadar gi-
den &grencinin yer degistirmesinin (OD)
olacagi sOylenir. Ornekler cogaltilir,

Hizli ve yavas hareket eden cisim-
lere Grnekler verilir. “Simsek’in 1sig
goruldigi anda neden gok gurultlsi-
nin duyulmadigi, hangisinin hizinin
daha bliyuk oldugu” sorulur. Atin hi-

Z1, yurtyen ve kosan Kisilerin hizlan,
arabanin ve ucagin hizlan karsilastiri-
lir.

Hiz formulindn v = yol /7 zaman
(v = 1/t) oldugu, burada t¢ blyik-
[Gkten Dbirisinin bilinmesi halinde 3.
buyukligin bulunabilecegi anlatilarak
ornek problemler ¢6zalar. Hizin biri-
minin m/s oldugu soylenir.

Sabit hizli harekete; diz bir ray
Uzerinde giden trenin hareketi; diz-
gun hizlanan harekete, dururken ha-
rekete gecen bir arabanin hareketi ve
serbest diusme hareketi; dizgun yavasla-
yan harekete ise, hareketteyken yavaslayip
duran bir arabanin hareketi ve yukariya ah-
lan bir tasin hareketi 6rnek olarak vertilir.

Hareketlinin hareketi sirasinda izledigi
yolun, hareketin yoringesini belirttigi soy-
lenir ve dusen bir tasin yoringesinin disey
bir dogru, uzaga atilan bir tasin yoringesi-
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nin bir egri, bir ipin ucuna baglanarak don-
durdlen tasin yorungesinin daire oldugu
deney yapilarak gosterilir. Ogrenciler bir
dogru boyunca yuratiltr, kendi cevrele-
rinde dondartltr, hem vydratalip hem
dondurdldr. Bu hareketlerin dteleme, don-
me ve her iki hareketin bileskesi oldugu
soylenir. Oteleme, dénme ve her iki hare-
ketin birlikte yapildigi hareketlere gunluk
hayattan Ornekler verilir. Kavram haritasi
cizilir (Sekil-2), bulmacalar ve sorularla 6g-
rencilerin konuyu kavrayip kavramadiklari
arastirilir.

7.SINIFTA HAREKET KONUSU

7. Sinifta Mekanik konusunda “BA-
SINC" anlatildigi icin makaleye dahil edil-
memis, sadece kavram haritasi cizilmistir
(Sekil-3).

8.SINIFTA HAREKET KONUSU
Bu kademede mekanigin temeli olan
hareket ve yer degistirme, gozlem cerceve-

leri (referans noktasi veya cismi) Czerinde
tekrar durulur. Dogru Uzerinde yer degis-
tirme (diz bir yolda otoblsin hareketi),
diizlemde yer degistirme (bir oda icinde
hareket), l¢ boyutta hareket (odada ucan
sinegin hareketi), bagil hareket (bir nehir-
de cekilen kayigin veya yizen bir adamin
hareketi) drneklerle anlatilir. Ogrenciler-
den de ornekler vermeleri istenir. Sinif
icinde koordinat eksenleri cizilerek, diz-
lemde hareketin koordinatlari belirlenir.
Bu hareketleri tahtaya ve defterlerine ¢iz-
meleri 6grencilerden istenir ve yer degistir-
menin geometrik olarak gdste-
rilmesi saglanir. Ayrica parca-
cik hareketi tanimlanir.
Yer degistirme, hiz, yoéringe
tzerinde tekrar durulur. DUz-
gun dogrusal, diizgin hizlanan
ve dizgun yavaslayan dogrusal
hareketlerin yol-zaman, hiz-za-
man grafikleri cizdirilir. Grafik-
le hareketin cinsi arasindaki
baghhgin anlasilmasi saglanir.
Hizlanan ve yavaslayan hare-
ketlerde zamanla hizin degisti-
gi vurgulanir. Birim zamanda-
ki hiz degisiminin ivme oldugu
soylenir. Duzgin dogrusal ha-
rekette hizin sabit oldugu, hiz
degisimi bulunmadigindan iv-
menin de bulunmadigi, hizin degismeme-
sinin, cisme etki eden kuvvetin sifir olma-
sindan ileri geldigi anlatilir. Bir cisme hic-
bir kuvvet etki etmiyorsa veya etki eden
kuvvetlerin toplami sifir ise o cismin hizin-
da bir degisiklik olmayacagi ve
ivmenin sifir olacagl sOylene-
rek Newton’'un 1. kanunu an-
latilir.
Kuvvetle ivmenin orantili ol-
dugu ve oranti katsayisinin
kitleyi verdigi, bunun da cis-
min Oteleme hareketine karsi
gosterdigi direnc oldugu acik-
lanir ve Newton’un 2. kanunu
anlatihr. Kuvvetin vektorel
gosterimi  verilir.  Buradan
Newton’un 3. kanununa gegci-
lir. Skaler ve vektorel buylk-
Itkler arasindaki farklar anlati-
lir, Kuvvetin elemanlari sekil
Uzerinde gOsterilir. Ayni dog-
rultuda ayni yonlt ve zit yonli kuvvetle-
rin, kesisen kuvvetlerin bileskesi deney ve
cizimle buldurulur. Problem c¢dzdurtlar.
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Problem cozulurken, problem basamakla-
rina dgrencilerin dikkati cekilir ve problem
adim adim cozaltr. Eger bir islem dizisi
olarak problem c¢o6ziliurse, dgrenciler basa-
maklari kavrayamazlarsa, problem 6grenci-
lerin gOzinde buyir ve 6grenciler proble-
me yaklasmaz, daha cok anlasilamaz du-
stincesiyle problem ¢c6zmekten kacarlar.
Her fizik probleminde ¢izim yapiimali,
bilinen formduller, verilenler, istenenler
tahtaya yazilmali ve istenenin formitlden
nasil cekilebilecegi aciklanarak, islemler
yaptimali veya yaptirilmali, sonuc¢ yazilip
birimle tamamlanmali veya islemler yapi-
lirken birimler arasi da islem yapiimalidir.

DENEY-1V

Amagc: Ayni dogrultuda zit yonli kuv-
vetlerin bileskesini bulma.

Arac ve gerecler: Tugla, ip, iki dina-
mometre.

Uygulama :

- Tugla, iple paket gibi baglanir ve bir

masa Gzerine konur.

2- Iplere her iki yandan birer dinamo-

metre gecirilir.

3- Dinamometrelerin halkalarindan

Ik Kisi hafifce ceker.

Tugla nereye dogru hareket etti, kimin
uyguladigi kuvvet daha fazla, ne zaman
tugla hareket etmiyor, dinamometreler
hangi degerleri gosteriyor v.s. gibi sorular-
la kuvvet, Olctlmesi, kuvvetle hareket ara-
sindaki iliski, denge, bileske kuvvet hak-
kinda bilgi verilir. Tuglalar tzerine baska
tuglalar konarak, tuglanin tzerine kondu-
gu yuzey degistirilerek, kac tugla ust Uste
Iken ve hangi ylizey Uzerinde tugla daha
kolay cekiliyor, hangi ylzey (zerinde zor
cekiliyor, ylzeyle tugla arasma su dokulir-
se veya Yyuzey yaglanirsa tugla daha mi ko-
lay cekiliyor, sorularina cevap aranir. Her
defasinda kuvvet dlculur.

Hareket Uzerine kuvvetin etkisi oldugu
anlatilir.

DENEY-V

Amagc: Yukseklikle hiz arasinda iliski
oldugunu anlama.

Arac ve gerecler: Blyuk bir tabaka ka-
git, damlalhik, murekkep, cetvel.

Uygulama:

1- Kagit yere serilir.

2- Damlahkla cesitli yiksekliklerden
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kagit Gzerine mirekkep damlatilir.
3- Her damlatmadan sonra yukseklik
ve damlanin olusturdugu lekenin
cap! Olcular. Bir tablo olusturulur.
Neden vyukseklik arttikca damlanin
olusturdugu lekenin capi buydyor (hizin
blyimesi), neden belli bir yukseklikten
sonra cap degismedi (limit hiz), neden ke-
narlari gtines isinlarina benzedi v.s. gibi so-
rularla deney yonlendirilir, yukseklikle cap
arasinda grafik cizdirilir (YOK,Diinya Ban-
kasi, M.E’I Gelistirme Projesi, 1996).
GUnluk hayattan orneklerle konu pe-
Kistirilir.

DENEY-VI

Amac: Yukseklikle hiz ve hareket ara-
sindaki iliskiyl kavrama.

Arac ve gerecler: Uzunca genis bir
tahta, bilye, plastik bardak, atas, tahtanin
bir ucunu yukseltecek tuglalar, cetvel.

Uygulama :

1- Tahtanin bir kenari yukseltilerek
egik duzlem elde edilir.

2- Tahtanin dibine plastik bardak ko-
nur,

3- Bir celik bilye egik duzlemin Uze-
rinden birakilir.

4- Bardagin aldigi yol oélculir.

5- Bardaga atas takilarak deney tekrar
edilir.

6- Atas sayisi ile bardagin aldigi yol
arasinda grafik cizilir.

7- EQim degistirilerek deney tekrarla-
nir.

8- Bilye'nin kutlesi degistirilerek de-
ney tekrarlanir.
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9- Yizeyin puruzli olusu ile bardagin
aldigi yol ne kadar degisti arastirilir.
(YOK, Diinya Bankasi, M.E.'i Gelistir-

me Projesi 1996).

Bu kademede de kuvvetler oyunlastiri-
labilir, ginlik hayattan ornekler verilir,
modeller gelistirilir, bulmaca ile 6grenciler
yaristirthir ve kavram haritasi cizilerek (Se-
kil-4) konu 6zetlenir veya 0Ogrencilerden
kavram haritasi ¢izmeleri istenir. Onlarin
konuyu ne kadar kavradiklari, konular ara-
sinda baglanti kurup kuramadiklari ¢izdik-
leri kavram haritasindan anlasilir. Veya
kavram haritasi, sinif gruplandirilarak,
gruplara cizdirilir. Hangi grubun cizdigi
kavram haritasinin daha iyi oldugu bulu-
nur ve o grup odullendirilir. Boylece 60-
renciler arasinda rekabet ortami yaratiimis
olur. Ogretmen c¢esitli pekistirecler kulla-

narak konunun kavranmasini saglamalidir.

8. SINIF

SONUC VE ONERILER

Cocuklarin gelecekteki hayat felsefe-
lerinin temellen klgukyaslarda atilir. On-
laryaslan ve zekalan gelistikgce cevreleri-
Ni daha cok merak ederler ve kainatin sir-
larint ¢6zmek icin ugrasirlar. Bunun icin
de anne, baba ve 6gretmenlerine cok so-
ru sorarlar. Buyukler onlarin sorulanni sa-
birla dinlemeli, basit ve dogru cevaplar
vermelidir. BOylece onlann cevrelerine
karsi olan meraklari, arastiriciliklari daha
cok artar ve zekalan gelisir. Deqisik el be-
cerilen gerektiren, fazla ara¢ gerec iste-

meyen, cevreden bulunabilecek materyal-
lerle yapilabilecek deneyler bularak, bu
deneyleri yapmalarina yardimci olarak,
ne oldu, nasil oldu gibi sorular sorarak ve
dogru cevaplar vermelerini saglayarak,
onlann gelismesine katkida bulunulmali-
dir. Bu, onlann kendilerine giiven duyma-
larini saglayacaktir.

Ogrencilerefen derslerinde 6dev veril-
meli, ddevler mutlaka kontrol edilmeli ve
notla degerlendiriimelidir. Cocuklarin
arastirma yapmasina, evde deney yapma-
sina, katuphanede tarama yapmasina im-
kan verecek projeler gelistiriimeli, arastir-
ma konulan bulunmalidir. Onlann fen Kki-
taptan okumalan, TV'de fen filmleri sey-
retmelerisaglanmali, onlarla bufilmler, ki-
taplar tartisiimali, fen kulGpleri kurulmali
ve bu yaslardaki 6grencilerin fenle daha
cok hasir nesir olmalan saglanmaldir.

Her 6gretmen ders anlatma konusun-
da kendiniyeterli gormeyip, yeni metot-
lar 6grenmeye calisir ve kendisi de yeni
metotlar gelistirirse, etkili bir 6gretim
yapmis olur. Ulkemizin gelecegi acisin
dan, fene gereken 6nem verilmeli ve 63-
rencilerefen dersleri sevdirilimelidir. Sim-
diye kadar yapilan yanlisliklarla 6grenci-
ler sosyal bilimlere kayip, bazi alanlarda
yigilmaya sebep olurken, belki de gele-
cekte iyi politikalarla ve 6gretmenlerinfe-
Nni 6grencilere sevdirmeleriylefen bilimle-
rine gonul vermeye ve fen dallarini sec
meye baglarlar.
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Okullarimizin
Bas Sorunu

Celil ALTIN

Kualtar Koleji Genel Mudurluagu
Egitim Danismam

Eskiden beriyoneticilerydntemin egitimdekiyerini
geregi gibi 6nemseselerdi, bugln sorun saydigimiz
kKimi olumsuz durumlar yakinma konusu olmazdi.

Egitim sorunlarimiz arasinda oyle
bir konu var ki, ayrintilariyla ugras-
maktan bunun temeline inemiyoruz.
Daha dogrusu, birincille ikincili karis-
tirtyoruz. Boylece onemlinin yerini
ayrintilar almis gidiyor. YOnu birakip
yana verdigimiz emekle oyalandigi-
mizin, daha acik konusalim, kendimi-
zi aldattigimizin ayirdinda degiliz. Bu
nedenle de egitimde, 6zellikle sinifigci
ogretiminde basarisizliklarin, disiplin-
de sorunlarin ardi arkasi kesilmiyor.
Oysa bizim asil sorunumuz ydntem.

Yontem konusu, yillardir egitimci-
lerin ortaya atip Ustlinde durduklari
bir sorun. Ulkemizin ilkdgretim ve li-
se duzeyindeki okullarindaki yontem
sorununa herkesin “Dogru.” demesi-
ne karsin, bu goriuse olumsuz degilse
de olanaksiz gozle bakanlar da az de-

Ezber 6gretimden bile bu denli

tiksinilmezdi.

gil. Ogretmenlerden cok yodneticiler

dudak bukuyor yontem konusuna.
Eskiden Dberi yoneticiler yontemin
egitimdeki yerini geregi gibi 6nemse-
selerdi, bugun sorun saydigimiz kimi
olumsuz durumlar yakinma konusu
olmazdi. Ezber 6gretimden bile bu
denli Uksinilmezdi.

97/98 ogretim yilinda artik uygu-
lanmasindan kusku duymadigimiz se-
kiz yillik egitim icin ne yapmamiz ge-
rektigini su gunlerde iyiden iyiye du-
sundr olduk. Yetkililer, yeni uygula-
manin ne getireceqgini strekli tartisi-
yorlar. Ama done done ayni seyleri
soyluyorlar. Besi sekiz yapmakla bir-
cok egitim sorunumuzun ¢ozultvere-
cegini saniyorlar. Geriye bakmadikla-
ri icin ileriyi de géremiyorlar.

Ne yapacak sekiz yillik egitim?
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Miufredati nasil etkileyecek? Konula-
rin Kimileri cikarilip yerlerine baska-
lari m1 konacak? Kimilerinin icgerigin-
de, kimilerinin kapsaminda degisiklik
mi yapilacak? Soylenenler, yapilabile-
cekler de bunlar. Mufredat degisiklik-
leri gerekli, bunda kusku yok.

Bunu hemen yapalim. Ama bu ye-
terli degil, Ustelik birinci is de degil
bu. Ogrencilere degisik alanlarda ne-
den cesitli bilgiler 6gretiyoruz? Bu
bilgilerin genellikle kullaniimak icin
verildigi geliyor hemen alda. Oysa ne
iIlk amac¢ bu, ne de tek amac bu. Egi-
timin temel ilkesi: “Bilgi amac degil,
aractir.” sozuyle ozetlenebilir. Egi-
tim, O6grenciye dusunme; dogruyu
yanlistan, guzeli cirkinden, hakliyi
haksizdan ayirma; dinledigini, oku-
dugunu anlama; neyi? nerede? ne ka-
dar? nasil? soyleyecegini bilme yetisi
kazandirmali. Okudugu, dinledigi Us-
tine elestirel gorusler getirebilmeli;
yorumlar yapabilmeli. Cevresini sor-
gulamali, dahasi, kendisini sorgula-
mak ogrenci.

Genellikle sanildigr gibi, ilkokul-
dan lisenin son sinifina dek verilen
bilgiler, unutulmasin, belleklerde ka-
lip yeri gelince kullanilsin diye 6Qgre-
tilmiyor. Lise bir meslek okulu deqgil,
genel kultlr veren bir 6gretim kuru-
mudur. Lisenin, eski Yunan’dan beri
eskimeyen amaci budur. Unutulma-
masli istenen bilgiler, liseden sonraki
meslek okullarinda 6grenilenlerdir.

Bugiine degin déne done uzerin-
de durularak ogretilen bilgileri kac¢ ki-
si, kac kez kullanir yasami boyunca?
Temel bilgilerin, kalici bilgilerin di-
sindakileri  “Kullandim, kullaniyo-
rum.” diyen kendini aldatiyor. Hangi-
miz Mendel yasalarini, Pisagor, Ta-
les, Oklit teoremlerini vb. hangi isi-
mizde ka¢ kez yerine koyduk.

Yanhs anlasilmasin, butin bunlar
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gereksizdir, okutulmasin demiyo-
rum. Tam tersine Milattan Onceki bu
altin bilgiler de, cagcil bilgiler de oku-
tulmalidir. Hem de her bilim dalin-
dan birer parca alinarak, distune du-
sundare verilmelidir genclere. Ama
tika basa belleklere doldurmak icin
degil, yeni yeni dusunceler, davranis
bicimleri olusturmak icin verilmeli.
Yeni durumlar, olaylar, sorunlar kar-
sisinda en saghkli, en tutarh yargila-
ma Yyetisini kazandirmak icin verilme-
li. Unutulmasin diye degil, unutulsun
varsin. Unutulanlardan sindirilenler
yeter. Felsefede kulturan: "Kualtdr,
ogrendiklerimizi unuttuktan sonra
bizde kalan seydir." diye tanimlan-
masi bosuna degildir.

S6zun kisasi, 6grenciye birtakim

davranislar kazandir-
mali bilgi. Dogru yon-
lendirilemeyince kimi
bilgiler, yarar yerine
zarar bile getirebilir.
Nedense okullarimiz-
da egitim etkinlikleri-
ni, salt 6gretmek, bir
de ogretilenleri 6lgcmek
saniyoruz. Olcme so-
nuclarini degerlendir-
meyi pek Onemsemi-
yoruz. Yoneticilerimi-
zin, 6gretmenlerimizin
cogunca, okulun basli-
ca isinin oOgretmekle
Olcmek oldugu sanili-
yor.

Oysa amaca ulasmada aracgtan ¢cok
yontem O©nemlidir. BuglUne degin
okullarimizda bilerek, bilmeyerek su-
rekli arac onde tutulmus. Yontemde,
dededen kalmayla yetinmisiz. Simdi
de dustinmuyoruz yontemi. Bilgiler
ilkel de olsa, amaca gotirici yon-
temlerle 6grencilere istenen davranis-
lar1 kazandirabilecegi gercegini cok-
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tan gbérmeliydik. Bunun tersi de dog-
ru, en cagdas bilgilerin kot yontem-
lerle isteneni saglamadigini anlama-
hydik.

Oyleyse ne yapmali? Ogretim Kki-
taplarinda yazilanlari, 6gretmen okul-
larinda okutulan 6gretim y6ntemleri-
ni elbette bir kenara atacak degiliz.
Ama bunlarla yontem sorununun vyil-
lardir cozulemedigi, hep eskiyi geve-
ledigimiz ortada. Ne yazik, bu konu-
da pes ettigimiz de ortada.

Cesitli ogretim araclari, 6zellikle
bilgisayar pek cok 6gretim olanagi ve-
riyor; ama bu harika icattan da ogre-
timde yararlanamiyoruz. Gazete, rad-
yo, TV reklamlarini kaplayan 0zel
okullar bile bilgisayari gOsterim araci
kullaniyorlar. Salt sekreterya islerinde
kullaniyorlar bilgisayari. Elbet, bilgi-

sayar da tek basina yeter bir
arac degil ogretim icin. EQiti-
min, ogretimin en Onde ge-
len 6gesi 6gretmendir. Og-
retmen yeterliyse, gercekten
egitmense o6gretmen, araclar
da o zaman ise yarar. Ote
yandan eskiden sanildigi gibi
ogretmen artik salt bir sanat-
¢l degildir. Cagimizin 6gret-
meni, yetenegini, becerileri-
ni, egitmenlik niteliklerini
teknikle birlestirebilen bir
mimar/ muhendistir. Bugln
ulkemizde 0©grenci sorunu
yoktur, Ogretmen sorunu
vardir. Egitmen bir ogret-
men en ilkel araclarla, en olanaksiz
siniflarda, cadirda bile olsa, hali dose-
li saray misali siniflardaki yetersiz 60-
retmenden daha iyi verim alir. Bunun
ayrimina, bilincine ne zaman varaca-
g1z?

Bu sorun bugiun tlkemizde hig¢ de-
gilse olanaklari elveren okullarin 60-
retmenleri, kendi yontemlerini kendi-

leri saptamali. Bu okullarin cesitli ka-
demelerinde calisan yoneticileri, egi-
timin / 6gretimin, daha dogrusu 6Qg-
renmenin, o0grenci odakli 6gretimin
Uzerinde dursalar, 6gretimin niteligi-
ni artirict etkinliklere oncelik verse-
ler, ne kadar iyi olurdu. Hem 0&zel
okullarin gercek 6zelligi ortaya cikar,
hem de olanaksiz Ulke okullarina or-
nek nitelikte egitim / ogretim calis-
malari ortaya konmus olurdu.

Ama “Bu nasil olacak?” dememe-
li, bunun yolu var. Yeter ki disiinme-
ye baslayalim bir kez. En bluyuk egi-
timciyi, yontemciyi de getirsek, bize
bu konuda yarar saglayamaz; konfe-
rans cekip 6gut vermekle yetinir. Her
ders boliumunun, her dersin, dahasi
her konunun en verimli yontemini, o
dersin dgretmeni bulur, yaratir. Yeter
ki bu is, is edinilsin.

Yontem sorunu 0Oyle kacinildigi
kadar zor bir is degildir. Salt buglne
degin hic yapmadigimiz bir seyi yap-
mak: “Bu konuyu nicin isliyoruz?
amacimiz ne?” sorularinin yanitini
vermek gerekir. Amacli saptamak, bu
amaca goturen yontemi yaratmak, o
dersin 6gretmeninin, ogretmenleri-
nin yaraticiliklarina, uretkenliklerine
baghdir. Uretilenler uygulandikca 6g0-
retmenin Kisiligine 6zgt yontemin is-
levi hemen gorulecektir. Ogrencilerin
davraniglarini, yasantilarini; kafalari-
nin bir makine, bir saat gibi calistigini
gormek, bunu yasamak, bir 6gretmen
icin son derece mutluluk verici bir so-
nuc olacaktir.

Butln sorun, Ust dlzey yO6neticue-
rin, okul yoneticilerinin bugline de-
gin 6gretmenlerimizi, hizmet ici egi-
timle yontem konusunda bir yeniligi
akla bue getirmeyisleri, 6gretmenlerti,
kendi 6gretmenlerinden gordukleriy-
le yetinir durumda birakmis olmala-
rindan Geri geliyor.

. YASADIKCA EGITIM /57/1998



OGRETIM PROGRAMLARI

MUHENDISLIK VE MIMARLIK FAKULTESI
Insaat Mihendisligi Bolumii
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KURSLAR

Ingilizce Kurslari
Bilgisayar Kurslari
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10.11.1997'de oOgretime baslayan
Istanbul Kultur Universitesi’nde

ogretim dili, ilke olarak Ingiliz-
ce'dir. Sosyal programlarda hazir-
lik sinifi zorunlu olup, 6gretim, Ingi-
lizce destekli Turkce yapilmaktadir.
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Kalitevi

uzaklarda
aramayin!

Ulker, birbirinden degisik trlnleriyle

51 yildir Turkiye'ye benzersiz tatlar
sunuyor. Hepimizin gtivendigi

kalitesinden asla 6din vermeyerek.

Olaganustl tadi ve kaliteyi bir arada
arayan herkes, beklediginden daha
fazlasini hemen yani basinda
'Ulker'de buluyor.

Buguln, gerek yurticinde

gerek yurtdismda damak

zevkine 6nem verenler agiz
birligiyle 'Ulker' diyor. Ve

Ulker bu sevgiyi, bu begeniyi

hak ediyor. Adiyla... Tadiyla...
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