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ONSOZ

Bir bilimin derinliklerine dogru atilan her adim, ayn1 zamanda kendini ve
evreni daha 1yi anlama ¢abasinin da bir par¢asidir. Bu calismanin ilk kivilcimi
Zeytinburnu Sehitler Bilim ve Sanat Merkezi'nde 6gretmen olarak gorev yapmaya
basladigim giinlerde ateslendi. Bilim ve sanatin, hayatin biitiin renklerini
cocuklarimiza aktarmak ve gelecegi daha parlak bir yarin icin sekillendirmek adina
ciktigim bu yolda, her zaman yanimda olanlara minnettarim.

Bu tezi yazarken en biiyiik destekgilerimden biri olan danismanim Dr. Ogr.
Uyesi Nazan Caglar'a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Bilimsel arastirmanin zorlu
stirecinde bana rehberlik eden, sabirla fikirlerimi sekillendiren, her zaman
destekleyici ve cesaret verici tutumuyla yanimda olan Dr. Caglar, bu ¢alismanin
tamamlanmasinda hayati bir rol oynanustir. Onun bilgi ve deneyimine duydugum
saygi, beni bu yolculukta her zaman ileriye tasidi.

Beni her daim destekleyen ve anlayisla karsilayan degerli kardesim Mert
Giindiizoglu'na ve her zaman yanimda olan aileme de 6zel bir tesekkiir sunmak
isterim. Mert, tiim zorluklar karsisinda bile beni yalniz birakmayan, cesaretlendiren
ve tesvik eden bir kardes oldu. Onun destegi ve anlayis1 olmasaydi, bu ¢alismay1
tamamlamak ¢ok daha zor olurdu.

Bu tezin her bir sayfasinda, Zeytinburnu Sehitler Bilim ve Sanat Merkezi'nde
6gretmenlik yapmanin bana kattig1 degerler, 6gretmen arkadaslarimin kosulsuz
destegi yatmaktadir. Onlarin katkilarina olan minnettarligimi ifade ederken, bu
calismanin bilim diinyasina ve topluma faydali olacagini umuyorum.

Son olarak, bu tezin tiim okuyucularina, {izerinde diistindiigiim, yazdigim ve

en nihayetinde paylastigim bu ¢calismaya zaman ayirdiklan i¢in tesekkiir ederim.
Bilimsel arastirma, ancak paylasildiginda ger¢ek degerini bulur.

Istanbul, 2023

Haziran 2023 Kenan GUNDUZOGLU

2000002057
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OZET

Ustiin yetenekli ogrenciler, genellikle daha yiiksek akademik basari
gosterirler ve daha fazla 6grenme giiciine sahip olurlar. Bu nedenle, bilisim
teknolojilerinin (BIT) bu 6grenciler i¢in ne kadar faydali oldugunu anlamak énemlidir.
(BIT), ogrencilerin bilgiye erisimini, Ogrenme siirecini ve ogrendiklerini
uygulamalarini kolaylastirabilir. Ancak, BIT faydasmnin smrli oldugu ve yanhs
kullaniminin da olumsuz etkileri olabilecegi unutulmamalidir. Bu nedenle, {istiin
yetenekli ogrencilerin  bilisim teknolojilerinden nasil yararlandiklarini ve bu
teknolojileri ne siklikta kullandiklarini belirlemek, 6grenme siirecini optimize etmek
icin yararh olabilir.

Bu arastirma, iistiin yetenekli 6grencilerin BiT yararlanma diizeylerini, nasil
yararlandiklarini ve bu teknolojileri hangi siirelerde kullandiklarini incelemektedir. Bu
calisma, farkh degiskenler arasindaki iliskiyi anlamlandirmak i¢in yapilmistir

Bu arastirma, 2022-2023 yillari arasinda [stanbul ilindeki Bilim ve Sanat
Merkez’lerine kayitli 151 ortadgretim 6grencisini kapsamaktadir. Arastirmada tarama
modeli kullanilmistir ve betimsel bir arastirmadir. Bu model, arastirmanin amacimna
uygun olarak, iistiin yetenekli ogrencilerin BIT yararlanma diizeylerini ve bu
diizeylerin farkli degiskenlerle nasil iliskili oldugunu belirlemek i¢in uygulanmistir.
Ustiin yetenekli 6grencilerin bilgisayar, internet, cep telefonu, tablet bilgisayar ve
eposta gibi bilisim teknolojilerinin hangi amac ve seviyelerde kullanildigini 6l¢meyi
amaclamistir. Verilerin toplanmas: icin ortaokul ikinci kademe ogrencileri igin
gelistirilen Ozmusul (2011)’ a ait “Bilisim Teknolojilerinden Yararlanma Olgegi” ve
arastirmacinin olusturdugu form kullanilmistir. Bilgi formu olusturulurken M.Aydin
(2016)’nin bilgi formundan yararlanilmistir. Analizler i¢in t testleri ve Kruskal Wallis
— H testi uygulanmstir.

Anahtar Kelimeler: Ustiin Yetenek, Bilisim Teknolojileri, Bilisim
Teknolojilerinden Yararlanma Olqegi, t testi, varyans analizi
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ABSTRACT

The present study aims to investigate the levels of utilization of information and
communication technologies (ICT) among gifted students and examine how they
benefit from these technologies. Gifted students generally demonstrate higher
academic achievement and possess greater learning capacity. Therefore, understanding
the extent to which ICT is beneficial for these students is important. ICT can facilitate
access to information, enhance the learning process, and enable the practical
application of acquired knowledge. However, it should be noted that the benefits of
ICT may have limitations, and misuse can also have negative effects. Thus, identifying
how gifted students utilize ICT and how frequently they engage with these
technologies can be valuable for optimizing the learning process.

This research examines the levels of ICT utilization among gifted students, how they
benefit from ICT, and the frequency of their usage. The study includes 151 secondary
school students enrolled in Science and Art Centers in Istanbul during the academic
year 2022-2023. The research adopts a descriptive approach and utilizes a general
survey model. This model is employed to determine the levels of ICT utilization
among gifted students and investigate the associations with various variables. The
study aims to assess the purposes and levels of utilization of ICT tools such as
computers, the internet, mobile phones, tablet computers, and email by gifted students.
The "ICT Utilization Scale" developed by Ozmusul (2011) and a researcher-designed
questionnaire are used for data collection. T-tests and the Kruskal-Wallis H test are
employed for data analysis.

In conclusion, this study provides insights into the utilization of ICT among gifted
students and explores the relationships between ICT utilization and various variables.
The findings contribute to understanding how gifted students benefit from ICT and
shed light on their patterns of usage.

Keywords: Giftedness, Information and Communication Technologies, ICT
Utilization Scale, t-test, Analysis of Variance.
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1. BIRINCI BOLUM
1.1. GIRIS

Ustiin yetenekli 6grencilerin egitim alanindaki o6zel ihtiyaglar1 ve
potansiyelleri, uzun yillardir arastirmacilarin ve egitimcilerin ilgisini gekmektedir. Bu
ogrenci grubu, genellikle akademik acidan diger 6grencilere kiyasla daha yiiksek bir
basar1 diizeyine sahip olmalariyla taninmaktadir. Ancak, iistiin yetenekli 6grencilerin
6grenme siireclerini optimize etmek ve potansiyellerini tam anlamiyla ortaya ¢ikarmak

icin yeni yaklasimlar ve stratejiler gelistirmek 6nemlidir.

Giintimiizde bilisim teknolojileri, egitim siireglerinin 6nemli bir pargasi
haline gelmistir. Bilgisayarlar, internet, akilli telefonlar, tabletler gibi teknolojik
araclar, ogrencilere bilgiye erisim, iletisim, is birligi ve yaratici diisiinme gibi
becerileri gelistirme imkan: sunmaktadir. Bu baglamda, iistiin yetenekli 6grencilerin
bilisim teknolojilerini nasil kullandiklarimi ve bu teknolojilerden ne olgiide
faydalandiklarini1 anlamak, onlarin 6grenme siire¢lerini desteklemek adina 6nemli bir

adimdir.

Bu tez ¢alismasi, tistiin yetenekli 6grencilerin bilisim teknolojilerini kullanma
seviyelerini ve bu seviyelerin gesitli faktorlere bagli olarak nasil degistigini incelemeyi
amaclamaktadir. Bu faktorler arasinda cinsiyet, yas, sinif diizeyi, okul tiiri, anne-baba
egitim durumu, aile ortalama aylik geliri gibi degiskenler yer almaktadir. Calismanin
temel amaci, Ustiin yetenekli 6grencilerin bilisim teknolojilerinden yararlanma
diizeylerini anlamak ve bu bilgiler dogrultusunda daha etkili egitim stratejileri

gelistirmektir.

Arastirmanin sonugclan, iistiin yetenekli 6grencilerin bilisim teknolojilerini
kullanma seviyeleri ve bu seviyelerin farkli degiskenlere bagl olarak nasil degistigi
hakkinda degerli bilgiler sunacaktir. Bu bilgiler, egitimcilerin ve arastirmacilarin iistiin
yetenekli ogrencilerin 6grenme siireclerini daha iyi anlamalarina ve egitim

stratejilerini daha etkili bir sekilde uyarlamalarina yardimer olacaktir.

1



1.2. ARASTIRMANIN KONUSU

Uygarlik boyunca yasamis olan insanlar, beyin aktiviteleri ag¢isindan
birbirlerinden farklilik gosterirler. Ornegin, merak eden, yaratici diisiinen, hizh
ogrenen ve 6grendigini akilda tutabilen kisiler bireysel olarak bu farklilig1 gosterirler.
Ustiin yetenekli bireyler bu farkhilig1 yiiksek diizeyde gosterirler ve toplumun %2 ’sini
olustururlar. Ustiin yeteneklilerin 6grenme ve gelisme istegi bilginin 6grenilerek yeni
bir senteze kavusmasmi saglamistir [Milli Egitim Bakanhigi (MEB), 2013].
Bulunduklar iilke ve kosullara gore iistiin yeteneklilere verilen egitim iilkenin ve
toplumun gelisimine katkida bulunur. Ornegin, bir iilkede iistiin yetenekli insanlarin
egitimi ve rehberligi 1yi yapilirsa, bu insanlarin katkisi tilkenin bilimsel diizeyine,
teknolojik diizeyine, sanat, ticaret gibi alanlardaki gelisimine olumlu yonde katkida
bulunacaktir. Ustiin yetenekli insanlarin egitimi ve rehberligi, onlarin potansiyellerini
en 1yi sekilde kullanmalarini saglayarak, toplumun gelismesine de katkida
bulunacaktir. (Kulaksizoglu, 2004: 7). Ulkelerin iistiin yetenekli bireyleri tespit etmesi,
onlar1 6zel egitim ve rehberlige tabi tutarak bir lider tarafindan tecriibe edinmelerini
saglamak eski zamanlara dayanmaktadir. Eflatun'un deyimiyle "Altin cocuklar",
gelecegi sekillendiricileri olarak goérevlerini dogalar1 geregi iistlenirken, bu bireylere
onem veren ve faydalanan iilkeler de gelecegi sekillendiren iilkeler arasinda yerlerini

alacaklardir (Enc, 2005: 43).

Ataman (2004a)’a gore, akranlarina gore {istiin yetenekli 6grenciler daha hizh

ogrenme kapasitesine sahiptirler ve 6grendikleri bilgileri tekrar etmeye daha az ihtiyag
duymaktadirlar. Giinliik yasamlarinda siirekli yeni bilgi edinme arzulari oldugu i¢in
eski bilgileri tekrar etmek istemezler. Eski bilgilere geri donmek motivasyon kaybina
yol agabilir, konudan ve odaktan uzaklasabilirler. Bu durumun 6niine gecebilmek i¢in
ogretmenler ¢cocugun cahstif1 projede sevdigi ve ilgi duydugu alanda arastirmalar
yapmasini saglamalidir.
Tiirkiye’de tistiin yetenekli 6grencilere yonelik egitim siireci 90’11 yillara kadar hukuki
diizenlemeler ve pilot uygulamalarla gergeklesmistir. 1993 yilindan itibaren BILSEM
adiyla iilke ¢apinda iistiin yetenekli 6grencilere yonelik kurumsal yapilanma siireci
baslatilmistir. BILSEM’lerde “genel yetenek, gorsel sanatlar ve miizik” yetenek
alanlarinda iistiin yetenekli 6grencilere 6rgiin egitim faaliyeti disinda egitim olanagi
sunulmaktadir. (Milli Egitim Bakanlhigi, 2018, s.1).



Cumbhuriyet doneminden bu yana ge¢en zamanda gergeklestirilen egitimler ve hukuki
stiregler iistiin yetenekli 6grencilerin egitimlerine temel olusturmaktadir. Tiirkiye'de
ilk tstiin yetenekli egitimi 1963 yilinda pilot uygulama olarak baslatilmistir ve 1993
yilindan beri Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM) adimi alan okullarda halen devam
etmektedir. Bu egitim programlari, istiin yetenekli 6grencilerin gelisimine yardimei
olmak ve onlarin yeteneklerini en iyi sekilde kullanmalarini saglamak amaciyla
tasarlandi. BILSEM okullar, Tiirkiye'deki diger okullardan farkli olarak, iistiin
yetenekli 6grencilere 6zel bir egitim programi sunmaktadir. Bu okullarda 6grenciler,
standart ders programinin yani sira, 1lgi alanlarina yonelik ekstra faaliyetler de yaparak
gelisimlerini destekleyebilirler. BILSEM okullarinda “Genel Zihinsel, Resim ve
Miizik” yetenek alanlarinda iistiin yetenekli 6grencilere egitim olanag: etkinlik ve
proje tabanli olarak saglanmaktadir. Kapasitelerini gelistirmek ve ileri de
kullanacaklan yetenekleri ile ilgili olan bilgiyi derinlestirmelerini saglamak amaciyla
da destek egitimi ile baslanarak egitim olanag: saglanmaktadir (Milli Egitim

Bakanhgi, 2022-2023, s.4).

Ustiin yetenekli 6grencilerden ortalamadan ¢ok daha yiiksek zihinsel aktivite
beklenirken, beklenenin disinda akademik olarak basarisizlik gostermeleri de normal
karsilanmalidir. Bunun en 6nemli sebebi cevredir. Cevre kadar 6nemli bir diger sebep
ise bireysel farkliliklarinin dikkate alinmadig: egitim icerikleri ile karsilasmalaridir
(Tortop, 2018). BILSEM, okullardaki akademik basariy yiikseltmek icin 6grencilere
firsatlar sunmaktadir. Ancak baz1 6grenciler, miifredatlardan dolay1 zorlu derslerden
sonra yetenek alanlarini gelistirme firsati bulamamakta ve bu alami gecirecek
zamanlar1 da kalmamaktadir. Bu durumda 6grencilerin ilk tercihi, BILSEM'i birakmak
veya devamsizlik yapmak olmaktadir. (Mccoach, 2000).

Sahin (2004); iistiin yetenekli 6grencilerin bireysel farkliliklari dikkate
alinmadig: takdirde, narsistlik gibi ruhsal ve davranis bozukluklarinin ortaya ciktig:
arastirmalarin ortaya koydugu bir gercek oldugunu belirtmektedir. Bunun nedeninin
ogrencinin ilgi alan1 olmayan miifredatlarin karsisina ¢ikmamas: oldugunu
aciklamaktadir. Bu durumda 6grencinin alani olmayan gegici ve keyif veren durumlara
yonelerek yetenek alaninin koérelmesine neden olabilecegini ifade etmektedir. Bu
ogrencilerin gereksinim ve ihtiyaclarinin dikkate alinmasi ve farkhilastirilmis egitim

planlarinin olusturulmas: gerektigini vurgulamaktadir.



Ustiin yetenekli 6grencilerin egitiminde teknoloji kullanmak &grencilerin 21.
Yiizy1l becerilerini kazanmalar1 agisindan 6nemli oldugu arastirmalar ile ortaya
konulmustur. Egitimde teknoloji kullanmak bilgiyi edinmek ve derinlestirmek i¢in
onem teskil etmektedir. Ornegin, 6grenciler internet tizerinden derslerini takip edebilir,
online video dersleri izleyebilir ve dijital not alabilirler. Bu sayede, dersleri daha da
derinlestirebilir ve hatirlayabilirler. Ayrica, teknoloji sayesinde 6grenciler kendilerine
uygun hizda 6grenebilirler ve bireysel 6grenme stiline uygun egitim alabilirler. (Chen

vd., 2013).

Siegle (2005)’a gore; Internet kullanimu, iistiin yetenekli 6grencilerin davranis
bozukluklarina ugramamas: ve yeteneklerinin korelmemesi i¢in 6nemlidir. Bu
ogrenciler, internet sayesinde bilgiye her an her yerden ulasabilirler, boylece davranis
bozukluklarina yol agacak sikilganlik veya motivasyon eksikligi gibi sorunlan
onleyebilirler. Ayrica, internet kullanimi, egitim ortamini farkhlastirarak 6grencilerin
daha verimli bir sekilde 6grenebilmelerini saglar. Ogrencilerin internet kullanmiminin
giivenli ve kontrollii bir sekilde yapilmasi, bu avantajlarin tam olarak elde edilebilmesi
icin 6nemlidir.

Bilgili (2000)’e gore; Giinlimiizde, istiin yetenekli kisiler i¢in yeterli sartlarin
saglanmamasi, yeterli farklilastinlmis egitim yontemlerinin  kullanilmamasi
durumunda, yetenek alanlarinin kérelmesi ve bu kisilerin goc ederek baska tilkelerde
egitim almaya yonelmesi, bir iilkenin kaybinin sadece niifus olmadigim
gostermektedir. Ozellikle pozitif bilimler alaninda ilerleme kaydedilebilmesi igin
istiin yetenekli kisilerin yeterli egitim almalari ve bu alanlarda calismalarim
stirdiirebilmeleri ¢cok 6nemlidir. Bu nedenle, iilkelerin bu kisilere yonelik egitim ve
calisma kosullarimi gelistirmesi, beyin gocilinlin 6niine gegilmesi ve iilkenin ileriye

doniik gelisimine katkida bulunulmasi agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir.

1.3. ARASTIRMANIN AMACI

Arastirmanin ana gayesi, iistiin yetenekli 6grencilerin BIT ten faydalanma
seviyelerini, kullanim sikliklarin1 ve amaclarini belirlemektir. Ayrica, Anne ve baba
egitim diizeyi, sinif seviyesi, okul tiirii, yas, ve aile aylik geliri gibi degiskenlere bagh

olarak bu o6grenciler arasinda bilisim teknolojilerinden yararlanma diizeylerinde

4



anlaml bir farkhilik olup olmadigini arastirmaktir. Elde edilen veriler, analiz edilerek

asagidaki sorularin cevaplarina 151k tutacaktir.

Caglar boyunca, insanlik fen, matematik, sanat, analitik, sosyal ve
egitim alanlarinda birgok hizli degisim ve gelisim gerceklesmistir. Bu degisimleri
saglayanlar toplumdaki iistiin beyin giiciine sahip olan kisilerdir. Bu kisiler, bilimsel
arastirmalar yaparak ve yenilikei fikirler gelistirerek, insanligin ilerlemesine katkida
bulunmuslardir. Bu gelismeler insanlarin hayatin1 kolaylastirmis ve diinyay: daha
yasanabilir hale getirmistir (Caglar, 1972). Ustiin yetenekli bireylerin yeterli bir
egitime tabi tutulmasi ve bu konuda ailelerin bilin¢lendirilmesi, bu bireylerin
potansiyellerini en iyi sekilde kullanmalarini ve gelismelerini saglayacaktir. Ayrica, bu
sayede ailelerin de ¢cocuklarinin ihtiyaclarini daha iy1 anlayarak destekleyebilecekleri
bir ortam olusacaktir. Bu nedenle, iistiin yetenekli bireylerin egitimine ve ailelerin

bilin¢lendirilmesi ¢alismalari faydali olacaktir. (Davashgil, 2004).

Ustiin zekali/yeteneklilerin egitimi, yiiksek zeka veya 6zel yetenekleri
olan ogrencilerin egitimine yonelik olarak tasarlanmis egitim programlandir. Bu
programlar, 6grencilerin potansiyellerini en iyi sekilde degerlendirmeyi ve onlarin
o6grenme ihtiyaglarin1  karsilamayr amaglamaktadir. Birgok iilkede, {istiin
zekali/yeteneklilerin egitimi i¢in kiiciik gruplarla ¢alisma ve bireysel proje calismalar
tercih edilir. Bu yontemler, 6grencilerin dikkatlerini toplamalarini ve 6grenme siirecini
daha etkin hale getirir. Ayrica, 6grenci merkezli egitim anlayisina gore 6grencilerin
aktif olarak katilimini saglar ve onlarin 6grenme siirecinde daha fazla sorumluluk
almalarim saglar. Ustiin zekali/yeteneklilerin egitiminde, bilisim teknolojilerinin de
aktif olarak kullanilmasi yaygindir. Bu teknolojiler, 6grencilerin daha hizli ve etkin

ogrenmelerine yardimer olur ve onlarin 6grenme siirecini zenginlestirir. (Ozmen ve

Komiirli, 2011).

BIT, iistiin yetenekli 6grenciler icin 6grenme siirecini kolaylastirir ve
etkililigini artinir. Ayrica, tstiin zekali ve yetenekli Ogrenciler i¢in Ogrenmeyi
kolaylastirict uygulamalar mevcuttur. Bu yazilimlar ve uygulamalar, iistiin yetenekli
ogrencilerin ilgi alanlarina ve 6grenme tarzlarina gére 6zel olarak tasarlandigindan, bu
ogrenciler i¢in 6grenme siirecini daha da kolaylastirabilir ve etkililigini artirabilir.

Ayrica, bilisim teknolojileri sayesinde iistiin yetenegi tespit edilmis 6grenciler, diinya



capinda diger iistiin yetenekli 6grencilerle iletisim kurarak, 6grenme ve gelisme

firsatlarin1 genisletebilirler. (BECTA, 2001).

1.4. ARASTIRMANIN HiPOTEZI

Bu arastirmanin temel arastirma sorusu, H1:"Ortadgretim seviyesindeki iistiin
yetenekli 6grencilerin bilisim teknolojilerini kullamim diizeyleri, belirli degiskenler

bakimindan anlaml: bir farklilik gésteriyor mu?" olarak tanimlanmistir.

1.5. ALT PROBLEMLER

H1.A. Ogrencilerin BIT kullanim seviyeleri nedir?

H1.B. Ogrencilerin, BIT kullanim amaglari nedir?

H1.C. Ogrencilerin BIT kullamim durumlari nedir?

H1.D. Ogrencilerin BIT’ ten cinsiyete gore yararlanma seviyeleri nedir?

H1.E. Ogrencilerin BIT’ ten okul tiiriine gore yararlanma seviyeleri nedir?

HI1.F. Ogrencilerin BIT’ ten yasa gore yararlanma seviyeleri nedir?

H1.G. Ogrencilerin BIT’ ten anne egitim durumuna gore yararlanma
seviyeleri nedir?

H1.H. Ogrencilerin BIT’ ten baba egitim durumuna gore yararlanma
seviyeleri nedir?

H1.I Ogrencilerin BIT” ten aile gelir durumuna gore yararlanma seviyeleri
nedir?

H1.J. Ogrencilerin BIT” ten sinif seviyelerine gore yararlanma seviyeleri

nedir?

1.6. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

1.Bu aragtirmanin smr1 2022- 2023 egitim-6gretim yilinda istanbul ilinde
egitim goren BILSEM o6grencileridir.

2.Arastirmadaki veriler BTYO ile bilgi formundan alinan verilerle sinirlidir.



1.7. SAYILTILAR

1.Arastirmada kullanilacak Bilisim Teknolojilerinden Yararlanma

Olgeginin objektif olarak dolduruldugu diisiiniilmektedir.

2.Arastirma i¢in se¢ilen 6rneklemin evreni temsil edecegi diistintilmektedir.
3. Arastirmanin amaci ile veri toplama araclarinin uyumlu oldugu

diistiniilmektedir.

1.8. TANIMLAR

Ustiin Yetenekli Birey: Genellikle zihinsel, akademik, yaratic1 veya liderlik
gibi belirli alanlarda yasitlarindan 6nemli 6l¢iide iistiin olan bireydir. (MEB, 2012).

Bilim ve Sanat Merkezi: “genel zihinsel, gorsel sanatlar ve miizik” (Milli
Egitim

Bakanligi, 2018, s.1) yetenek alanlarinda tistiin yetenekli 6grencilere 6rgiin
egitim faaliyeti disinda egitim olanag: sunulmaktadir.

Bilisim Teknolojileri: Bilginin ortaya ¢ikarilmasi, toplanmasi, depolanmasi,
yorumlanmasi, yeniden elde edilmesi, yayilmasina yardimci olan araglar (Sanh,

Siinkiir, Arabaci, 2011).



2. IKINCI BOLUM
2.1. KURAMSAL CERCEVE ve ILGILI LITERATUR

Arastirmanin amaci dogrultusunda, BIT ve BILSEM ile ilgili literatiir ve
istlin yetenekli o6grencilerin bu teknolojilerden yararlanmalariyla ilgili yapilan
arastirmalar ele alinmisti. Bu baglamda, iistiin yetenekli &6grencilerin bilisim
teknolojilerini nasil kullandiklar1 hakkinda bilgi verilmis, bu teknolojilerin onlarin

ogrenme siireclerine olan etkisi tizerinde durulmustur.

2.1.1. BILISIM TEKNOLOJILERI

2.1.1.1. Bilgi Cag ve Bilgi Odakh Toplum

"Bilgi" sdzctigli, insanlarin diisiincelerini, gerceklerini, yargilarini ve deneylerini
ifade eden bir kelime olarak kullanilir. Ancak bu soézciik, zaman icinde farkli
fenomenler icin de kullanilmaya baslanmistir. Omegin, son 50 yildir bilgi teknolojisi
ve bilgi islem gibi alanlarda "bilgi" sozciigii, veri, yazilim ve donanim gibi teknik
terimlerin yam sira, insanlarin bilgiye erisimine, bilgiye dayal: kararlar almaya ve
bilgiyle ilgili islemler yapmaya yonelik bir anlamda da kullanilmaktadir. Bu nedenle,
"bilgl" sozciiglinlin anlami konusunda tam bir goriis birligine varilamamis olmasi ve
bu sozciige farkli anlamlar yiiklenmesine neden olmustur (Ucak, 2010). Tirk Dil
Kurumuna (TDK) (2023)’ ye gore bilgi; “Insan akliin erebilecegi olgu, gercek ve
ilkelerin biitiinii, bili, malumat.” ve “Insan zekasinin galismasi sonucu ortaya ¢ikan

diisiince tiriinii, malumat, vukuf.” olarak tanimlanmaktadir.

Enformasyon ve bilgi kavramlar1 arasindaki fark, enformasyonun dogru veya
yanlis, anlamli veya anlamsiz, faydali veya faydasiz olabilecek veriler ve bilgilerin
toplam: iken, bilginin ise anlamli, dogru ve faydali bir sekilde organizasyona ve
yapilandirilmaya sahip bilgilerdir. Bilginin kazanilmasi i¢in ilk adim enformasyon
toplamaktir, ancak bu yeterli degildir. Bilginin anlamli hale gelmesi igin,
enformasyonun zihinsel olarak islenmesi ve biitiinlilk kazanmasi gerekmektedir. Bu
stire¢ diizenli ¢alisma, uygulama, kisisel ilgi ve motivasyon, baglanti kurma ve diger
faktorlerin bir kombinasyonu ile gerceklesir. Enformasyon, bilginin kazanilmasi

stirecinde araci rolii oynar ve bilgi kavramindan 6nce gerekli olan yeterliliktir (Arslan,



2018; Karpov, 2017). Bilginin anlam kazanmasi i¢in sadece enformasyon yeterli
degildir. Bilginin anlammi kazandiran bir toplumsal ihtiyacin bulunmas: gerekir.
Insanlar bilgi kaynag, yapicisi ve yaraticisidir. Bilgi, bir alici, bir sunucu ve bir kabul
eden tarafindan anlamh hale gelir. Bilginin anlaminin kazanilmasi, iletisim ve
paylasim araciligiyla gerceklesir. Bilginin etkilesim i¢inde paylasilmasi sonucu anlam
kazanir (Arslan, 2018). Bilginin meydana gelmesi i¢in, enformasyonun iglenmesi ve
iletisim ve etkilesim siireclerinden gegmesi gerekmektedir. Bu siire¢ Sekil 1“de sema
ile aciklandig: tizere; veriden enformasyona, enformasyonun bilgiye ve bilginin
bilgelige doniismesini i¢germektedir. Veri ve enformasyon bilginin baslangicidir ve
bilginin bilgelige ulasmasi i¢in iletisim ve etkilesim siireclerine ihtiyac duyulmaktadir.

(Clark, 2004; Akt. Bozkurt, 2016).

Baglam
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Sekil 2-1 Veri, Enformasyon, Bilgelik Hiyerarsisi., (Clark, 2004; Akt. Bozkurt,2016).



Yirminci yilizyihn baslarinda ve yirminci yiizyithn sonlarinda yasanan
iletisim ve bilgi teknolojilerindeki hizli degisimler, toplumlarin bilgi toplumuna
doniismesine neden olmustur. Bu degisimler, toplumlarin yapisini, iliskilerini ve
isleyisini de degistirirken, bireylerin de bilgi toplumunun o6zelliklerine uyum
saglamasi gerekmektedir. Bu 6zellikler arasinda en 6nemlisi, bilgiye erisim ve bilgiye
dayali diisiinme yetenegidir. Bunun yani sira, bilgi paylasimi, grenmeye agik olma
ve yenilikleri takip etme gibi 6zellikler de 6nemlidir. Bu sayede bireyler, bilgi
toplumunda etkin bir sekilde yer alabilir ve kendilerine yararli bir konuma gelebilirler.

(Demiralay ve Karadeniz, 2010).

Giintimiiz toplumlar, stirekli giincel kalabilen, yeniliklere ayak uydurabilen,
gelismeleri izleyebilen, bilgi tiikketiminde bilingli olan ve bilgi iiretebilen bireylere
bagimlidir. Bu baglamda, egitim kurumlarinin sorumlulugu, toplumun ihtiyac
duydugu insan profillerini yetistirerek, bireylerin bilgiye erisebilmesini,
kullanabilmesini, aktarabilmesini, iiretebilmesini ve kendi kendine 6grenebilmesini
saglamaktir. Bunun yami sira, teknolojiyi kullanabilen bireyler yetistirmek de
hedeflenmektedir (Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2003).

Karahan (2001)" e gore; geleneksel egitimdeki kavramlar degismistir,
ogrenci, 6grenen ve dgretmen, kolaylastirici olarak degismistir. Ogretmen merkezli
ogretim yaklasiminin yani sira, 6grenci ve 6grenen merkezli yaklasimlarin da kabul
gormesi gerekmektedir. "Ogrenme" kavrami da "6grenmeyi 6grenme" kavramiyla yer
degistirmistir. Ders kitaplar: yerine farkli duyulara hitap eden ¢ok farkl kaynaklar
kullanilmakla birlikte egitim anlayisi, okulda sinirh olan yerine yasam boyu 6grenme
anlayisina doniismektedir. Bu degisimin, geleneksel okuryazarligin yerini bilgi

okuryazarligina biraktig: diistintilmektedir.

2.1.1.2. Bilgi Okuryazarhg ve Hayat Boyu Ogrenme

Bilgi okuryazarhigi, bir kisinin etkili bir sekilde bilgi kaynaklarini
kullanabilme ve arastirabilme yetenegidir. Bu yetenek, bir kisinin depolanmis bilgi
kaynaklarmni nasil kullanacagini ve bilgi teknolojilerini nasil kullanacagini anlamasini
gerektirmektedir. Bilgi okuryazarligi, bir kisinin dogru bilgi kaynaklarini bulabilmesi,
verileri analiz edebilmesi, bilgiye erisebilmesi ve bilgiden aktif bir sekilde
yararlanabilmesi i¢in 6nemli bir beceridir. Bu beceri is diinyasinda, egitimde ve farkli

alanlarda 6nemli bir yeri vardir. (ALA, 1998).
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Teknolojinin ilerlemesiyle birlikte bilgi basili formdan dijital forma gecti. Bu
durum, bireylere kolayliklar saglarken bilgi sayisindaki artis ve bilgiye erisme
olanaklarimin karmasik yapist dogru bilgiye ulasmay: zorlastirdi. Bu nedenle ALA
tarafindan 1989 yilinda bilgi okuryazarligi gereklilikleri belirlenmistir. Egitim
stirecinde, bireylerin "6grenmeyi 6grenme" ve "yasam boyu 6grenme" becerileri
kazanmasi hedeflenmektedir. Bu amacla, bilgi okuryazarligi 6nemi vurgulanmis ve
bilgi ihtiyacini fark etme, ihtiya¢ duyulan bilgiyi bulma, erisilen bilgiyi degerlendirme
ve bilginin etik ve yasal cercevede etkin olarak kullanmilmasi o6gretilmektedir

(Ozel 2014).

Giiniimiizde bilgi miktarinin artmas:1 ve bilginin farkli kaynaklarda
sunulmasi, insanlarin dogru ve giivenilir bilgiye erisme ihtiyacini artirmistir. Kontrol
mekanizmalar1 olmadan bilgiye erismek, bilginin giivenilirlii sorununu ortaya
cikarmaktadir. Bu nedenle, toplumda yiiksek seviyede bilgi okuryazarhigina sahip
bireylerin yetistirilmesi 6énemlidir. 200 yilinda yayinlanan ACLR standartlar bilgi
okuryazarlig1 becerilerinin tiim bireyler i¢in yasam boyu 6grenme stirecinde ve egitim
ve ogretimin her seviyesinde uygun oldugunu belirtilmektedir. Bu sayede, insanlar
dogru bilgiye ulasabilir ve bilgi okuryazarligi becerilerini gelistirebilirler. ACRL
tarafindan yayinlanan standartlar séyledir (ACRL,2000):

Standart 1: Ogrenci, bilginin dogasin1 ve kapsamini belirleyen bir bilgi

okuryazandir.

Standart 2: Ogrenci ihtiya¢ duyulan bilgiye etkili ve verimli bir sekilde erisen
bir bilgi okuryazaridir.

Standart 3: Bilgi okur yazar 6grenci, bilgi kaynaklarim elestirel bir sekilde

degerlendirir ve secilen bilgileri bilgi birikimine ve deger sistemine entegre eder.

Standart 4: Etkili bir sekilde bilgi kullanabilen bilgi okuryazari 6grenci,
bireysel olarak veya bir grup iiyesi olarak belirli bir amaci basarmak i¢in bilgiyi etkin
bir sekilde kullanir.

Standart 5: Bilgi okuryazar1 6grenci, bilginin etik ve yasal kullanimiyla ilgili
bircok ekonomik, yasal ve sosyal konuyu anlar. Ayrica, bilgiye etik ve yasal cerceveler

icinde erisir ve kullanir.
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Ogrenme, dogumla baslayarak bireyin yasami boyunca siirekli olarak gelisen
bir siirectir. Her zaman yeni bilgiler edinerek ve deneyimlerle biiyiiyerek devam eder.
Insanlar hayatlar1 boyunca siirekli olarak 6grenirler ve edindikleri her bilgi onlarin
toplumdaki yerlerini almasina yardimcr olur. Ogrenme sinirlandirilamaz,
durdurulamaz ve resmi egitimin disgindaki tiim kalan zamanlarda yani bir kisinin
hayati boyunca siirekli olarak gergeklestirdigi bir etkinliktir. 1970 yilinda UNESCO
tarafindan ortaya atilan "yasam boyu 6grenme" kavrami, bireyleri ¢agin degisen
gereksinimlerine hazirlamak i¢in 6nemli bir yaklasim olarak kabul edilmistir. Bu
yaklasim, insanlarin yasamlar1 boyunca siirekli olarak 6grenme firsatlarina sahip
olmalarim1 ve bilgi ve becerilerini siirekli olarak gelistirmelerini vurgulamaktadir.
1973 yilinda OECD tarafindan yaymlanan "Siirekli Egitim: Yasam Boyu Ogrenme
I¢in Bir Strateji" raporunda, bireylerin siirekli gelisiminin 6nemini vurgulamstir

(Mollaibrahimoglu, 2016).

Polat ve Odabas: (2008), yasam boyu 6grenme kavrami, sadece siirekli
ogrenme faaliyetini degil, ayn1 zamanda bu faaliyetin aktif ve siirekli bilgi kullanimini
da gerektirdigini vurgular. Bu baglamda, yasam boyu 6grenen bireyler, herhangi bir
sorunun ¢oéziimiinde ihtiya¢ duyduklar: bilgiye hizli ve etkili bir sekilde ulasabilirler.
Ayrica, ulastiklart bilgiyi kendi yapilarina uyarlayabilirler ve buna yeni bilgiler
ekleyebilirler. Bu siirecte, bilgi okuryazarhg: olarak adlandirilan bilgiye erisme ve
bunu etkili bir sekilde kullanma yetenegi, yasam boyu 6grenmenin temel unsurudur.
Bu nedenle, bireylerin yasam boyu o6grenme siirecinde, bilgi okuryazarhig:

becerilerinin gelistirilmesi biiyiik 6nem tasir.

2.1.1.3. Teknoloji ve Iletisim

TDK (2023)’e gore teknoloji; Bir endiistri daliyla ilgili tiretim yontemleri,
kullanilan araclar, malzemeler ve bu unsurlarin kullanim sekillerini igeren pratik

bilgiye, uygulama bilgisi veya uygulayim bilimidir.

Giindiiz ve Odabas1 (2004), cagimizda bilgi sahibi olan toplumlar teknoloji
tiretip kullanmaktadirlar. Teknoloji kullanimi, toplumlar1 olaylar ve durumlar
karsisinda etkili kilarak hayatlarin1 kolaylastirmaktadir. Teknolojik degisimler, bu
olanaklar1 ile yeni sorumluluklar yiiklemektedir. Teknolojiyi yasamlariyla
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biitlinlestirebilen toplumlar, bu sorumluluklarin farkinda olduklar1 i¢in diger

toplumlardan bir adim 6ne ge¢gmektedirler.

Bilgi toplumu, teknolojideki hizli gelisme, artan bilgi iiretimi ve bilgi
bagimlihgiyla ortaya cikar. Bilgisayar ve iletisim teknolojilerindeki ilerlemeler,
bilginin islenmesi, gerektigi zaman kullanilmasi, ulagimi ve génderimi konularinda da
biiyiik etki yapmustir. Bu gelismeler, diinya genelinde kiiltiirlerin arasindaki mesafeleri
azaltmus, cografi sinirlar belirsizlestirerek koy benzeri bir birlik hissi olusturmustur

(Kurbanoglu ve Akkoyunlu, 2001).

Teknolojinin hizli gelisimi, egitim alaninda da 6nemli degisimler meydana
getirmistir. Ogrenciler ve Ogretmenler, teknolojinin sundugu imkanlarla birlikte,
6grenme ortamlarimi ve Ogretim metotlarin1 yeniden yapilandirmaktadirlar. Bu
noktada, toplumlarin diisiince iireten bireylere olan gereksinimi de artmaktadir. 21.
yiizyihin bireyleri, 21. yiizyil becerileri olan problem ¢ézme, elestirel diisiinme ve
yaraticilik becerilerine sahip olmalidir. Teknolojinin sundugu araglarin kullanima,
isleri kolaylastirsa da bu araclar1 kullanarak yeni fikirler tiretmeleri gerekmektedir. Bu
beceriler, sadece sosyoekonomik acidan degil, ayn1 zamanda toplumsal sorunlarin
¢coziimii baglaminda da hayati 6neme sahiptir. Bu nedenle, egitim sistemlerinin
teknolojinin gelisimini de goz oniinde bulundurarak, bireylerin elestirel diisiince,
yaraticilik ve teknoloji kullanimi becerilerini gelistirmeleri i¢in uygun ortamlar

saglamasi gerekmektedir (Tor ve Erden, 2004).

TDK (2023)’e gore iletisim; Duygularin, diistincelerin veya bilgilerin ¢esitli
yollarla baskalarina 1iletilmesi ve paylasilmasi, iletisim, haberlesme veya

komiinikasyon olarak adlandirilir.

[letisim bilimi, iletisimin insanlar arasindaki etkilesim siireci olarak
tanmimlandig1 klasik anlayisindan farkli olarak, son yillarda teknolojinin hizli
gelisimiyle birlikte makineler, cihazlar ve diger birimler arasindaki iletisimi de
kapsamaktadir. Bu sayede iletisim biliminin kapsami genislemis ve hayatin hemen her
alaninda etkisini gosteren bir disiplin haline gelmistir. Bu gelismeler, dijital diinyanin
hizla biiylimesi ve dijitallesmenin hayatimizin her alanina etki etmesiyle birlikte daha

da 6nem kazanmaktadir. Bu baglamda, iletisim bilimi; insanlarin, makinelerin ve
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sistemlerin birbiriyle olan iletigimini anlamak, incelemek ve optimize etmek amaciyla

kullanilan bir arag haline gelmistir (Dursun, 2010:231).

2.1.1.4. Bilisim Teknolojileri ve Egitim Teknolojileri

Teknolojideki hizhi gelisim, insanlarin modern bir yasam standard:
taleplerine yanit vererek gergeklesmistir. Bu gelisim siirecinde egitim de biiyiik bir rol
oynamaktadir. Egitim, teknolojinin gelisimine oOnciilik ederek bu alandaki
ilerlemeleri miimkiin kilmistir. Teknolojinin egitimdeki etkisi, 6grenme stirecinin
yapisini kokten degistirmistir. Egitim alanindaki teknolojik yenilikler, 6grencilerin
ogrenme yontemlerine daha etkili bir sekilde katki saglamaktadir. Bu nedenle,
teknolojideki gelismelerin egitimle birlesmesi, insanlarin daha verimli ve ileri
diizeyde bir egitim sistemine erisim saglamalarini miimkiin kilmaktadir (Karahan,
2001). Internet kullaniminin yayginlasmas: ve elektronik hizmetlerin artmasiyla
birlikte egitim sistemlerinde de Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (BiT) kullanim1 zorunlu
hale gelmistir. BIT kullanimi, 6grencilerin ve 6gretmenlerin 6grenme siirecine daha
etkili bir sekilde katkida bulunmasina olanak saglar. Ayrica BIT kullanimi, uzaktan
egitim gibi farkli egitim yontemleri icin de temel bir gereklilikti. Bu nedenle,
egitimde BIT kullamiminin artmasiyla birlikte, 6grenme siirecindeki kalite ve

verimlilik de artmaktadir (Bayrakei, 2005).

Aydin (2003), egitim sistemlerinin degisen gereksinimlere uyum saglama
zorunlulugunu vurgulanmaktadir. Giintimiizde, hizli teknolojik gelismelerle birlikte
bilgiye erisim kolaylasmis ve bilgi toplumlari olusmustur. Bu nedenle, egitim sistemi
de bu degisimlere ayak uydurmak zorundadir. Ogrencilerin, bilgi cagina uygun olarak,
teknolojik araglari kullanabilen, elestirel diisiinebilen ve yaratici bireyler olarak
yetistirilmeleri gerekmektedir. Bu amacla, egitim sistemi, Bilgi ve iletisim
Teknolojileri (BIT) kullanimina agirlik vererek, 6grencilere ¢agin gereksinimlerine

uygun bir egitim sunmaya calismaktadir.

Sanli, Siinkiir ve Arabaci (2011)’e gore; teknolojideki hizli gelisme, egitim
alanindaki diger degisiklikler gibi, 6grenme ve 6gretme siirecini de etkilemektedir.
Ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirmak igin teknolojinin kullanimi 6nemlidir.
Egitim siirecinin tasarimi, gerceklestirilmesi ve degerlendirilmesi teknolojinin dogru
bir sekilde kullanimimi gerektirir. Ogrencilerin teknolojiyi kullanabilme yetenekleri ve

olumlu tutumlari, 6grenmelerinde 6nemli bir rol oynar. Bu nedenle, 6grencilerin
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bilisim teknolojilerinden yararlanma diizeylerinin artirilmas: ve teknolojiye uyumlu

hale getirilmesi, egitimde basarili olmalar i¢in 6nemlidir.

Teknolojik gelismeler, iilkeler arasindaki ugurumu daha da belirgin hale
getiriyor ve bu ugurum ekonomik ve sosyal calkantilara neden olabiliyor. Ancak bu
teknolojik gelismelerin farkinda olan tiim iilkeler, var olan sistemlerini sorgulayarak
bilgi toplumuna uygun planlar yapmakta ve insan giiciinii 6n plana ¢ikarmaktadirlar.
Ciinkii artik bir iilkenin zenginligi, bilgi ve insan kaynaklarinin yetkinligi ile
olgtilmektedir. Egitim ve 6gretim, insan giiclinii yetistirmenin tek yoludur. Bilgi ve
iletisim teknolojilerinin kullanimi, 6grencilerin 6grenme siireclerine katki saglarken,
ayni zamanda 6grencilerin teknolojiyi kullanma becerilerinin de gelismesine yardimci

olmaktadir. Bu nedenle, egitimde teknolojik araclarmm kullanimi, 6grencilerin

yetistirilmesinde son derece énemlidir. Tiirkiye Zeka Vakfi (TZV) (2004).

Aydogan (2013), 6grenmenin kalic1 hale getirilmesi i¢in duyusal uyaranlarin
onemi Uuzerinde durulmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bilisim teknolojilerinin
kullanimi 6grenme siirecini daha keyifli ve etkili hale getirebilir. Ayrica, 6grenenlerin
teknolojiyle olan iliskisi géz ontine alindiginda, bilisim teknolojilerinin egitim
stirecinde kullanimimin Ggrencilerin 6grenme motivasyonlarini artirabilecegi de
diistiniilmektedir. Egitimde teknolojik araglarin kullanimi, 6gretmenlerin 6grencilerin
dikkatini ¢cekmek ve daha etkili bir 6grenme ortami olusturmak icin bir¢ok farkl
materyal ve araglardan faydalanmalarimi saglar. Bu nedenle, egitim kurumlarn
teknolojik araglar1 kullanarak egitim programlarini zenginlestirmeli ve 6grencilerin

daha interaktif bir 6grenme siireci yasamalarini saglamalidir.

2.1.1.5. internet Destekli Egitim (IDE)

Seferoglu (2011:148)'na gore internet; diinya capinda milyonlarca cihazi
birbirine baglayarak anlik iletisim, bilgi paylasimi saglayan ve yasamin vazgecilmez
bir pargasi halini alan bir agdir. Internet, insanlara herhangi bir cografyada bulunan
kisilerle kolaylikla etkilesime gecme, bilgiye aninda ulasma ve cesitli dijital
hizmetlerden faydalanma imkani sunan bir teknolojidir. Ayrica, internetin sagladig
olanaklar sayesinde isletmeler, egitim kurumlar ve devlet kurumlari da islerini daha
verimli ve etkili bir sekilde yapabilmektedirler. Internet ayrica bircok yenilikgi

teknolojinin ortaya ¢ikmasmna da zemin hazirlamaktadir. Bu nedenle, internetin

15



gelisimi ve erisilebilirligi, toplumlarin sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve teknolojik olarak

gelisiminde biiyiik 6nem tagimaktadr.

Internet, modern diinyanin en nemli buluslarindan biridir. Ilk olarak
Amerika Birlesik Devletleri'nde askeri amaglar icin gelistirilen internet, sonrasinda
tiim diinyada yaygin olarak kullanilmaya baslamistir. Ayrica, 6grenme ve egitim gibi

alanlarda da 6nemli bir ara¢ haline gelmistir. (Usun, 2006:93).

Internetin egitimde kullanilmasi, 6grencilere bircok avantaj saglamaktadir.
Bunlar arasinda, farkli cografyalardaki kiitiiphanelerden bilgi edinme olanagi, cesitli
kaynaklardan farkli bakis agilarina ulasabilme, Ogrenme ortamlarinin
zenginlestirilmesi ve kiiresel diizeyde iletisim kurma firsati gibi faydalar sayilabilir.
Internet teknolojileri sayesinde, 6grenciler sinirlari asarak diinyanin dort bir yanindaki
insanlarla etkilesim halinde olabilirler. Boylece, 6grenme siireci kiiresellesirken,
ogrenciler de farkh kiiltiirleri, diisiinceleri ve deneyimleri kesfedebilirler. Bu da
ogrencilerin daha genis bir perspektif kazanmalarini saglar ve onlart kiiresel

vatandaslar haline getirir (Isman, 1998).

2.1.1.6. Bilgisayar Destekli(Yardimli) Ogretim (BDE)

Bilgisayar Yardimli Ogretim, bilgisayar teknolojisinin kullanildig1 6gretim
yontemidir. Bu yontem, 6grenenin Ogrenme siirecine aktif olarak yer katilimini
destekler. Ogrenciler, kendi ogrenme hizlarma gore calisabilir ve 6grenme
materyallerine istedikleri zaman erisebilirler. Bilgisayar yardimh Ogretim,
6grencilerin motivasyonunu artirir ve dgrenme siirecini daha eglenceli hale getirir.

Ayrica, Ogretmenlerin Ogrencilerin 6grenme siirecini daha 1yi takip etmelerine

yardimcei olur. (Usun, 2000:52).

“Bilgisayar Destekli Egitim” olarak adlandirilan yontem, bilgisayar
teknolojisinin egitim-6gretim etkinliklerinde kullanimini icerir. BDE, 6gretmenlere
egitim kalitesini artirmak ve 6grenme siirecini zenginlestirmek icin yardimei bir arag
olarak bilgisayari kullanma imkani saglar. Ogrencilerin 6grenme siirecini kolaylastiran
bu yontem, ayrica okul yonetimi iglemlerini de kolaylastirmaktadir. Bilgisayar destekli
egitim (BDE) sayesinde 6grenciler, interaktif 6grenme materyalleri, 6zellestirilmis
O6grenme programlari, ¢evrimici testler ve sinavlar gibi birgok farkli 6grenme

aracindan yararlanabilirler. Bu yontem aym zamanda ogretmenlerin de ders
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materyallerini olusturma, 6grenci ilerleyisini takip etme ve doniit gibi islemleri daha

kolay bir sekilde yapmasina olanak tanir (Seferoglu ,2011).

2.1.1.7. E-Ogrenme

Son yillarda, geleneksel egitim yontemleri yerine e-6grenme modeline olan
talep artmaktadir. Bu modelde, 6grenenler dersleri almak i¢in belirli bir zaman ve
mekanda bulunmak zorunda degillerdir. Bunun yerine, internet ve diger dijital
teknolojiler aracilifiyla egitim materyallerine erisebilir ve kendi 6grenme hizlarim
belirleyebilirler. Ayrica, e-6grenme modeli, 6grenenlere farkli 6grenme stillerine ve
tercihlerine uygun materyaller sunarak 6grenme deneyimini daha etkili hale getirebilir.
Ogrenenler ¢evrimigi tartisma forumlari ve sanal sinif toplantilari yoluyla 6gretmen ve
diger 6grencilerle etkilesim halinde olabilirler. Bu da e-6grenme modelinin, geleneksel
egitime kiyasla daha esnek, erisilebilir ve zengin bir 6grenme deneyimi sunmasini

saglamaktadir (Sigr1, 2013).

Egitim ve Ogretim siirecleri giiniimiizde bilgisayar teknolojilerinin de
destegiyle hizla degismektedir. Bu degisim siirecinde farkli 6grenme etkinlikleri yer
alan yazilimlar, oyun tabanh 6grenme sistemleri, web tabanl 6grenme sistemleri, e-
ogrenme sistemleri gibi teknolojik araglar kullamlarak 6grenme ortami
zenginlestirilmektedir. Bu sayede, Ogrenme siireci daha etkili hale getirilerek
ogrenenlerin ihtiyaglarina ve ogrenme stillerine daha uygun bir 6grenme ortam
sunulmaktadir. Boylece, 6grenme siirecinde daha fazla katihlm ve motivasyon

saglanarak daha kalici bir 6grenme elde edilmektedir (Celen, Celik, Seferoglu, 2011).

Akpmar (2005)’a gore; e-0grenme programlarini, 6grenme materyalleri,
iletisim, Ogrenci destegi, geri bildirim ve degerlendirme gibi egitsel etkinliklerin
elektronik olarak gerceklestirildigi yeni iletisim ve etkilesim kanallari olarak tanimlar.
Bu araclar, 6grenme ortamim zenginlestirmek ve 6grenciler icin daha etkilesimli ve
ilgi ¢ekici bir deneyim sunmak i¢in kullanilabilir. Ayrica, egitimde dijital teknolojilerin
kullanimi, zaman ve mekan kisitlamalar1 gibi geleneksel siif tabanli 6grenmenin

sinirlamalarin1 agmaya da yardimei olabilir.

2.1.1.8. Uzaktan Egitim

Son on yilda, siirekli 6grenme ihtiyacinin ve teknolojik yeniliklerin

birlesmesi, uzaktan egitim metodolojilerini egitimde 6n plana ¢ikarmistir. Geleneksel

17



smif ortamlarinin kisitlamalari, 6grenenlerin zaman ve mekan bagimsizlig: saglayan
uzaktan egitim yaklasimlarmi tercih etmelerine yol agmustir. Ayrica, teknolojinin
gelisimiyle birlikte e-6grenme, oyun tabanh 6grenme, sanal ve artirilmis gerceklik gibi
modern egitim yontemleri gelistirilmistir. Bu yaklasimlar, 6grenenlerin 6grenme
stirecinde daha etkilesimli, kisisellestirilmis ve ilgi cekici bir deneyim yasamalarini

saglamaktadir (Garrison, 2000, s. 7).

Giilbahar (2009)’a gore: konuyla ilgili olarak uzaktan egitim uzun yillar
boyunca diinya genelinde yaygin bir sekilde kullamildigini belirtmektedir. Bugiin,
televizyon ve video uygulamalarinin yani sira e-6grenme uygulamalarinin da yaygin
olarak kullanildigina dikkat ¢ekmektedir. Bu teknolojilerin egitim alanindaki
kullanimi giderek artmaktadir ve 6zellikle pandemi doneminde uzaktan egitim, e-
ogrenme ve diger bilisim teknolojileri egitimde 6nemli hale gelmistir. Bu nedenle,
bilisim teknolojileri ve uzaktan egitim konularinin egitim sistemi i¢indeki yeri ve

etkileri daha da 6nem kazanmaktadir.

Seferoglu (2011:176)’ya gore; Metin, grafik, hareketli resim, ses ve video
klipleri gibi gorsel ve isitsel unsurlar, web tabanli uzaktan egitim icin ideal bir ortam
saglar. Bu nedenle, ¢oklu ortam uygulamalari, 6grencilere kavramlar: daha etkili bir
sekilde sunma firsati saglar. Ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirmak ve motive
etmek icin, egitim materyalleri interaktif hale getirilebilir. Ornegin, web tabanl
ogrenme platformlar, 6grencilere canli smif oturumlari, sanal deneyler ve
simiilasyonlar, etkilesimli testler ve etkilesimli 6devler sunarak, 6grenme siirecini daha
keyifli ve etkili hale getirebilir. Bu sayede, 6grenciler, kendi 6grenme siireclerini

kontrol edebilir ve kendi hizlarinda 6grenebilirler.

2.2. USTUN YETENEKLI OGRENCILER

Marland (1972)’a gore istiin yetenekliler, standart okul programlarinin
otesinde farkli egitim programlar1 ve hizmetlere ihtiya¢c duyan cocuklardir. Bunlar,
olaganiistii yeteneklerini gosteren ve profesyonel kisiler tarafindan belirlenen
cocuklardir. Ustiin yeteneklilik, akademik basaridan daha fazlasini kapsar ve liderlik
yetenegi, yaratict diisinme, sanat ve psikomotor alanlardaki yetenekleri de icerir. Bu
yetenekleri normalin {izerinde performans ag¢iga cikaran g¢ocuklar iistiin yetenekli

olarak kabul edilirler. Bu cocuklar, topluma katki saglamak icin o6zel egitim
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programlarina ve hizmetlerine ihtiya¢ duymaktadirlar. Bu nedenle, iistiin yetenekli
cocuklarin taninmasi ve ihtiyaclariin karsilanmasi, egitim sistemlerinin 6nemli bir

pargasidir (Marland, 1972).

Renzulli (1978), istiin yeteneklileri aciklarken birden fazla kriterin
gerektigini ustiin yetenekli kisilerin ortalamanin istiinde genel yetenek, goreve
baglilik ve yaraticilik kavramlarinin etkilesim halinde oldugunu vurgular. Ozellikle,
bu ii¢ kiime arasindaki etkilesim iistiin yetenegin niteligini belirler. Ustiin yeteneklilik
kavrami tanimlanirken bu ii¢ alan birlikte ele alinmalidir. Bu model, tistiin yetenekli
cocuklarin tanimlanmas:1 ve faydali 6gretim programlarinin tasarlanmasi igin

onemlidir.

Ortalamanin

Gireve Baghhk
Ustiinde Yetenek

Yaraticihk

Sekil 2-2 Renzulli Ug Halka Modeli

Tannenbaum (1983)’de, istiin zekd ve ozel yetenekliligi tanimlarken,
bireylerin bu ozellikleri gosterebilmeleri i¢in yerine getirmeleri gereken bes sart
oldugunu belirtmistir. Bunlar, 6zel ve genel yetenek, sans, cevresel ve zihinsel
olmayan faktorlerdir. Ozel yetenek, kisini belli alanda iistiin performans gostermesini
saglarken, sans faktorii ise dogustan gelen 6zelliklerin yani sira bireyin yasadig: sanst
ve sans eseri karsilastig1 firsatlar da igermektedir. Genel yetenekler, bireyin zekasi,
problem ¢ozme becerileri ve bilissel kapasitesi gibi faktorleri kapsarken, ¢evresel
faktorler ise ailenin, okulun ve toplumun bireyin gelisimine olan katkisini ifade eder.

Son olarak, zihinsel olmayan faktérler ise motivasyon, tutku ve kisisel 6zellikler gibi
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bireysel faktorleri icermektedir. Bu nedenle, iistiin yetenekli bireylerin tanimlanmasi
ve desteklenmesi i¢in sadece zeka testleri yeterli degildir. Bireysel faktorler, kisisel
tutum ve yetenekler kapsamli yaklagim i¢in benimsenmelidir (Tannenbaum,2003; Akt.

Koksal, 2007).

Genel Yetenek

el ()
] P
& %
[

Zihinsel Olmayan Cevresel Faktorler

Faktorler

Sekil 2-3 Tannenbaum deniz yildizt modeli

(Sekil 2-3)’de sunulan Tannenbaum Denizyildizi Modeli’ ne gore, iistiin
yeteneklilik tek bir faktorle agiklanamaz ve birgok farkli faktor bir araya gelerek iistiin
yetenekleri ortaya cikarir. Bunlar arasinda genel ve O6zel yetenekler gibi igsel
faktorlerin yani sira, kisiligin diger 6zellikleri, ¢evresel ve sans faktorii de yer alir.
Ornegin, bir ¢ocugun bir miizik aletini ¢almada iistiin yetenegi varsa, bu 6zel bir
yetenek olarak degerlendirilir. Ancak, ¢ocugun sahip oldugu ozellikler, ailesinin
destegi, 6gretmenlerinin rehberligi ve hatta sans faktorii gibi diger faktorler de bu
yetenegin gelismesine katkida bulunabilir (Sak, 2010).

2.2.1. Zeka Kavram

Insanlik tarihi boyunca zeka kavrami, farkli yaklasimlarla bir¢ok kez
tanimlanmis ve incelenmistir. Zeka ile ilgili alanda yapilan ilk bilimsel calismalari
yapan Sir Francis Galton, zeka konusundaki ilk tanimlardan birine sahiptir (Sak, 2010,
s. 6). Galton ‘un zeka kavramimi sadece dogustan gelen kalitsal bir faktor olarak ele

almasi, zeka konusundaki tartismalarin sadece genetik faktorlere odaklanmasina neden
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olmustur. Daha sonraki yillarda, zekanin c¢evresel faktorler ve egitimle de
sekillenebilecegi fikri ortaya atilmistir. Bu yonde yapilan arastirmalar, zeka konusunda
daha kapsayict bir anlayis getirmistir. Giinimiizde zeka, yalnmizca zeka testleri ile
olgiilebilecek bir kavram olmaktan ¢ikarak, farkh alanlardaki yetenekler, yaraticilik,
liderlik, problem ¢6zme, sanatsal ve spor alanlardaki basarilar ile ele alinmaktadir

(Akarsu, 2001).

Zeka teriminin tarihi Aristoteles'e kadar gitmektedir. Tarih boyunca soyut bir
kavram olmasi nedeniyle standart bir tanim bulanamamistir. Zeka, tarih boyunca
bircok arastirmaci tarafindan incelenmistir. Bireyin zekasim belirlemede kullanilan
gostergeler arasinda giiniimiizde adini 21. yy. becerileri olarak adlandirilan kavramlar
one ¢ikmaktadir. Bu beceriler, giintimiizde de zeka kavraminin dlciilmesi icin sikca
kullanilan yontemlerdir. Zeka 6l¢iimiinde kullanilan testler ve yaklasimlar, zaman
icinde gelistirilmis ve g¢esitlenmistir. Guniimiizde ise zeka, yalmzca bilissel
yeteneklerle sinirli kalmayip, farkli zeka tiirlerini savunan bir sekilde agiklanmaktadir.

(Talu,1999:164).

Fransiz psikolog olan Alfred Binet ve ekibi 1904 yilinda, ilkokul birinci
kademede basarisiz olma riski tagiyan 6grencileri tespit etmek icin bir ara¢ gelistirmek
istedi. Bu gorev, giinlimiizde en sik kullanilan zeka 6l¢timlerinin temelini olusturan
calismalar1 baslatti. Binet, zeka testlerinin belirli bir yasa gore standartlastirilmasi
gerektigine inanityordu. Bu nedenle, olusturduklari testler, cocuklarin yasi ve
beklentileri géz oOniinde bulundurularak olusturuldu. Binet, zeka testlerinin bir
ogrencinin akademik performansini 6lgmekten ziyade, O6gretmenlere 6grencinin
ogrenme giicliikleri ile basa ¢cikmak i¢in hangi desteklere ihtiya¢ duyabilecegine dair
bilgi saglamasi gerektigine inaniyordu r (Saban:2002).

Ik zeka testi Alfred Binet ve Theodore Simon tarafindan gelistirilmistir.
Lewis Terman' in 1916 yilinda gerceklestirdigi revizyon sonucunda Stanford-Binet
Zeka Olgegi olarak adlandirilmistir. Bu olgek, bireylerin zeka diizeylerini diisiik,
normal ve dustiin olmak iizere ili¢ kategoriye ayirmaktadir. Zekanin niceliksel
olgtimiinde IQ (Intelligence Quotient) kullanilmakta olup, bu 6l¢tim bireyin uygulanan
zeka testlerinde elde ettigi puanlara gore hesaplanmaktadir. Standart bir zeka
6lctimiinde, IQ puani 100 olan bir bireyin normal zeka diizeyine sahip oldugu kabul

edilir (Akarsu, 2001, s.5). Bu olciim yontemleri ve degerlendirme stratejileri, zeka
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aragtirmalarinin temelini olusturur ve egitim, psikoloji ve ilgili diger disiplinlerde

genis capta kullanilir.

2.2.2. Ustiin Yetenek Kavram

Yetenek kavrami; Bir duruma uyum saglama yetisi, dogustan gelen bir gii¢
veya kapasite. (TDK, 2023). Ustiin yetenek kavramimin tarihi boyutuna bakildiginda,
baslangicta sinirli 6zelliklerle tanimlanan kavramin zamanla daha fazla boyut igeren,
kapsamu genisleyen ve farkli 6zellikleri ele alan bir kavrama doniistiigii goriilmektedir.
Guiniimiizde iistiin yetenekliler, yaraticiligi, liderlik, sanatsal ve sportif alanlardaki
basarilar1, problem ¢ozme becerileri, icatlar1 ve buluslari ile taninmaktadir. Ustiin
yetenekli kisilerin tarihe yon veren ornekleri de bulunmaktadir. Ornegin, Cin'de
Konfiicyiis, Yunanistan'da Platon iistiin yetenekli ¢ocuklar: "cennetin ¢cocuklan" veya
"altin gocuklar" olarak adlandirmislardir. Bu nedenle, iistiin yetenek kavrami yalnizca
zeka ile olciilebilecek bir kavram olmaktan &te, farkli boyutlart ve nitelikleri de

kapsayan bir kavramdir (Akarsu, 2001, s. 4).

Gardner' a gore (1993), iistiin yetenek bir kisinin farkli tiirde zekalari
disiplinler aras1 sekilde kullanilabilmesi ile olusan ¢ok yénlii bir basaridir. Ornegin,
bir kisi hem miizikal zekas: hem de dilbilgisi zekas: yiiksekse, bu kisi miizik ve dil
konularinda tstiin bir yetenek sergileyebilir. Gardner' in bu yaklasim, 6zellikle spor,
sanat, miizik gibi alanlarda iistiin yetenekli bireylerin kesfedilmesine ve egitimlerine

yonelik daha esnek ve ozellestirilmis bir yaklasim benimsemeyi gerektirir.

Muenks (2019), istiin yeteneklilik kavraminin yeniden ele alinmasi
gerektigini savunmaktadir. Muenks, iistiin yeteneklilik kavraminin dogustan gelen bir
ozellik olmadigint ve genellikle olglilemeyen bir o6zellige sahip oldugunu
belirtmektedir. Ayrica, istiin yeteneklilik kavramimin cesitli sosyal ve kiiltiirel
faktorlerden etkilendigi ve bu faktorlerin, tstiin yeteneklilik kavraminin tanimina,
Olctilmesine ve egitimine yansidigi vurgulanmaktadir. Muenks, tstiin yeteneklilik
kavramini tek bir 6zellik olarak ele almaktansa, farkl disiplinlerin iistiin yeteneklilik
konusundaki arastirmalarindan yararlanarak daha kapsaml bir anlayis gelistirilmesi

gerektigini belirtmektedir.
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Robinson (2020), tistiin yeteneklilik ve esitlik konularindaki yeni arastirma
yonleri hakkinda tartisilmas: gerektigini savunmaktadir. Yazar, iistiin yeteneklilik
kavrammnin esitlik konusuna nasil etki ettigine, {stliin yeteneklilerin esitlik
konusundaki ihtiyaglarina, esitlik firsatlarina erisimlerine ve firsat esitligi yaratmak
i¢in Ustiin yeteneklilik egitiminde yapilabilecekler konusunda farkli arastirma yonleri

Onermektedir.

2.3. YURTICINDE VE YURTDISINDA YAPILAN CALISMALAR

Mahlangu, V. (2022) tarafindan yapilan arastirmanin sonuglari, iistiin
yetenekli 6grencilerin yaratici diisiinme becerileri, cinsiyet, yas ve smif diizeyine gore
anlamli bir farklilik gostermemektedir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin yaratici diisiinme becerileri, okul tiiriine gore
anlamh bir farkhilik gostermektedir. Ozel okullarda okuyan iistiin yetenekli
ogrencilerin yaratici diisiinme becerileri, devlet okullarinda okuyanlara gore daha
yuiksektir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin yaratic1 diisiinme becerileri, ilgi alanlarina gore
anlamli bir farklilik gostermektedir. Fen ve matematik alanina ilgi duyan iistiin
yetenekli 6grencilerin yaratici diistinme becerileri, sosyal bilimler ve sanat alanina ilgi
duyanlara gore daha yiiksektir.

Ustiin yetenekli ogrencilerin yaratici diisiinme becerileri ile akademik
basarilar1 arasinda pozitif yonde anlaml bir iliski vardir.

Bu makalenin sonuclari, iistiin yetenekli Ogrencilerin yaratici diistinme
becerilerinin gelistirilmesinde okul tiirti ve ilgi alanlarinin 6nemli rol oynadigini ortaya
koymaktadir. Ayrica, yaratici diisiinme becerilerinin akademik basariyr da olumlu
etkiledigi goriilmektedir. Bu nedenle, iistiin yetenekli 6grencilere uygun egitim
ortamlar1 ve firsatlari saglanmalidir.

Tanik Onal, N. & Onal, N. (2020) tarafindan yapilan bu arastirmanin
orneklem grubu, Tiirkiye’de o6zel yetenekli Ogrencilerin egitiminde bilisim
teknolojileri kullanimiyla ilgili yayinlanmis 26 adet ¢calismadir. Bu ¢calismalarin 17si
makale, 5°1 yliksek lisans tezi, 3’1 doktora tezi ve 1°1 kitap boliimiidiir.

Veri toplama araglan olarak olgek, anket ve goriisme formu kullanilmistir.
Verilerin analizi i¢in ortalamalar arasindaki farklara dayali istatistiksel yontemler ve

icerik analizi kullanilmistir.
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Arastirmanin sonucunda, konu ile ilgili calismalarin 2004 yilinda basladigini
ancak 2019 yilinda yogunlastigmni, c¢alismalarin en fazla BT kullanimim
degerlendirmek amacgh gerceklestirildigi ve calismalarin gergeklestirildigi iller
agisindan ¢ok farklilik olmadig tespit edilmistir. Ayrica konu ile ilgili karma yéntemli
arastirmalarin artirilmas1 ve Orneklem grubunun farkhilastirilmas: gibi Oneriler

getirilmistir.

Yalman, F., & Cepni, S. (2021) tarafindan yapilan bu arastirmanin sonuclari,
istlin yetenekli ogrencilerin bilimsel yaraticilik ve problem ¢ézme konularinda
kendilerini degerlendirmelerini ele almaktadir. Katilimcilarin ¢ogunlugu kendilerini
zeki ve fende tistiin yetenekli olarak gérmekte ve bu konularda yiiksek bir 6zgiiven
sergilemektedir. Ancak, bilimsel yaraticihk ve problem ¢6zme konularinda

ogrencilerin 6z degerlendirmeleri diisiik 6zglivene isaret etmektedir.

Ogrenciler genel olarak kendilerini zeki ve yetenekli hissetmelerine ragmen,
bilimsel yaraticilik ve problem c¢6zme konularinda aymi diizeyde yetenekli
olmadiklarini diistinmektedirler. Bu durum, zekanin yaraticiligin 6n kosulu oldugunu
gosteren literatiirle uyumludur. Arastirmada vurgulanan garpici bulgulardan biri, iistiin
yetenekli Ogrencilerin yaraticilik ve problem ¢6zme becerilerini tam olarak
gelistirememis olabilecegi ve bu alanda diisikk Ozgilivene sahip olabilecekleri

noktasidir.

Diisiik 6zgiivenin sebepleri iki faktore dayandirilmaktadir. ilk olarak,
ogrencilerin zeka ve yeteneklerinin farkinda olmalari, yiiksek beklentilere sahip
olmalarina neden olabilir. Ogrenciler, bilimsel yaraticihik ve problem ¢ozme
konularinda kendilerini yeterli gormeyerek yiiksek hedefler belirlemis olabilirler.
Ikinci faktor ise, baz1 6grencilerin diisiik 6zgiivenlerini iginde bulunduklar1 egitim
ortamma atif yapmalaridir. Ogrenciler, yaraticiigin uygun ortamlar ve zaman

gerektirdigini savunarak egitim sistemini elestirmektedirler.

Bu sonuglar, yaraticilik ve problem ¢ozme becerilerinin gelistirilmesi i¢in
egitim ortamlarinin ve imkanlarinin iyilestirilmesinin 6nemini vurgulamaktadir.
Arastirmada  belirtilen diger calismalar da iistiin  yetenekli 6grencilerin
yaraticiliklarinin ~ baskilanabilecegini  ve egitim sistemine uyum saglamakta

zorlandiklarin1 gostermektedir.
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Sonug olarak, bu arastirma {istiin yetenekli 6grencilerin bilimsel yaraticilik ve
problem ¢6zme konularinda kendilerini degerlendirmelerini incelemekte ve

6grencilerin diisiik 6zgiivenlerinin nedenlerini ele almaktadir.

Schreglmann, S. ve Kanath Oztiirk, F. (2018) tarafindan yapilan bu
arastirmada Hatay Bilim ve Sanat Merkerzi’nde egitim alan zeki 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerine iligskin algilarin1 incelemeyi amaglamaktadir. Calismanin
bulgulari, zeki 6grencilerin elestirel diistinme becerilerini literatiirdeki tamimlarla
paralel bir sekilde ifade edebildigini gostermektedir. Ogrenciler, elestirel diisiinme
becerisini "bilimsel kanitlara dayanan bilissel siireclerden olusan bir konuyu analiz

etmek ve degerlendirmek" olarak tanimlamislardir.

Bununla birlikte, baz1 6grencilerin elestirel diisiinmeyi olumsuz bir sekilde
algiladi1 ve bu yanhs algiya dayanarak beceriyi tammladig1 goriilmiistiir. Ornegin,
elestirel diistinmeyi "baskalarini hayal kirikligina ugratmak" veya "olumsuz bir sekilde
yasama bakmak" olarak ifade etmislerdir. Bu tiir yanls algilarin, 6grencilerin giinlik

yasamlarindan kaynaklandig: diistintilmektedir.

Ayrica, ¢alismanin bulgulari, zeki 6grencilerin elestirel diisiinme becerisinin
smifta nasil kullanilabilecegi konusunda farkli goriislere sahip olduklarim
gostermektedir. Birgogu elestirel diisiinmenin pozitif etkilerine vurgu yapmis ve sinifta
daha verimli bir 6grenme ortami yaratmaya yardimeci olabilecegini belirtmistir. Ancak
bazi ogrenciler, elestirel diisiinmenin smifta kullanilmasmin gerekli olmadigini

diisiinmiis veya konu hakkinda fikirleri olmadigini belirtmistir.

Sonug olarak, bu calisma, zeki 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine
iliskin algilarini ortaya koymaktadir. Bulgular, elestirel diisiinme becerisini dogru bir
sekilde tanimlayan 6grencilerin oldugunu gostermektedir, ancak bazi 6grencilerin hala
yanlis algilara sahip oldugunu gostermektedir. Bu nedenle, 6gretmenlerin, zeki
ogrencilere elestirel diisiinme becerilerini dogru bir sekilde 6gretmeleri ve yanls

anlamalar1 gidermeye yonelik ¢alismalar yapmalar: 6nemlidir.

Sternberg, R. J. (1985) tarafindan yapilan bu arastirma bir teori makalesi
olarak degerlendirilir. Triarkik zeka teorisi olarak bilinen bir teori sunar. Bu teori,
zekay: ii¢ boyutlu olarak ele alir: analitik, yaratici ve pratik zeka. Yaratici zeka,

yenilik¢i ve 6zgiin fikirler tiretme becerisi olarak tanimlanirken, pratik zeka gercek
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hayatta karsilasilan problemleri ¢6zme becerisi olarak tanimlanir. Analitik zeka ise,
problem ¢6zme ve karar verme siireclerinde mantik ve muhakeme kullanma becerisi

olarak tanimlanir.

Bu teori, geleneksel olarak 1Q testleriyle dlgiilen zekanin Gtesindeki farkl
zeka boyutlarinin da 6nemli oldugunu vurgular. Bu teori, iistiin yeteneklilik kavramina
iliskin elestirel bir yaklasim sunar ve zeka ve iistiin yeteneklilik kavramlarinin bireysel
farkliliklar ve farkli zeka boyutlarina baglh olarak daha ayrintili sekilde ele alinmasi
gerektigini vurgular. Bu nedenle, bu calismada bir aragtirma yontemi kullamilmamastir,

ancak zeka ve uistiin yeteneklilik konularindaki teorik tartismalar: temel alir.

Gagne, F. (2008) tarafindan yapilan bu calisma bir makale olarak
tasarlanmistir ve arastirma yontemleri icermemektedir. Bunun yerine, Francois Gagné,
iistlin yeteneklilik alanindaki kavramlar inceleyerek ve DMGT 2.0 (Differentiated
Model of Giftedness and Talent) modelinin evrimini anlatarak bir teorik bakis acisi
sunar. DMGT 2.0, iistiin yetenekli 6grencilerin farkli asamalarda gelisim gosterdigi ve
bu gelisimin farkh faktorler tarafindan etkilendigi bir modeldir. Bu model, 6grencilerin
potansiyellerini gergeklestirmek i¢in gerekli firsatlar: ve destekleri sunan asamalar ve

faktorleri belirler.

Gagné, bu calismasinda DMGT 2.0 modelinin ge¢misini ve gelisimini
anlatarak, modelin nasil olusturuldugunu ve nasil isledigini agiklar. Ayrica, bu modelin
ogrencilerin gelisimlerine yardimci olabilecegini ve Ogrencilerin potansiyellerini
gerceklestirmeleri i¢cin dogru egitim ve firsatlar1 sunabilecegini savunur. Bu nedenle,
bu calisma bir teorik inceleme olarak degerlendirilir ve bir arastirma ydntemi

kullanilmamistir.

Terman'in bu arastirmasi, 1000 iistiin yetenekli ¢ocugun zihinsel ve fiziksel
ozelliklerini inceleyen bir kohort calismasidir. Bu ¢alisma, Terman'in "The Genetic

Studies of Genius" adli daha kapsamli calismasinin bir pargasidir.

Terman, Ogretmenler ve okul miudiirleri araciligiyla tstiin yetenekli
ogrencileri tanimlayarak, bu 6grencilerin ve ailelerinin rizas1 alinarak caligmalarini
yurtitmiistiir. Calismada, o6grencilerin IQ'lar, aile gecmisleri, saglik durumlari,

sosyoekonomik kosullar ve kisilik 6zellikleri gibi bir¢ok farkl faktor incelenmistir.
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Sonuglar, iistiin yetenekli ¢ocuklarin IQ seviyelerinin normal popiilasyona
gore daha yiiksek oldugunu, ailelerinin daha yiiksek sosyoekonomik diizeyde
oldugunu, saglik sorunlarinin daha az goriildiigiinii ve genellikle sosyal ve psikolojik

yonden daha saglikli olduklarini géstermistir.

Terman'in ¢alismas, tistiin yetenekli cocuklarin 6zelliklerini ilk kez bilimsel
olarak inceleyen oncii bir caligmadir ve giiniimiizde hala referans alinan bir calismadir.
Ancak, calismada kullanilan yontemler ve olctimler, bugiin kullanilan arastirma
yontemleri ve ara¢larindan farklidir ve bu nedenle sonuglar giintimiizde tekrarlanamaz

veya dogrulanamaz.

Simonton'un bu ¢alismasi, yaraticilik siirecini Darwinist bir perspektiften ele
alan bir teorik incelemeyi icermektedir. Bu calisma, yaraticilik siirecinin nasil isledigi

ve yaraticilik siirecinde hangi faktorlerin etkili oldugu konularini ele almaktadir.

Bu calismada, Simonton, yaraticilik siirecini "kor varyasyon ve segici
saklama" (blind variation and selective retention) olarak adlandirilan bir siirec olarak
tamimlar. Bu siireg, yaraticilikta yeni fikirlerin olusturulmasina ve daha sonra secilerek

korunmasina olanak tanir.

Simonton, bu teorik incelemesinde, Darwinist bir yaklasim kullanarak
yaraticiligin nasil evrimlestigi, neden bazi kisilerin daha yaratict oldugu ve
yaraticihig@in ¢esitli faktorler tarafindan nasil etkilendigi konularim ele alr. Bu

calismada, deneysel bir arastirma yontemi kullanilmamistir.

Sonug olarak, Simonton'un bu ¢alismasi, yaraticilhk siirecini farkli bir
perspektiften ele alan ve yaraticih@in evrimlesmesini ve nasil isledigini anlamaya

calisan bir teorik incelemedir.

Bloom'un "Developing Talent in Young People" adli caligmasi, iistiin
yetenekli Ogrencilerin tamimlanmasi, egitimleri ve gelistirilmesi {izerine bir
incelemedir. Bu kitapta, tistiin yetenekli 6grencilerin 6zellikleri ve 6grenme ihtiyaglar

hakkinda genis bir literatiir taramas1 yapilmustir.

Bloom, bu kitapta, iistiin yetenekli 6grencilerin tespitinde kullanilan farkls
yontemleri ele alir ve istiin yetenekli Ogrencilerin 6grenme gereksinimleri ve

egitimleri hakkinda farkli yaklasimlar: tartisir. Ayrica, bu ¢alismada tstiin yetenekli
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ogrencilerin gelisimine yonelik farkli programlarin ve egitim yaklasimlarinin

degerlendirilmesi de yapilmaktadir.

Bloom, iistiin yetenekli 6grencilerin 6zelliklerini ve 6grenme ihtiyaglarini
anlamaya yo6nelik derinlemesine bir literatiir taramasi yapmustir. Kitapta, arastirmalara
dayali olarak, iistiin yetenekli 6grencilerin 6grenme gereksinimleri ve egitimleri

hakkinda farkh yaklasimlarin etkililigi de tartisilmaktadir.

Bu ¢alismada, deneysel bir yontem kullanilmamistir. Bunun yerine, Bloom,
iistiin yetenekli 6grencilerin tanimlanmasi ve egitimleri hakkinda mevcut arastirmalara

dayal bir inceleme yapmustir.

Sonug olarak, Bloom'un "Developing Talent in Young People" adl ¢alismasi,
iistiin yetenekli 6grencilerin 6zelliklerini ve 6grenme gereksinimlerini anlamaya
yonelik bir derlemedir ve bu dgrencilerin gelisimi i¢in farkli egitim yaklasimlarini

tartismaktadir.

Howard Gardner'in "Intelligence Reframed: Multiple Intelligences for the
21st Century" adli calismasi, geleneksel zeka anlayisina meydan okuyarak, insan
zekasinin farkli alanlarda da olciilebilir oldugunu ve coklu zeka teorisini 6ne
stirmektedir. Bu teoriye gore, insanlar farkli zeka tiirlerinde farkli diizeylerde yetenekli

olabilirler ve bu yetenekler geleneksel IQ testleri tarafindan 6lgiilemeyebilir.

Bu galisma, bir literatiir taramasi yaparak, zeka teorisine ve farkli zeka
tirlerine iliskin Onceki calismalar1 derlemistir. Gardner, zekanin farkh tiirlerini
tamimlamak icin bir dizi kriter 6nermistir ve bunlar1 miizikal, sozel-dilbilimsel,
mantiksal-matematiksel, uzamsal, bedensel-kinestetik, kisilerarasi1 ve i¢sel olarak

adlandirmustir.

Gardner, bu calismada, o6zellikle okul sistemleri ve egitim programlar
agisindan, farkli zeka tiirlerinin  tanminmasi ve gelistirilmesinin  6nemini
vurgulamaktadir. Calismada, egitimde ¢oklu zeka teorisinin uygulanmasina yonelik

ornekler de sunulmaktadir.

Bu calismada, deneysel bir yontem kullanilmamistir. Bunun yerine, Gardner,
farkli zeka tiirlerine yonelik onceki arastirmalari derleyerek, coklu zeka teorisini
Onermistir.
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Sonug olarak, Gardner'in "Intelligence Reframed: Multiple Intelligences for
the 21st Century" adl1 calismasi, insan zekasinin farkl: tiirlerini tamimlayan ve 6zellikle
egitimde kullanilabilen ¢oklu zeka teorisini 6ne siirmektedir. Bu c¢alisma, onceki

arastirmalarin bir derlemesi olarak degerlendirilmektedir.

Joy Paul Guilford'in "Creativity" adli makalesi, yaraticilik konusunda 6ncii
calismalardan biridir. Bu ¢alismada, Guilford yaraticiligi, zekadan farklh bir kavram
olarak ele almaktadir ve yaraticiligi tanimlamak icin farkli boyutlar ve alt boyutlar

onermektedir.

Guilford, bu calismada, yaraticiligi 6lgmek icin deneysel bir yontem
kullanmamustir. Bunun yerine, yaraticilifi tanimlayan farkli boyutlari, érnekler ve

aciklamalarla agiklamistir.
Guilford, yaraticilig1 ti¢ boyutta tanimlamaktadir:
1.Divergent Production (farkl fikirler {iretme),
2.Convergent Production (farkl: fikirlerin birlestirilmesi)
3. Evaluation (fikirlerin degerlendirilmesi).
Bu boyutlar, yaraticiligin farkli yonlerini ve siirecini tanimlamaktadir.

Ayrica, Guilford, yaraticihigi tanimlamak i¢in farkli alt boyutlar 6nermistir.
Bu alt boyutlar arasinda, farkli fikirlerin tiretilmesi, farkl fikirlerin birlestirilmesi,
farkli bakis acilarindan diistinme, farkli zeka tiirlerinin kullanimi ve yaraticilikta

kisisel tutumlar ve 6zellikler bulunmaktadir.

Sonug olarak, Guilford ‘un "Creativity" adli makalesi, yaraticiligi tammlayan
ve farkli boyutlar1 ve alt boyutlar: 6neren 6ncii bir ¢alismadir. Bu calismada, deneysel
bir yontem kullanilmamistir ve yaraticiligi tanimlamak i¢in 6rnekler ve agiklamalar

kullanilmstir.

"S.P. Marland'in "Education of the Gifted and Talented" adli makalesi, 1971
yilinda Amerika Birlesik Devletleri Egitim Komiseri tarafindan Kongre'ye sunulan bir
rapordur. Bu raporda, iistiin yetenekli 6grencilerin egitimi konusunda ulusal politikalar

ve programlar hakkinda bilgi ve 6neriler sunulmaktadir.
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Marland, bu raporda, iistiin yetenekli 6grencilerin egitimine dair gesitli
arastirmalardan elde edilen verileri degerlendirmistir. Raporda, iistiin yetenekli
ogrencilerin belirlenmesi, egitimleri i¢in firsatlarin saglanmasi ve 6gretmenlerin

egitimleri konularinda 6neriler sunulmaktadir.

Bu raporda, oncelikle, iistiin yetenekli Ogrencilerin tanimlanmasi ve
belirlenmesi konusunda oneriler sunulmaktadir. Bunun icin, farkli olgiitlerin
kullanilmas1 gerektigi belirtilmistir. Bunlar arasinda, 1Q testleri, basan testleri,
ogretmen tavsiyeleri, yaratici 6zellikler, liderlik yetenekleri ve sanatsal veya sportif

yetenekler gibi farkl 6zellikler yer almaktadir.

Raporda, iistiin yetenekli 6grencilerin egitimleri i¢in firsatlarin saglanmasi
konusunda oneriler sunulmaktadir. Bunlar arasinda, o6zel egitim programlari,
hizlandirilmis programlar, 6gretmenlerin egitimleri, 6zel atdlye ¢alismalar ve 6zel

6grenme materyallerinin kullanimi gibi farkli yaklasimlar yer almaktadir.

Sonug olarak, Marland'in "Education of the Gifted and Talented" adl1 raporu,
istiin yetenekli 6grencilerin egitimi konusunda genis kapsamli bir incelemedir. Bu
raporda, farkli 6zelliklerin kullanilmasiyla {istiin yetenekli 6grencilerin belirlenmesi,
ozel egitim programlarinin uygulanmasi ve 6gretmenlerin egitimleri konusunda
oneriler sunulmaktadir. Rapor, iistiin yetenekli 6grencilerin egitimi konusunda ulusal

politikalarin olusturulmasinda etkili olmustur."”
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3. UCUNCU BOLUM
3.1. METODOLOJI

Arastirmanin bu asamasinda, arastirma deseni, katilimer profili ve 6rneklem
grubu ile ilgili ayrintilar sunulmaktadir. Bunun yam sira, bilgi toplama siirecinde
izlenen yontemler ve analiz asamasinda basvurulan istatistiksel ¢6ziimleme teknikleri

detayl olarak acgiklanmistir.

3.1.1. INCELEME MODELI

Bu calismada, betimsel nitelikli bir tarama modeli uygulanmistir. Bu model,
arastirmanin amacina uygun olarak, incelenen 6zelliklerin ve degiskenlerin detayh bir

sekilde betimlenmesine olanak tanimaktadir.

Tarama modeli, aragtirmacilarin belirli bir popiilasyondaki 6zellikleri,
tutumlar1 ve davranislar1 betimlemek ve analiz etmek icin kullandigi yaygin bir
arastirma yontemidir (Creswell, 2014). Bu model, 6rneklemdeki bireylerin mevcut

durumlarin1 degerlendirmeyi amaglar ve genellikle kesitsel calismalarda kullanilir

(Fraenkel, Wallen, & Hyun, 2012).

Tarama modeli, 6zellikle biiylik popiilasyonlar ve 6rneklem gruplari soz
konusu oldugunda kullamishdir, ¢iinkii veri toplama siireci genellikle anketler,
miilakatlar ve gozlemler gibi 6z bildirimli ve standartlastirilmis yontemlerle
gerceklestirilir (Bryman, 2012). Bu sayede, arastirmacilar verileri hizli ve ekonomik

bir sekilde toplayabilir ve popiilasyonun genel profilini ¢ikarabilirler.

Tarama modelinde elde edilen veriler, betimsel ve/veya iliskisel analizlerle
islenebilir (Babbie, 2010). Betimsel analizler, arastirmanin hedef degiskenlerinin
ortalamalari, standart sapmalar1 ve dagilimlar1 gibi temel istatistiksel 6zelliklerini
sunar. lliskisel analizler ise, degiskenler arasindaki iliskileri, farkhliklar1 ve

etkilesimleri ortaya koyar.

Ozetle, tarama modeli, arastirmacilara belirli bir popiilasyonun durumunu
betimlemek ve analiz etmek i¢in hizli, ekonomik ve giivenilir bir yontem sunar. Bu
model, sosyal ve davranissal bilimlerde, egitim, psikoloji, sosyoloji ve isletme gibi

alanlarda yaygin olarak kullanilir (Creswell, 2014).
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3.2. ARASTIRMANIN KAPSAMI VE ORNEKLEME YONTEMI

Calismanin kapsamini; 2022-2023 egitim-6gretim yilinda BILSEMde kayith
ortaokul ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise, Istanbul’daki

BILSEM ’lerde kayitli olan 151 ortaokul grencisi olusturmaktadir.

Tablo 3.1 Ogrencilerin Cinsiyet ve Smnif Diizeyleri

f %
Cinsiyet Kiz 80 53,0%
Erkek 71 47,0%
Simf 5. Simf 44 29.1%
6. Smuf 50 33,1%
7. Simf 48 31.8%
8. simf 9 6.0%

Tablo 3.1°deki 6grencilerin %53,0°1n1 kizlar olustururken %47,0’1m1 erkekler
olusturmaktadir. Calisma grubunun %29,1’ini 5. sinif, %33,1"ini 6. siif, %31,8’in1 7.

sinif, %6,0"1n1 8. siif seviyeleri olusturmaktadir.

3.2.1. BILGI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmanmn  Veri Toplama Araglann bashg: altinda, iki farkli bolim
bulunmaktadir. Verilerin toplanmasinda ortaokul ikinci kademe oOgrencileri igin
gelistirilen Ozmusul (2011)'in "Bilisim Teknolojilerinden Yararlanma Olgegi" ve
arastirmaci tarafindan olusturulan bir form kullanilmistir. Olgegin 18 maddesi vardir
ve dortlii Likert tipindedir. "Higbir zaman (1)", "Bazen (2)", "Genellikle (3)" ve "Her
zaman (4)" seklindedir. Olgek, bes faktorden olusmaktadir: bilgi edinme, arastirma-
inceleme, iletisim, oyun-eglence ve kendini ifade etme. Olgegin Cronbach o giivenirlik
katsayis1 0,857'dir. Bu calismada ise yapilan analizler sonucunda Cronbach «o
giivenirlik katsayisi1 0,871 olarak bulunmustur. Bilgi formu ile 6grencilerin genel
bilgileri toplanmustir. Formda, katilimcilarin cinsiyet, yas, smif diizeyi, okul tiiri,
yasadiklar1 yer, anne-baba egitim durumu, aile ortalama aylik geliri, bilisim
teknolojilerini kullanma seviyesi, BIT en ¢ok hangi nedenle kullandiklar1 gibi gesitli
sorular yer almaktadir. BTYO Ek-1'de, kisisel bilgi formu ise Ek-2'de sunulmustur.
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3.2.2. ISLEMYOLU

Arastirmanin  baslangicinda, Istanbul Valiligi'nden Istanbul'da faaliyet
gosteren Bilim ve Sanat Merkezlerinde kayith 6grencilerden veri toplama izinleri
alinmistir (Ek-3). Veri toplama siireci, her o6grencinin farkli giin ve saatlerde
BILSEM e gelmesi nedeniyle Google formlari iizerinden yapilmstir. Ogrencilerin veri
toplama araglarini yanitlama siireleri ortalama 10 dakikadir. Katilimcilara aragtirmanin
nedeni ve bilgi toplama aracglari hakkinda yeterli bilgiler verilmistir. Katilim
goniilliilik esasina dayanmis olup, uygulamaya katilmak istemeyen 6grenciler veri

toplama siirecine dahil edilmemistir.

3.2.3. BILGILERIN COZUMLENMESI

Verilerin bazi varsayimlari kontrol edildikten sonra SPSS 29 istatistik paket
programi ile analiz edilmistir. Oncelikle veri toplama araglarmin i¢ tutarliligmi
incelemek i¢in Croanbach alfa i¢ tutarlili