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OZET

OKUL ONCESIi DONEM COCUKLARININ YARATICI DUSUNME
BECERILERININ ETKILESIMLI KITAP OKUMA ETKINLIKLERI
ARACILIGIYLA INCELENMESI

BUSRA DEMIR

Bu arastirma, okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin yaratici diisiinme becerilerini
etkilesimli kitap okuma etkinlikleri siirecinde nasil kullandiklarin1 ve bu becerileri
nasil bireysel ve is birlik¢i bicimde ortaya koyduklarini incelemektedir. Aragtirmada
oncelikle Tirkiye’de ¢ok satan cocuk kitaplar1 belirlenmis, ardindan bu kitaplar
arastirmacilar tarafindan gelistirilen bir yaratici diisiinme degerlendirme formu
araciligiyla degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucunda yaratic1 diisiinme
potansiyeli en yliksek ve en diisiik beser kitap secilerek, bu kitaplarla etkilesimli
okuma uygulamalar1 gergeklestirilmistir. Uygulamalar sirasinda ¢ocuklarin verdikleri
sozel tepkiler ve grup ici etkilesimleri video kayitlar1 lizerinden analiz edilmistir.
Bulgular, kitaplarin yaratici diistinme diizeyleri fark etmeksizin etkilesimli okuma
etkinliklerinin ¢ocuklarin yaratict diisiinme becerilerini destekledigini; ozellikle
Ozgiin fikir iiretme, farkli ¢6ziim yollar1 sunma ve diisiincelerini sosyal etkilesim
yoluyla gelistirme yOniinde zengin firsatlar sundugunu ortaya koymaktadir. Ayrica
cocuklarin yalnizca bireysel olarak degil, birlikte diisiinme ve anlam kurma stiregleri
icinde de yaratict tepkiler verdikleri gézlemlenmistir. Bu yoniiyle calisma, erken
cocukluk egitiminde yaratict diisiinmenin sosyal yoniine dikkat ¢ekmekte;
Ogretmenler, yazarlar ve program gelistiriciler i¢in g¢ocuk kitaplar1 araciligiyla
yaratici diisiinmeyi desteklemenin yollarina 151k tutmaktadir.
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ABSTRACT

Exploring Preschool Children's Creative Thinking Skills through Dialogic

Reading Practices

Biisra DEMIR

This qualitative study explores how preschool children use and express
creative thinking skills during dialogic reading sessions, both individually and
collaboratively. The research first identified the best-selling children's books in
Tiirkiye, which were then evaluated using a researcher-developed rubric focusing on
creative thinking elements. Based on this evaluation, five books with the highest and
five with the lowest creative thinking potential were selected for implementation.
Dialogic reading activities were carried out using these books, and children's verbal
responses and peer interactions were analyzed through video recordings. The
findings reveal that dialogic reading supports children's creative thinking by
providing opportunities to generate original ideas, propose alternative solutions, and
develop thoughts through social interaction. Furthermore, children demonstrated
creative responses not only individually but also through shared meaning-making
and collaborative thinking processes. This study emphasizes the social nature of
creativity in early childhood education and provides insights for educators, authors,
and curriculum designers on how to foster creative thinking through children’s
literature.
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BOLUM 1

Bu boliimde problem durumu, arastirmanin O6nemi, amaci, sayiltilari,

siirliliklar ve tanimlamalara yer verilmektedir.

1.1. Problem Durumu

Diistinme, bilgiyi anlama, 6grenme ve edinilen bilgileri anlamli bi¢cimde
kullanma siirecinin temel bir pargasidir. Bireyin bilgiyi sorgulamasi, degerlendirmesi
ve yeni diislinceler iiretmesi gibi siiregler diistinmenin temelini olusturur. Dogal bir
zihinsel siire¢ olarak diisiinme, dogumla birlikte baglar ve yasam boyunca cesitli
deneyimlerle gelisimini siirdiiriir. Bu gelisim silirecinde egitim ortamlarmin roli
biiyiiktiir; cocuklara sunulan 6grenme firsatlari, onlarin yalnizca bilgi edinmelerini
degil, ayn1 zamanda diisiinsel becerilerini gelistirmelerini de desteklemelidir (Gtines,
2012). Egitsel siiregler, sadece mevcut bilgiyi islemeyi degil, ayn1 zamanda yeni ve
Ozgiin fikirler ortaya koyabilmeyi de tesvik etmelidir (Craft, 2005). Bu noktada,

yaratici diisiinme becerileri 6ne ¢ikmaktadir.

Yaraticilik ve yaratict diisiinme ilk ¢aglardan giiniimiize kadar diisiiniirlerin
ve bilim insanlarinin her zaman ilgi duydugu bir alan olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Eker & Sak, 2016). Yaraticilik kavram felsefe, psikoloji, sanat, bilim ve egitim gibi
farklr disiplinlerin tizerinde durdugu oldukg¢a ayrintili bir tanim1 olan fenomendir.
Farkli disiplinlerden arastirmacilarin tanimi ve bakis agilarina gore yaraticilik

kavrami da ¢esitli agilardan kavramsallastirilmaktadir (Onur & Zorlu, 2017).

Ingilizce “create”, Latince “creare” kelimesinden gelen yaraticilik; meydana
getirmek, yaratmak, dogurmak, yenilik, kesfetmek anlamlarina gelmektedir
(Memduhoglu ve digerleri, 2017). Alan yazin incelendiginde ise yaraticilik {izerine
farkli tanimlamalar karsimiza ¢ikmaktadir. Psikoloji alanindan Guilford (1967) es ve
zit anlamlar birlikte diisiinme, ardindan verileri akillica diizenleme, esnek diisiinerek

problemi ¢ézme ve biitiin bu siirecin sonunda ortaya 6zgiin bir {iriin koyma yetisi,

1



iraksak diisiinme yetenegi, sanat ve egitim alanindan Lowenfeld (1959) ortaya
cikmaya elverisli bir 6zellik, psikoloji ve egitim alanindan Torrance (1974) ise sorun
¢ozme becerisi olarak yorumlamiglardir (akt. Onur & Zorlu, 2017).

Cocuklarin yaratict diistinme becerilerinin gelismesinde, aileden sonra en
etkili ¢evre simif ortamidir. Smif ortami, ¢ocuklarin egitim-6gretim siireglerine
katiliminin yan sira, onlarin 6zgiiven kazanmalarini, kisiliklerini gelistirmelerini ve
yaratict yonlerini ortaya koymalarin1 da destekler. Bu nedenle, yaratici bireyler
yetistirmek adma erken ¢ocukluk doneminde yaraticiligi destekleyen egitimlerin
sunulmas1 énemli goriilmektedir. Bu egitimlerin etkili olabilmesi ise ¢ocuklarin yas
Ozelliklerine uygun materyal ve programlarla miimkiin olmaktadir (Yuvaci &

Daglioglu, 2018).

Yaratict  diigiinme becerisine sahip bireyler, karsilagtiklar1 problem
durumlarina alisilmisin disinda bakis agilartyla yaklasir ve alternatif ¢6ziim yollari
gelistirebilirler. Ozgiin ve farkli diisiincelerle siradanin Otesine gecerek ¢oziim
iiretmek, yaratict diislinmenin gelisimini destekleyen 6nemli etmenler arasinda yer
alir (Karlidag, 2018). Yaratic1 diigiinme; kesfetmeyi temel alan, yenilik {iretmeyi
amaclayan, problem durumlarina yeni ¢oziimler sunabilen ve 6zgiin diisiincelerin
ortaya ¢ikmasma olanak tantyan bir diisiinme bi¢imidir. Bu yoniiyle iretken,

bagimsiz ve duraganliktan uzak bir zihinsel siirectir (Yasar & Aral, 2010).

Kara'ya (2022) gore yaratict diisiinme, erken ¢ocukluktan yetiskinlige kadar
yasamin her evresinde var olan ve gelistirilebilen bir beceridir. Ancak okul oncesi
donemde farkli gelisim alanlarma hitap eden etkinliklerin g¢esitliligi sayesinde
yaraticilik ve yaratic1 diisiinme becerilerinde 6nemli ilerlemeler kaydedilebilir. Bu
donemde ¢ocuklarin oyun oynamasi, gorsel ve yazili materyalleri incelemesi, resim
yapmast ve hikdye dinlemesi, gelisim diizeylerine uygun ve destekleyici
etkinliklerdir. Bu tiir deneyimlerle yaratict diistinmeye tesvik edilen c¢ocuklar,
zamanla Ozgiiven gelistirerek 6zgiin bilgilere merak duymaya ve 6grenmeye daha

istekli hale gelirler (Craft, 2005; Nikkola ve digerleri, 2020).

Bunlarla birlikte, yaratic1 diisiinmenin grup i¢i etkilesim, ortak karar alma
stirecleri ve fikirlerin birlikte gelistirilmesi gibi sosyal temelleri de bulunmaktadir.

Ozellikle erken ¢ocukluk doneminde gocuklar, akranlariyla etkilesime gectiklerinde,
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birlikte diisiindiiklerinde ve fikirlerini ortaklastirdiklarinda, yaratict diisiinceyi
paylasma ve yeniden yapilandirma siireclerine aktif olarak katilirlar. Bu noktada,
yaratici siirecin yalnizca bireysel bir i¢ gorii ya da bulusla degil, ortak eylem ve
anlam kurma vyoluyla gelistigi soylenebilmektedir (Steiner, 2000). Is birlikgi
yaraticilik, bireysel yaraticiligin ve grup diizeyinde sekillenen ortak fikirlerin siirekli
olarak birbirini takip ettigi dongiisel bir siirectir. Bu siirecte, bireylerin sundugu
yaratici fikirler, grup icinde tartigilarak ortak bir yapiya doniistiiriilmektedir. Yani
hem yeni fikirlerin ortaya konmasi hem de bu fikirlerin bir ¢6ziime ya da yenilige

entegre edilebilmesi sosyal bir etkilesim ile ger¢ceklesmektedir (Bengt, 2023).

Erken ¢ocukluk egitiminde yaraticilik hala biiyiik 6lciide bireysel iirlinler ve
bireysel performanslar {izerinden tanimlanmakta; ¢ocuklarin birlikte yaratma, ortak
¢ozlim lretme ve baskalarimin fikirlerini doniistiirme kapasitesi yeterince goriiniir
kilinmamaktadir. Oysa c¢ocuklarin birlikte diisiinme siireclerinde sergiledikleri
yaratic1 davranislar, hem sosyal-duygusal gelisimlerini hem de iist diizey diislinme
becerilerini desteklemektedir (Barrett ve digerleri, 2021). Bu nedenle, yaraticiligi
yalnizca bireysel degil, is birlik¢i bir siire¢ olarak kavramsallastirmak ve erken
cocukluk egitiminde bu siireci destekleyecek uygulamalara yer vermek, cocuklarin
diisiinsel gelisimlerini daha biitlinciil bir bicimde ele almak acgisindan Gnem

tasimaktadir.

Bu baglamda grup icinde gergeklestirilen kitap okuma etkinlikleri ¢ocuklarin
yalnizca metinle degil, birbirlerinin fikirleriyle de etkilesime gegebilecekleri dinamik
bir alan sunmaktadir. Cocuklarin zihinsel diinyasini zenginlestiren ve diisiinsel
esnekliklerini artiran ¢ocuk Kkitaplari, yaratict diistinmenin gelisimini destekleyen
onemli araglardan biri olarak ©one c¢ikmaktadir. Demir (2019), ¢ocuklar1 yaratici
diistinmeye tesvik etmek ve yaratict yonlerini desteklemek amaciyla cocuk
edebiyatini okul i¢i egitim ortamina tasinmasinin Oneminin altin1 ¢izmistir.
Cocuklarin hayal diinyalarinin gelismesi, var olanin disina ¢ikip 6zgiin diisiinme
becerileri edinmesi, yaratict ve elestirel diisiinmelerini gelistirebilmeleri i¢in ¢ocuk

edebiyati 6nemli bir kaynak olmaktadir.

Erken g¢ocukluk doéneminde ¢ocuklarin kitaplarla kurdugu ilk etkilesimler,

genellikle bir yetigkinin araciligiyla gergeklesir. Okuma becerisine heniiz sahip
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olmayan ¢ocuklar, kitaplar1 yetiskinin sesinden ve yonlendirmeleriyle tanima firsati
bulurlar. Bu siiregte ¢cocuk, yalnizca dinleyici degil; ayn1 zamanda anlatiya yonelik
sorular soran, yoneltilen sorulara cevaplar veren ve dinlediklerini zihinsel olarak
canlandiran aktif bir katilimcidir. Bu tiir etkilesimler, ¢ocugun dilsel, biligsel ve
sosyal gelisimini desteklemenin yani sira, yaratict diisiinme becerilerinin temellerini
de giliglendirmektedir (Gokge & Sis, 2011). Kitaplar ¢ocuklar ile yetigskinler arasinda
etkilesimli bir ortam sunmaktadir. Amacina uygun kitaplar ile bu etkilesimin verimi
artttkca cocuklarin yasina uygun gelisimsel becerileri de artmaktadir. Cocuklar
kendilerine okunulan kitaplar araciligi ile bilgi edinmenin yani sira akil yiriitme

becerileri de kazanmaktadirlar (Saracho & Spodek, 2010).

Etkilesimli Kitap Okuma, ¢ocugun metinle kurdugu iligkiyi yalnizca dinleme
ile sinirlamayan; cocugun diislincelerini ifade etmesine, tahminlerde bulunmasina,
metinle baglantilar kurmasina ve sozel etkilesim yoluyla aktif katilim gdstermesine
olanak taniyan yapilandirilmis bir okuma yaklagimidir. Bu yontem, yetiskinin
yalnizca kitab1 sesli okumasindan ziyade, ¢ocuga sorular yonelttigi, cocukla birlikte
metin {izerine konustugu ve anlami birlikte insa etmeyi amagladigi bir siireci igerir
(Whitehurst ve digerleri 1988; Zevenbergen & Whitehurst, 2003). Okunulan
kitaplarin etkilesimli yapilmasi ¢ocuk ve yetiskin arasinda iletisimi ¢ift yonli hale
getirmektedir. Bu sayede ¢ocuklarin okunulan hikayedeki metinleri 6ziimsemesine,

kendi diistincelerini gelistirmesine yardimci olmaktadir (Aktas, 2021).

Kitaplar igerigi bakimindan yaratict duygu, diisiince ve hayali iiriinler
barmdirmaktadir. Cocuklarin yaratict dogasi ile kitaplarin igerigi ortiismektedir ve
hayal diinyalarina ilham kaynagi olmakla birlikte yaratici diisiinmesinin Oniinii
acmaktadir. Kitaplar araciligi ile cocuklar giindelik hayattaki alisilmis deneyimlerin
disina ¢ikilacagimi da gormektedirler. Kitaplardaki olay orgiileri ve karakterler
cocuklara farkli diinyalarin kapilarini aralamaktadir. Boylelikle alisilmis, bilindik
kaliplarin disina ¢ikararak yaratict bir bakis agisina ve genis bir hayal diinyasina,

0zgiin olmaya tesvik etmektedir (Demir, 2019).

Yaratici diisiinme becerileri, cocuklarin 6zgiin fikirler iiretebilmesi, alternatif
¢oziim yollart gelistirebilmesi ve bilissel esneklik kazanabilmesi agisindan erken

cocukluk doneminden itibaren desteklenmesi gereken temel zihinsel yetiler arasinda
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yer almaktadir. Bu becerilerin gelisimi, yalnizca yapilandirilmig egitim ortamlarinda
degil, ayn1 zamanda ¢ocuklara sunulan edebi igeriklerle de sekillenmektedir. Nitelikli
cocuk edebiyat1 iirlinleri, cocuklarin hayal giiclinii zenginlestirerek yaratici diisiinme
siireclerini destekleyebilirken, piyasada yer alan ¢ok satan hikaye kitaplarinin bu
yondeki katkist ¢ogu zaman g6z ardi edilmekte ya da sistematik bigimde
degerlendirilmemektedir. Ote yandan, ¢ocugun kitapla kurdugu iliski bi¢imi de bu
gelisimde belirleyici rol oynamaktadir. Etkilesimli kitap okuma yodntemi, ¢cocugun
yalnizca pasif bir dinleyici degil, anlati siirecine aktif olarak katilan bir diisiinme
ortagl olmasini saglayarak yaratict diisiinmenin gelisimini destekleyebilecek giiclii
bir ara¢ sunmaktadir. Ayrica yaratict diisiinmenin sosyal boyutlarinin
desteklenmesine yardimeci olarak g¢ocuklarin is birlik¢i yaraticilik gelistirmesine
aracilik etmektedir. Bu baglamda, ¢ok satan hikdye kitaplarinin yaratici diisiinme
acisindan igerik olarak nasil bir potansiyele sahip oldugu ve bu kitaplarla yiiriitiilen
etkilesimli kitap okuma etkinliklerinin ¢ocuklarin hem bireysel hem de is birlikgi
yaratici diisiinme becerilerine nasil yansidig: arastirilmaya deger bir alan olarak 6ne

cikmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, okul oncesi donem ¢ocuklarinin etkilesimli kitap
okuma etkinlikleri siirecinde yaratici diislinme becerilerini nasil kullandiklarin1 ve bu
becerileri nasil is birlik¢i ve etkilesim temelli bir bigcimde ortaya koyduklarini nitel
bir yaklagimla incelemektir. Yaraticiligi yalnizca bireysel bir zihinsel islemden
ziyade, sosyal etkilesimle sekillenen ve ortak anlam kurma siirecleri i¢inde gelisen
bir yap1 olarak ele alan bu arastirma, yaratici diistinmenin is birlik¢i yoniinii erken

cocukluk baglaminda goriiniir kilmay1 amaglamaktadir.

Bu genel amag¢ dogrultusunda oOncelikle, Tiirkiye’de ‘“¢ok satanlar”
listelerinde yer alan cocuk kitaplarinin yaratici diistinme becerilerini ne dlgiide
desteklediginin belirlenmesi hedeflenmistir. Ardindan, bu kitaplar arasindan yaratici
diistinmeyi en fazla ve en az destekleyen drneklerin se¢ilmesi; bu kitaplar araciligryla
cocuklarla etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin yiiriitiilmesi ve bu siiregte
cocuklarin hem bireysel hem de is birlik¢i yaratici diisiinme becerilerine iliskin

gbzlemlerin  derinlemesine incelenmesi amaglanmaktadir. Bdylece, ¢ocuk



kitaplarmin igerik 6zelliklerinin, ¢cocuklarin etkilesimli okuma siirecindeki yaratici
diistinme bigimlerine ve grup ici etkilesimlerine nasil yansidigi ortaya konmaya
calisiimustir.

Bu dogrultuda arastirmada su sorulara yanit aranmaistir:

3

e Tiirkiye’de “cok satanlar” listelerinde yer alan g¢ocuk kitaplari, yaratici

diistinme becerilerini hangi diizeyde desteklemektedir?

e Cocuklar etkilesimli kitap okuma etkinlikleri siirecinde bireysel ve is birlik¢i

yaratici diisiinme becerilerini nasil kullanmakta ve ortaya koymaktadir?

e Kitaplarin yaratici diistinme agisindan tagidigi icerik ozellikleri, ¢ocuklarin
etkilesimli okuma siirecindeki bireysel ve is birlik¢i yaratict diisiinme

pratiklerine nasil yansimaktadir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Erken cocukluk donemi, ¢ocuklarin gelisimlerinin en hizli ve en hassas
bicimde gergeklestigi bir donem olarak kabul edilmektedir. Bu donemde kazanilan
beceriler, bireyin ileriki yasamindaki O0grenme ve uyum siireglerinin temelini
olusturur. Bu nedenle ¢ocuklarin okul ve okul dis1 yasamlarinda c¢esitli uyaranlarla
karsilagmalar1 ve tiim gelisim alanlarinin bilingli bigcimde desteklenmesi biiyiik 6nem
tasimaktadir (Okuyucu Akdas & Deniz, 2015). Erken yaslarda kazandirilan bu tiir
becerilerin, bireyin yasami boyunca etkili oldugu belirtilmektedir (Isikoglu, 2016).
Bu siirecte kullanilan materyaller, ¢ocuklarin 6grenme yasantilarin1 zenginlestiren
onemli araglardir. Kitaplar da bu materyaller arasinda yer almakta; ¢cocuklarin soru
sorma, hayal kurma ve kitab1 okuyan yetigkinle etkilesim kurma gibi beceriler
gelistirmelerine katki saglamaktadir (Ugar, 2021). Ozellikle bu donemde kitap
okuma etkinliklerinin diizenli olarak uygulanmasi oOnerilmekte; bu etkinliklerin,
geleneksel diiz metin okumalarinin 6tesine gegerek etkilesimli bicimde yiiriitiilmesi,
cocuklarin mevcut becerilerine daha fazla katki sagladigi goriilmektedir (Craft,
2005).



Erken ¢ocukluk donemi, yaratici diisiinme becerilerinin temellerinin atildig:
kritik bir gelisim evresidir. Bu donemde yaraticiligi desteklenen ¢ocuklar, yalnizca
biligsel degil, ayn1 zamanda sosyal, dilsel ve duyussal alanlarda da gelisim gosterme
egilimindedir. Ileriki yasantilarinda karsilasacaklari problem durumlarina alternatif
¢Oziim yollart tretebilmeleri ve farkli bakis acilar1 gelistirebilmeleri agisindan,
yaratict diislinme becerilerinin erken yaslarda kazandirilmasi biiyilk Onem
tasimaktadir (Yildiz Cigekler ve digerleri, 2020). Bu dogrultuda, orgiin egitim
sisteminin tim kademelerinde bireylerin yaraticiliklarinin ve yaratict diisiinme
becerilerinin desteklenmesi, ders programlarinin temel hedeflerinden biri olarak
kabul edilmektedir. Yaraticilik ve yaratici diisiinme becerileri, bireylerde dogustan
var olan potansiyeller arasinda yer almakta; ancak bu potansiyelin agiga ¢ikarilmasi
ve gelistirilmesi biiyiik ol¢iide egitim yoluyla miimkiin olabilmektedir (Yesilyurt,
2020).

Yaraticiligin bireysel bir zihinsel siiregten ziyade, sosyal olarak da insa
edilen, etkilesim icinde gelisen bir yap1 oldugunu ortaya koyan ¢aligmalar (Glaveanu,
2010a, 2010b; John-Steiner, 2000; Sawyer, 1999), yaratic1 diisiinmenin Ozellikle
erken yas gruplarinda birlikte diisiinme ve ortak iiretim siiregleriyle sekillenme
potansiyelini gostermektedir. Bu baglamda is birlik¢i yaratici diigiinme, yalnizca
bireylerin fikir liretme kapasitesiyle degil, ayn1 zamanda bu fikirleri bagkalariyla
paylasma, doniistiirme ve ortak bir yap1 i¢inde anlamlandirma becerileriyle yakindan
iliskilidir. Bu anlayis dogrultusunda, erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklarin yaratici
diistinme becerilerinin bireysel performanslarla sinirli olarak degerlendirilmesi,
onlarin sosyal olarak sekillenen yaratict potansiyellerini gbz ardi etme riski
tagimaktadir. Bu aragtirma, etkilesimli kitap okuma gibi sosyal ve anlam temelli
etkinlikler araciligiyla, ¢ocuklarin hem bireysel hem de is birlik¢i yaratici diisiinme
siireclerini gozlemleyerek hem kuramsal bir boslugu doldurmayr hem de erken
cocukluk egitimine yonelik uygulamalara yeni bir bakis acis1 kazandirmayi

amaclamaktadir.

Bunlarla birlikte, Tirkiye’de “gok satanlar” listelerinde yer alan g¢ocuk
kitaplarmin yaratici diisiinme becerileri agisindan igerik degerlendirmesini yapmak,
literatiirde siklikla g6z ardi edilen bir boslugu doldurmaktadir. Aynt zamanda bu

kitaplarla yiiriitiilen etkilesimli kitap okuma uygulamalar1 araciligiyla ¢ocuklarin
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bireysel ve is birlik¢i yaratict diisiinme siireglerinin dogrudan goézlemlenmesi,
yaratict diisinmenin nasil ortaya ciktigini anlamaya yonelik nitelikli veriler
sunmaktadir. Arastirmanin bulgulari, okul Oncesi 6gretmenlerinin kitap se¢imi ve
okuma yontemlerine iliskin kararlarin1 daha bilingli sekilde yonlendirmelerine katki
saglayabilir. Bunun yami sira, ¢ocuk edebiyati alaninda {iretim yapan yazarlar ve
yayincilar i¢in de yaratict diisiinmeyi destekleyici metin {iretimi agisindan yol
gosterici olabilir. Bu yoniiyle ¢alisma; egitimciler, aileler ve yazarlar igin yol

gosterici bir 6zellik tasimaktadir.

1.4. Varsayimlar

Belirlenen kitap evlerinin internet sitelerinde yer alan ‘“gok satanlar”
listelerinin, ilgili donemde okuyucular tarafindan en g¢ok tercih edilen ve yaygin

sekilde okunan ¢ocuk kitaplarini yansittig1 varsayilmaktadir.

1.5. Simirhhiklar

Bu arastirma, iki blyiik kitap satis platformu arasindan “cok satanlar”
listelerinden elde edilen, ilgili donemde en fazla tercih edilen 50 c¢ocuk kitabi ile

sinirlidir.

Etkilesimli kitap okuma uygulamalari, Istanbul ili Bahgelievler ilgesinde yer
alan bir bagimsiz anaokulunun belirli siniflarinda yiiriitiilmiis olup, elde edilen nitel

veriler bu 6rneklem cercevesinde degerlendirilmistir.



BOLUM 2

Bu boliimde arastirmanin kuramsal g¢ercevesine ve ilgili arastirmalara yer

verilmistir.

2.1. Yaraticihk

Torrance, yaraticilik aragtirmalarinin Onciilerinden biri olarak, cocuklar,
ergenler ve yetiskinlerde yaraticiligi degerlendirmeye yonelik kuramsal cerceveler
gelistirmis ve bu dogrultuda oOlgme araglart olusturmustur. Torrance (1974),
yaraticilig; bireyin sorunlara, bilgi eksikliklerine ve uyumsuzluklara kars1 duyarlilik
gostermesi, bu durumlar kargisinda ¢6ziim yollar1 aramasi, tahminlerde bulunmast,
eksikliklere yonelik deneyimler yasamasi ve bu deneyimleri sinayip yeniden
yapilandirmasi siireci olarak tanimlamaktadir. Bu siireci sezgisel bir 6zellik olarak
ele almakta, bireyin yaratict {iretimini igsel giidiler ve farkindalikla

iliskilendirmektedir.

Cropley (2001), yaraticiligi yeni fikirlere aciklik, esneklik, cesaret ve
Ozgliven gibi kisisel Ozelliklerle desteklenen bir kapasite olarak tanimlar. Benzer
sekilde Englebright ve arkadaglar1 (2012), yaraticiligi olaylar1 farkli bigimlerde
gorebilme, sinirlar1 asabilme, mevcut bilgilerin 6tesine gegebilme, alakasiz unsurlar
birlestirerek yenilik¢i fikirler olusturabilme ve sira disi diisinme becerisi olarak
tanimlamaktadir. Bu baglamda yaraticilik, bireyde var olan bir potansiyel olarak
degerlendirilmekte; uygun ogretim yontemleri ve iyi yapilandirilmig Ogrenme

ortamlariyla gelistirilebilir bir yeti olarak goriilmektedir (Ceting6z, 2002).

Yaraticilik siireci yalnizca biligsel degil, aynm1 zamanda duyussal ve sosyal
yonleri de igeren ¢ok boyutlu bir yapr sergilemektedir. Dogan’a (2020) gore
yaraticilik birey ile baslar; birey yaratici siiregte bir problem tanimlar ya da yeni bir
soru sorar, kavramsal baglantilar arar ve siire¢ sonunda ¢oziime ulasarak bir {iriin

ortaya koyar. Bu slirecte iliski kurma, derinlemesine diisiinme, kesfetme, sorgulama,
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smmama ve tartisma gibi zihinsel faaliyetler One c¢ikar. Literatiirde yaraticiligin
karakteristik ozellikleri arasinda esneklik, ¢evresel duyarlilik, ¢ok yonli diisiinme,
yeni olgulara kars1 ilgi, ¢agrisimsal diislince, sozel ve fikirsel akicilik, 6zgiinliik,
bagimsiz disiinme, merak, kusku ve elestiriye acgiklik gibi boyutlar siklikla
vurgulanmaktadir (Eroglu, 2014). Bu o6zellikler, yaratici diislinmenin bireyde
yalnizca biligsel bir yetenek degil, ayn1 zamanda sosyal etkilesimler ve duygusal

katilimla sekillenen bir siire¢ oldugunu gostermektedir.

2.2. Yaratici Diisiinme

Her ne kadar yaraticilik ve yaratict diigiinme kavramlari gogunlukla birbirinin
yerine kullanilsa da kavramsal diizeyde 6nemli farkliliklar barindirmaktadir. Yaratici
diisiinme, bireyin zihinsel siire¢lerini kapsayan bir yeti iken, yaraticilik bu siireglerin
tirlinii olan 6zgiin fikirlerin ya da iriinlerin disa vurumudur (Yurdakul, 2019). Bu
baglamda, yaratict diislinme; 6zglinliik, yenilik¢ilik ve esneklik gibi ozelliklerle

karakterize edilen zihinsel bir siiregtir.

Yaratic1 diislinen bireyler, kaliplasmis diislince yapilariin disina ¢ikabilen,
Ozgiin ve yenilike¢i fikirler gelistirebilen, hata yapmaktan ¢ekinmeyen ve deneyime
acik kisilerdir (Ozben & Argun, 2005). Bu beceri dogustan gelen bir yeti olmanin
Otesinde, gozlem, bilgi ve deneyimlerle sekillenen; zamanla gelistirilebilen bir

diistinme bi¢imi olarak degerlendirilmektedir (Gizir Ergen, 2013).

Yaratic1 diisiinme, yalnizca biligsel beceriler ve yetenekleri degil, ayni
zamanda kisilik 6zelliklerini, i¢sel motivasyonu, diisiinme stratejilerini ve {istbiligsel
farkindalig1 iceren ¢ok boyutlu bir etkinliktir (Sternberg & Lubart, 1995). Bu siirecin
etkinligi, bireyin biligsel alt yapisinin yani sira sosyal etkilesimlerle, 6grenme
ortaminin niteligiyle ve nitelikli yetiskin rehberligiyle dogrudan iligkilidir (Vygotsky,
2004; Craft, 2005). Ozellikle bilgiye dayali dgrenme, zenginlestirilmis ¢evresel
kosullar ve destekleyici egitim ortamlar1 yaratict diiglinmenin gelisimini olumlu

yonde etkilemektedir (Torrance, 1974; Davies ve digerleri, 2013).

Yaratici diisiinme siireci, bireyin yasam deneyimlerinden, sosyal ¢evresinden

ve egitsel yonlendirmelerden beslenir. Bu siire¢, problem tanimindan baslayarak
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farkli ¢6zlim yollarina ulagsmay1 miimkiin kilan esnek bir yapiya sahiptir. Ezberci ve
kaliplasmis diisiinme bigimlerinden farkli olarak, yaratici diisiinme bireysel
Ozgiinliigii temel alir ve bireyin kendine 6zgili diisiinme bi¢imini ortaya koymasina

imkan tanir (Ceylan, 2008).

Erken ¢ocukluk donemi, yaratict diisiinmenin temellerinin atildigt kritik bir
gelisim evresidir. Ozellikle dort alt1 yas grubu cocuklar hayal giicii giiclii, i¢sel
motivasyonu yiiksek, maceract ve kendiliginden yaratici Ozellikler sergilerler
(Leggett, 2017). Bu nedenle, ¢ocuklarin yaratici diisiinme becerilerini destekleyecek

egitimsel yaklasimlarin erken yaslarda yapilandirilmasi biiyiik 6nem tasimaktadir.

2.3. Yaraticih@a Ait Siirecler

Yaraticilik, bireylerin degisen kosullara uyum saglayabilmeleri ve hayatta
kalabilmeleri i¢in gerekli temel becerilerden biri olarak kabul edilmektedir (Ugar ve
digerleri, 2020). Alisilagelmisin disina ¢ikan, yenilik ve buluglara kapi aralayan
durumlar, bireylerin yaratict diisiinme becerilerini kullanmalarinin bir sonucudur.
Bilimsel, teknolojik ve toplumsal pek cok gelisme, yaratici diisiinme siireglerinin
birer iirliniidiir. Ancak bu tiir yaratici fikirler ya da uygulamalar ani bir sekilde ortaya
c¢ikmaz; aksine belirli asamalardan gecen biligsel siireclerin sonunda sekillenir.
Yaratic diigiinme siireci tamamlandiginda 6zgiin bir iiriin ya da ¢6ziim ortaya konur.
Yaraticilik, bireysel bir siirecle baslar; yeni sorular sorma, farkl: fikirler gelistirme ve
mevcut problemlere farkli agilardan yaklasarak yeniden kavramsallastirma ¢abalarini

igerir (Gizir Ergen, 2013; Erten Tatli, 2017).

Yaraticilik siirecine yonelik en bilinen modellerden biri, Graham Wallas’in
1926 yilinda ortaya koydugu dort asamali modeldir. Bu model; hazirlik, kulucka,
aydinlanma ve degerlendirme olmak iizere dort temel asamadan olusur (Atakan,
2019). Ozden’e (2021) gore ise bu siire¢ dogrusal bir yap1 izlemek zorunda degildir;
bireyler gerektiginde bazi asamalara geri donebilir ya da bazi asamalar1 atlayarak

yaratici siireci daha esnek bicimde deneyimleyebilirler.

11



2.3.1. Hazairhk Evresi

Yaraticilik siirecine iligkin en klasik yaklasimlardan biri olan Wallas (1926),
hazirlik evresini bireyin problemi fark ettigi ve ¢Oziim arayisina girdigi ilk asama
olarak tanimlar. Bu asamada birey problemi veya ihtiyaglar1 tanimlayarak bilgi
toplamaya baglar. Problem ile ilgili yeni ve islevsel fikirler {iretir. Problem durumu
hakkinda bilgi toplayarak onceki ¢dziim yollarim1 gdzden gegirir (Ozden, 2001).
Edinilen bilgileri iliskilendirme, farkli bakis agisi ile analiz etme, degerlendirme ve

tekrar yorumlama seklinde siirdiiriiliir (Ustel, 1996).

Yaraticilik siirecinin ilk asamasi olan hazirlik evresi, bireyin yaratici
diisinmeye yonelmesini saglayan bir uyaranla baglar. Bu uyaran bir problem
durumu, bir ihtiya¢ ya da bir merak duygusu olabilir (Ustel, 1996). Bu evrede birey,
karsilastigr durumu tanimlayarak problemi kavramaya calisir ve ¢dziim arayisina
yonelik olarak sistemli bir sekilde bilgi toplamaya baglar. Problemin kapsamini
anlamak, onceki deneyimleri gézden gegirmek ve konuya iliskin bilgi birikimini

derinlestirmek bu asamanin temel adimlaridir (Ozden, 2001).

Hazirhik sitireci yalmzca bilgi edinmeyle siirli degildir; ayn1 zamanda
edinilen bilgilerin analiz edilmesi, iliskilendirilmesi, farkli bakis acilariyla
degerlendirilmesi ve yeniden yapilandirilmas: gibi biligsel siiregleri de icerir (Ustel,
1996). Torrance (1974), bu asamada bireyin yeni fikirlere agik olmasinin ve farkli
bilgi kaynaklarimi arastirmasmin yaratict siireci giiclendirdigini vurgulamistir.
Boylelikle hazirlik evresi, yaratict diislinmenin temellerinin atildigi, problem
¢ozlimiine yonelik zihinsel altyapinin olusturuldugu kritik bir asama olarak islev
goriir. Bu siirecte bireyin sahip oldugu bilgi diizeyi, problem ¢dzme deneyimi,
elestirel diisiinme becerileri ve biligsel esnekligi biliyiik 6nem tagimaktadir. Bu evre,
yaratici siirecin ilerleyen asamalarinda ortaya ¢ikacak fikirlerin niteligini dogrudan
etkileyebilecek giiclii bir zemini temsil eder. Dolayisiyla yaratici siirecin saglikli
isleyebilmesi i¢in hazirlik evresinin derinlemesine ve dikkatli bicimde yiiriitiilmesi

gerekmektedir.
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2.3.2. Kulucka Evresi

Kulucka evresi, bireyin dikkatinin dogrudan problem {iizerinde olmadigi,
ancak zihinsel siireglerin arka planda islemeye devam ettigi bir asamadir. Bu evrede
birey giinliik rutinlerine odaklanirken, sorun biling diizeyinde ele alinmaz; ancak
bilingdis1 zihinsel siirecler yaratict ¢oziim liretmeye devam eder (Wallas, 1926).
Problem, bireyin bilingli diisiincesinin disina tasinarak bir tiir zihinsel beklemeye
birakilir; bu siiregte birey dogrudan bir ¢6ziim arayisinda olmasa da zihni, problemi

dolayl1 yollarla islemeye devam eder (Ozden, 2001; Cubukgu, 2011).

Kulugka evresi, yaratict diistinmenin biling 6tesinde gelistigi bir alan olarak
tanimlanabilir. Bireyin zihni farkinda olmadan problem {iizerine ¢aligmay1 siirdiiriir;
biling bu siiregte aktif olarak devrede olmasa da yaratici iiretimin altyapist bu
donemde olusur (Ustel, 1996). Diisiincelerin bilingaltinda serbestce dolastigi bu evre,
zaman zaman baglantilarin kurulmasma ve beklenmedik cagrisimlarin ortaya

¢ikmasina olanak tanir.

Bu yoniiyle kulugka evresi, yaratici siirecin en gizemli ve potansiyel olarak en
verimli asamas1 olarak degerlendirilir. Siirecin siiresi ise problemin niteligine ve

bireyin  zihinsel  dinamiklerine  bagli  olarak  degiskenlik  gOsterebilir
(Csikszentmihalyi, 1997).

2.3.3. Aydinlanma Evresi

Aydinlanma evresi, kimi zaman giinlerce hatta haftalarca siirebilen kulucka
doneminin ardindan gelen ve c¢oziim fikrinin zihinde birdenbire beliriverdigi
asamadir. Bireyin "buldum" ya da "birden ilham geldi" seklinde ifade ettigi bu an,
aslinda uzun siiredir zihinsel olarak islenen problemin biling diizeyine ¢ikmastyla
olusur (Ozden, 2001; Tekin, 2008). Bu evrede diisiinceler, yaratic1 ¢oziim iiretimine

hizmet edecek bicimde zihinde sekillenmeye baslar (Cubukcu, 2011).

Wallas (1926), bu evreyi zihnin ¢oziim {izerinde stirekli ¢alistigi, ¢coziimiin
olustugu ve ani bir farkindalikla biling diizeyine ulastig1 asama olarak tanimlar. Bu
yoOniiyle aydinlanma, yaratici diisiinme silirecinin en kisa siiren ancak en belirgin

etkilerinden birine sahip olan evresidir. Zira, 6zgilin ve sira dis1 fikirlerin zihinsel
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ylizeye c¢ikmasi, yaratict siirecin goriiniir hale geldigi noktayr temsil eder

(Csikszentmihalyi, 1997).

Her ne kadar ¢6ziim diistincesi birdenbire ortaya ¢ikmis gibi goriinse de bu
durum rastlantisal degildir; ¢linkii beyin, problemle ilgili bilingdis1 diizeyde farkli
denenceler ve baglantilar liretmeye devam etmektedir (Tekin, 2008). Bu nedenle
aydinlanma, yaratici slirecin anlik bir pariltis1 olmanin 6tesinde, uzun stireli zihinsel

cabanin dogal bir sonucudur.

2.3.4. Degerlendirme Evresi

Degerlendirme evresi, yaratici siirecin son agsamasini olusturur ve aydinlanma
evresinde ortaya cikan ¢Oziim Onerisinin uygulanabilirliginin, gecerliliginin ve
probleme ne &lgiide yanit verdiginin siandigi asamadir (Ozden, 2001). Bu asamada,
zihinde aniden beliren ve yaratici bir ¢oziim olarak algilanan diisiincenin, pratikteki
karsihig1 degerlendirilir. Uretilen fikir ya da iiriin, problem durumuna uygulanir ve

ithtiyaci karsilayip karsilamadigi gézlemlenir (Cubukgu, 2011).

Degerlendirme siireci ayn1 zamanda analitik diisiinmeyi igerir. Bu asamada
birey, ¢Oziimiin yeterliligini sorgular, Onerinin farkli yonlerini analiz eder ve
gerekirse ¢6ziim lizerinde degisiklikler yapar (Cetingdz, 2002). Eger ortaya konan
¢ozlim problemi tam anlamiyla karsilamiyorsa, siire¢ yeniden kulucka ya da hazirlik
evresine donebilir. Bu yoniiyle degerlendirme evresi, yaratici1 diisiinmenin dongiisel

dogasini da gozler Oniine serer.

2.4. Yaraticih@in Boyutlari

Yaraticilik, ¢cok boyutlu bir yapiya sahip olup bireyler arasinda hem diizey
hem de bi¢im agisindan farkliliklar gdsterebilen bir olgudur. Bireylerin yalnizca
yaraticilik diizeyleri degil, aym1 zamanda yaraticiligin farkli boyutlarin1 kullanma
bicimleri de ¢esitlilik arz etmektedir. Guilford ve Torrance’in Onciiliigiinii yaptigi
caligmalar, yaratici dlislinmenin dort temel boyutta ele alinabilecegini ortaya
koymustur. Bu boyutlar; diislincelerin sayica zenginligini ifade eden akicilik,
diistincelerin gesitliligine isaret eden esneklik, alisilmisin disinda ve 6zgiin fikir

iretimini tanimlayan orijinallik (6zgiinliik) ve fikirlerin gelistirilmesi ile
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ayrintilandirilmasini iceren detaylandirma (diizenleme) olarak siniflandirilmaktadir
(Guilford, 1967; Torrance, 1974; Gizir Ergen, 2013). Yaratic1 diisiinme siirecinde bu
boyutlar birbirinden bagimsiz olarak ortaya cikabilecegi gibi, bir biitiin halinde de
etkilesim i¢inde ¢alisabilir.

2.4.1. Akiciik

Akicilik, bireyin belirli bir problem durumuna yonelik olarak kisa siirede ¢ok
sayida fikir, ¢oziim ya da olasilik iiretebilme kapasitesini ifade eder (Tezci ve
digerleri, 2008). Bu boyut, bireyin zihinsel esnekligini kullanarak farkli agilardan
diisiinceler iiretmesini ve diislinsel {iretkenlik sergilemesini gerektirir. Yalnizca fikir
sayisindaki ¢okluk degil, bu fikirlerin belirli bir hedef dogrultusunda
degerlendirilebilmesi ve uygun olanlarin secilebilmesi de akiciligin bir pargasidir.
Ayn1 zamanda bireyin zihinsel bilgi birikimini ihtiya¢ duydugu anda hizli ve etkili
sekilde kullanabilmesi, bu boyutun dinamik yapisin1 gostermektedir (Yesilyurt,
2020). Akicilik, yaratict diisiinme siirecinde ani ¢oziim bulma, ¢agrisim yapma ve
farkli diisiince yollarini hizlica devreye sokabilme gibi becerileri kapsar. Bu yoniiyle,
bireyin yalnizca bilgiye sahip olmasini degil, bu bilgiyr yaratict sekilde
doniistiirebilmesini de gerekli kilar (Cropley, 2001; Torrance, 1974). Egitim
ortamlarinda c¢ocuklarin farkli durumlara iliskin ¢ok sayida fikir liretmeye tesvik

edilmesi, akiciligin gelisimine 6nemli katki saglar (Runco & Acar, 2012).

2.4.2. Esneklik

Esneklik, bireyin ¢ok sayida fikir {iretebilme, farkli bakis agilar
gelistirebilme, degisen kosullara uyum saglayabilme ve diisiince siireglerinde
kaliplarin disina ¢ikabilme becerisidir. Bu beceri, sabit bir diisiince yapisinda
kalmaksizin, problemleri farkli agilardan yeniden tanimlayarak siirekli tiretken
olmay1 gerektirir (Tezci ve digerleri, 2008). Esnek diisiinebilen bireyler, bir diisiince
kategorisinden digerine hizla gegebilir, olaylar1 hem soyut hem somut diizeyde

degerlendirme esnekligini gosterebilirler.

Kara’ya (2007) gore esneklik, bireyin karsilastigi sorunlara Kkarsi

telaglanmadan, uyarlanabilir ve acik uglu ¢oziimlerle yaklasabilmesini saglar. Bu
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ozellik ozellikle ¢ocuklarda, yeni durumlara daha kolay adapte olabilme becerisini
desteklemektedir. Yesilyurt (2020), esnekligi, bireyin zihnindeki kaliplari kirarak
Ozgiir diisiince gelistirebilme kapasitesi olarak tanimlar. Problem ¢6zme siirecinde
bireyin diislince yoniinii degistirebilmesi ve gorevleri yerine getirirken alternatif
stratejiler gelistirebilmesi, yaratict davraniglarin farkli bi¢imlerde ortaya ¢ikmasina
olanak tanir. Benzer sekilde Sungur (1988), esnekligi farkli konular arasinda gegis
yaparak ya da farkli stratejiler kullanarak diislince {iretme yetisi olarak
aciklamaktadir. Jaarsveldt (2011) ise esnek diisiinmeyi, geleneksel kaliplarin
Otesinde, farkli kategorilerde fikirler iiretmeye dayali bir zihinsel siire¢ olarak
degerlendirmekte ve yaratict diisiinmenin temel bilesenlerinden biri olarak

gormektedir.

2.4.3. Ozgiinliik- Orjinallik

Ozgiinliik, bireyin alisilagelmisin disinda fikirler ve ¢oziimler iiretebilme,
toplumsal normlarin Otesine gegebilme ve kurallar1 sorgulayarak yeni yollar
kesfedebilme becerisidir. Bu boyutta temel amag, siradan ve yaygin yanitlarin
Otesine gecerek farkli, benzersiz ve bireysel fikirler ortaya koymaktir (Tezci ve
digerleri, 2008). Ozgiin fikirler, daha &nce baskalar1 tarafindan sunulmamus,
ulagilmamis ya da disliniilmemis olan1 temsil eder. Dolayisiyla acik uglu fakat

siradan ifadeler bu baglamda orijinal olarak degerlendirilmemektedir.

Yesilyurt (2020), 6zglinliigli, bireyin bir probleme sundugu ¢6ziim yollarinin,
baskalariin trettigi yanitlarla ortlismemesi kosuluna baglar. Ortaya konan ¢oziim,
farkli bireylerce sik¢a dile getirilenlerle benzerlik gosteriyorsa, bu durum 6zgiinliik
diizeyinin diigiik oldugunu gosterir. Orijinal fikirler ise genellikle nadir gortilen,

beklenmedik ve yaratici tepkilerle kendini ortaya koyar (Ceting6z, 2002).

Tekin (2008) ise 6zgiinliigli, grup icinde en az dile getirilen, ancak islevsel
nitelik tasiyan ifadelerle tanimlar. Bu baglamda, bir diisiincenin orijinal kabul
edilebilmesi i¢in yalnizca farkli olmasi degil, ayn1 zamanda belirli bir problem

durumu i¢in islevsel ve anlamli bir ¢6ziim sunmasi da gereklidir.
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2.4.4. Detaylandirma-Zenginlestirme

Detaylandirma, yaratici diisiinme siirecinde ortaya atilan fikirlerin ayrintilarla
gelistirilmesi, derinlestirilmesi ve uygulanabilir hale getirilmesi siirecidir. Bu boyut,
yalnizca bir fikir {retmeyi degil, aym1 zamanda o fikri yapilandirarak
zenginlestirmeyi ve diisiincenin tiim yonleriyle ifade edilmesini kapsar (Tezci ve
digerleri, 2008). Diisiincelerin detaylara inilerek agik, kapsamli ve biitiinciil bigimde
ortaya konulmasi, detaylandirma becerisinin temel gostergelerindendir (Yesilyurt,
2020).

Bu siireg, fikir tiizerine yeni ayrintilar eklemeyi, mevcut diislinceyi
gelistirmeyi ve somut uygulamalara doniistirmeyi de igerir (Dere, 2014). Yani
sadece fikir liretmek degil, ayn1 zamanda bu fikir {izerinde yogunlasip onu islenebilir,

stirdiiriilebilir ve uygulanabilir bir hale getirmek amaclanir.

Jaarsveldt (2011), detaylandirmayi, bir fikrin estetik ya da islevsel yonden
zenginlestirilmesi ve Ozgilnliigiiniin artirnlmas1 olarak tanimlar. Bu agidan
bakildiginda detaylandirma, yaratici diisiinmenin yalnizca bagslangi¢ fikirleriyle

sinirlt kalmayip, bu fikirlerin igeriksel olarak gelistirilmesiyle devam ettigini gosterir.

2.5. Yaraticilik Tle Tlgili Kuramlar

2.5.1. Psikoanalitik Kuram

Psikoanalitik kuram yaraticihigin kaynagi, tiriinleri ve giidillenmeleri ile ilgili
en fazla inceleme yapan yaklasimlarin basinda gelmektedir. Sigmund Freud,
Lavrance Kubie, Ernst Krist, Jung, Mac Kinnon, Slochower gibi psikologlar
yaptiklar1 ¢aligmalar ile bu kurama olduk¢a katki saglamislardir (Memduhoglu ve
digerleri, 2020). Freud’a gore yaraticilik bilingalti ve bilincin dengelenerek,
toplumda kabul gérmeyecek olan (cinsellik, saldirganlik) isteklerinin, topumun
onaylayacagi sekilde yansimasidir. Kubie’ye gore yaraticiligin zihinde olusan
asamalar1 biling disi, biling Oncesi, biling modelleri olarak tanimlanmakta,
yaraticilig1r bilingalti1 ve bilincin arasindaki bir baglanti olarak aktarmaktadir.
Psikanalitik yaklagimin diger bir Onciisii Jung ise yaraticiligin kaynagini bilingalt1
olarak savunmus ve yaptigi calismalarda bireylerin bilingaltin1 anlamak amac1 ile

resim yaptirmistir. Genel olarak bakildigi zaman psikonalitik kuram bireylerin
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sadece biling diizeyinde yagamadigini, biling altininda tizerinde durulmasi gerektigini

savunan bir kuramdir (Karadeniz, 2020).

Giiglii biling dis1 siireglerle sekillenen insan davraniglarini, kisilik
Ozelliklerini, davranislarini agiklamaktadir. Yetiskin bireyin davranislarini anlamak
icin ¢ocukluk yillarina ve olaylarina bakarak bireylerin eylemlerini incelemektedir
(Starko, 2010). Bu kurama gore insan davranislari sadece biling diizeyinde degil
bilingaltinin da incelenerek agikliga kavusturulmasi gereken bir konudur. Yaratici
diistinme alanina farkli bir pencere agan psikoanalitik kuram, yaraticiligi insanlarin
bilingaltinda yer alan diislincelerin ihtiya¢ aninda aniden ortaya ¢iktig1 6zgiir bir esin

stireci olarak agiklamaktadir (Onur, 2018).

2.5.2. Sosyo-psikolojik Kuram

Sosyo psikolojik kuram hem bireysel hem kiiltiirel gelisim olmakla birlikte
yaratic1 siirecin i¢ ve dis yollarla saglandigini savunmaktadir. Insanlar disardan
kendilerine gelen sosyal ve kiiltiirel mesajlar fikir ve kisilik olarak ig¢sellestirirken
yaratic siiregleri kullanmaktadirlar. Ortaya ¢ikan yeni diisiinceleri ve sembolleri
iletmek amaciyla kiiltiirlerine katkida bulunmak ve doniistiirmek i¢in digsal yaratici

stirecleri kullanmaktadirlar (Starko, 2010).

2.5.3. Himanist Kuram

Hiimanist kuram, bireyin zihinsel sagligina, kendini gerceklestirme siirecine
ve potansiyelini en st diizeyde kullanma kapasitesine odaklanir. Hiimanist
kuramcilar, yaraticilii psikopatolojik agiklamalardan ¢ok, saglikli birey gelisiminin
bir gostergesi olarak ele alirlar (Starko, 2010). Maslow, Rogers ve Fromm gibi
kuramin dnciilerine gore yaraticilik, bireyin igsel potansiyelinin bir disavurumu olup,
ortaya ¢ikan {rlinler bireysel degerler ve toplumsal etkiler baglaminda

degerlendirilmelidir (Onur, 2016; Sezgin, 2014).

Bu kuramin temelinde bireyin iyi olma hali ve kendi yasamini bilingli
tercihlerle yonlendirme kapasitesi yer alir. Hiimanist yaklagima gore bireyler, ge¢mis
yasantilarin etkisinden bagimsiz olarak olumlu iggilidiilere sahiptir ve kendi
iradeleriyle yagsamlarini sekillendirebilirler. Bu dogrultuda yaraticilik, bireyin bilingli

olarak yon verdigi, anlamli ve fayda odakli bir siirectir (Karadeniz, 2020). Hiimanist
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kuram, yaraticilig1 yalnizca bir {irlin ya da siire¢ olarak degil, bireyin kendisini
gerceklestirme yolculugunun merkezinde degerlendirir. Bu bakis agisiyla, insanlik
icin yikic1 olabilecek yaratici iirlinler hiimanist kuram agisindan kabul edilemez

bulunur (Ceylan, 2008).

Carl Rogers, yaratici siireci bireyin disinda gelisen karmasik iliskiler agi
igerisinde ortaya ¢ikan, olaylarin ve yasantilarin yeniden anlamlandirilmasi olarak
tanimlar. Rogers’a gore yaraticilik yalnizca sanatsal ya da bilimsel alanlarla sinirh
degildir; bireyin deneyimlere agik olmasi, igsel degerlendirme yapabilme yetenegi

gibi kisisel 6zelliklerle yakindan iliskilidir (Argun, 2004).

2.5.4. Bilissel Kuram

Biligsel kuramcilara gore zihinsel siireg¢ler dogrultusunda bireylerin ortaya
cikan davraniglarini, kendi ile ilgili fikirleri, 6grenmeye ait deneyimleri, ¢evresel
etkenleri olusturmaktadir. Bu kuramin savunuculari insanlarin biligsel siireglere sahip
olmalar1 sebebi ile diger canlilardan Onemli ve iistiin gormektedir. Yaraticilig
problem c¢6zme siireci ve sonucunda yaratict bir lirlin ortaya ¢ikmasi olarak

tanimlamaktadirlar (Karadeniz, 2020).

Biligsel kuramecilar bu kuramin baslangi¢ noktasin1 Gestalt ekolii oldugunu
diistinmektedirler. Bu kuram dogrultusunda yaratici bireyler var olan bir olay1 nasil
algilar ve diisiiniir sorusundan yola ¢ikarak bu ekolii kaynak olarak géormektedirler.
Bu bakis agisina gore zihinsel imgeler ve yaratici diisiincenin temelinde yer alan
zihinsel siireci anlamay1 amaglar. Biligsel gelisim kurami, kesif yapabilen, yenilik¢i
ve yaratict diislinen bireylerin yetistirilmesini amaglamaktadir. Piaget uzun vadeli
egitim amaclarinda yaraticiligl 6n siraya almaktadir (Akgum, 2005). Biligsel kuramin
Piaget’in bilissel gelisim basamaklari ile de baglantist vardir. Var olan bilgileri
diizenleme de akicilik, ortaya cikan problemleri ¢ozmede esneklik, ortaya cikan

tirlinde 6zgilinliik olarak tanimlanmaktadir (Dogan, 2020).

2.5.5. Davramis¢1 Kuram

Davranis¢1 kuramcilar birey davraniglarimi birtakim uyaranlar ve tepkilerin
sonucu olarak goérmektedirler. Davranisin devaminda istendik davranis biiyiik bir

olasilikla tekrarlanacaktir. Davranisin devaminda istenmedik sonuglar ile
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karsilasilirsa benzer bir davranisi tekrar yapma olasiligi oldukea diisiiktiir. Bu kurami
savunanlar icsel davramiglar yerine davranisa yansiyan hareketler {iizerinde

durmaktadirlar (Starko, 2010).

Yaraticilik davranisgilara gore bireylerin deneyimlerine bagl olarak d6grenilen
davraniglardir. Hayat boyu karsilasilan problem durumlarina fakli yollar bulmay1
hedefler. Uygun diizenlenmis bir ¢evre ile yaraticilik iist asamalara ¢ikabilmektedir.
Ortaya ¢ikan davraniglarin desteklenmesi ve insanlarin egitilmesi ile de yaraticilik

ortaya ¢ikmaktadir (Dogan, 2020).

2.5.6. Gestalt Kuram

Gestalt kurami, bireyin ¢evresini ve yasantilarini anlamlandirma bi¢imini
"biitiin" kavrami tiizerinden aciklamaktadir. Gestalt yaklasimina gore, pargalar
yalnizca bir biitiin i¢inde anlam kazanir ve biitiin, kendisini olusturan pargalarin basit
toplamindan daha fazlasidir (Oncii, 1989). Bu bakis acisi, problem c¢dzme
siireclerinde de biitiine odaklanmanin ve ¢6ziim arayisinin igsel bir kavrayisla

gerceklesmesinin 6nemini vurgular.

Gestalt kuramcilar, 6zellikle problem ¢6zme siireclerinde bireyin bir anda
yasadigr i¢gorii (insight) deneyimiyle ¢6ziim {irettigini savunurlar. Bu igsel
aydinlanma, ¢6ziimiin parcalarin tek tek analizinden degil, biitiinlin birdenbire
kavranmasindan kaynaklanir. Bu nedenle yaratici diisiinme siirecinde ¢6ziim, analitik

bir siirecten ¢ok sezgisel bir biitiinliik algisiyla ortaya ¢ikar (Onur, 2018).

Gestalt yaklasimi, dogrudan yaratici diislinme kavramimi tanimlamasa da
yaratict davraniglar1 sorun ¢ézme Ve iiretken diistinme cercevesinde ele alir. Bu
nedenle, Gestalt kuraminin yaraticiliga katkis1 daha ¢ok problem ¢6zme baglaminda

ve bireyin ¢evresel uyaranlar biitlinciil bicimde algilayabilme yetisiyle iliskilidir.

2.5.7. Cagrisim Kurami

Cagrisim kurami yaraticiligl, onceden kazanmilmis olan fikirlerin zihinde
olusturdugu bir diizen olarak gérmektedir. Yaratici bireyler sonradan karsilastiklar
problem durumuna karst Onceden kazandiklar1 fikirleri yaratict siirecte

kullanabilmektedirler. Bu kuramin Onciilerinden olan Sarnoff Mednick yaraticiligi
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benzerlik, olumlu rastlantilar ve aracilar yolu ile olacagin1 savunmaktadir. Her birey
yaraticilik diizeyinde farklilik gostermektedir. Bireylerin yaraticiligi c¢agrisimsal
diizeyine bagli goriilmektedir. Belirli sartlar1 yerine getiren, belirli kosullarda ise

yarayan bazi c¢agrisimlarin yeni bilesimleri yaratici siirecin pargasidir (Karadeniz,

2020).

Cagrisim  kurami  Onceden Ogrenilen bilgiler ve insanlarin  dogustan
getirdikleri Ozelliklerin yaratic1 siireci sekillendirmesi ile ortaya c¢ikmaktadir.
Diisiincelerin yeni ve faydali birlesimleri ¢agrisim yoluyla olmakta ve bdylece

yaratici diigiinme gergeklesmektedir (Tanju, 2018).

2.5.8. Algisal Kuram

Algisal kuram, Ernest Schachtel tarafindan gelistirilmis olup, yaraticiligin
bireyin dis diinyayla kurdugu iligkiler ve cevresel etkilesimlerle giidiilendigini
savunur. Bu yaklasima gore yaraticilik, bir nesneye ya da duruma farkli agilardan
bakabilmeyi miimkiin kilan algisal agiklik sayesinde ortaya ¢ikmaktadir (Akgum,
2005).

Algisal kuramcilara gore yaratici diisiinme siireci, bireyin cevresine karsi
duyarliligi ve ¢ok yonlii algilama kapasitesiyle dogrudan iligkilidir. Yaraticilik,
yalnizca ig¢sel bir yeti degil; ayn1 zamanda bireyin dis diinya ile kurdugu anlaml
baglantilar sonucunda gelisen bir siirectir. Ancak bu siirecin gelisebilmesi i¢in
bireyin diislinsel etkinliklerinin geleneksel kaliplarla smirlanmamas: gerekir
(Karadeniz, 2020). Bu yaklasim, yaraticiligi tetikleyen temel unsurun, bireyin
cevresel uyaricilara farkli agilardan ve 6zgiirce odaklanabilme kapasitesi oldugunu
vurgular. Bu baglamda algisal acgiklik, bireyin yaratict {irlin ya da fikir

gelistirmesinde merkezi bir role sahiptir.

2.5.9. Coklu Zeka Kurami

Howard Gardner tarafindan gelistirilen Coklu Zeka Kurami, bireylerin farkli
alanlarda yaratic1 potansiyel tasiyabilecegini savunur. Gardner’a gore yaraticilik,
bireyin problem ¢dzebilme, 6zgiin iirlin ortaya koyabilme ve yeni sorular iiretebilme

kapasitesiyle iliskilidir (Starko, 2010). Bu yaklasima gore zeka, yalnizca akademik
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basartyla sinirl bir kavram degil; ¢ok boyutlu, dinamik ve bireye 6zgii bir yetenek

alanidir.

Kurama gore sekiz temel zeka tirii bulunmaktadir: dilsel, mantiksal-
matematiksel, gorsel-uzamsal, bedensel-kinestetik, kisilerarasi (sosyal), miiziksel,
icsel (kisisel) ve doga zekasi. Her birey bu zeka alanlarindan bir ya da birkaginda
gliclii olabilir ve bu alanlar yasant1 ve egitimle gelisebilir. Gardner, zekay1 bireyin
cevresine uyum saglama ve cevresini doniistiirme becerisi olarak tanimlar. Bu
baglamda yaraticilik da bireyin sahip oldugu baskin zeka alanlar tizerinden ifade
bulur (Yuvaci, 2017). Yaraticiligin desteklenebilmesi i¢in bireylerin giiglii olduklari
zekd alanlarmi tanimalarina ve bu alanlarda kendilerini gelistirmelerine olanak
taninmalidir. Boylece her bireyin farkli bigimlerde yaratici olabilecegi bir 6grenme

ortami tesvik edilmis olur.

2.6. Yaraticih@1 Etkileyen Etmenler

2.6.1. Bireysel Etmenler

Bireyler her ne kadar dogustan yaratici bir potansiyele sahip olarak diinyaya
gelseler de bu potansiyelin ortaya ¢ikmasini engelleyen cesitli bireysel faktorler
bulunmaktadir. Bu engellerin farkinda olmak, onlar1 kabul etmek ve yaratici
diistinme yoluyla ortadan kaldirmaya calismak yaratici siirecin saglikli islemesi
acisindan 6nem tasimaktadir (Eroglu, 2014). Yaraticili@1 sinirlayan bireysel etmenler
arasinda bilgi eksikligi ile birlikte psikolojik ve sosyal nedenler de yer almaktadir

(Memduhoglu ve digerleri, 2020).

Dogan’a (2020) gore, bireyin yaraticiligin1 olumsuz yonde etkileyen baslica
kisisel ozellikler arasinda 6zgiiven eksikligi, hata yapma kaygisi, cevreden gelecek
elestirilerden korkma, stirekli olarak uyum gosterme egilimi, sonuca hizla ulasma
istegi ve buna bagl sabirsizlik, problem durumlarina odaklanmada gii¢liik yasama,
disiik motivasyon diizeyi, yeni fikirlere karst kapali olma, savunma
mekanizmalariin baskinligi ve diisiinsel diizlemde yasanan celigkili durumlar yer

almaktadir.
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2.6.2. Algisal Etmenler

Sorunlarin farkina varamama, problemi daraltma, duyu organlarimin siirlilig
veya gozlem konusunda yetersizlik sebebiyle yanlis ve eksik bilgiye sahip olunmasi
algisal etmenlerden sayilmaktadir. Algisal sebeplerden 6tiirii bilgilerin dogru sekline
ulasamama ve bu sebeple 6grenmenin zorlagsmasi yaraticiligt etkiler. Sebep-sonug
iligkisi kuramama, degerlendirme Oolgiitlerini kullanama, iliskileri gérememe de
yaraticilig1 etkileyen algisal faktorleri icerir (Yesilyurt, 2020). Algisal engeller Ceran
Aydm (2014)’ ¢ gore; problemi ayirt etmede zorluk, neden-sonug arasinda baglanti
kurmada ve gozlem becerisinde eksiklik, terimleri tantyamama ve degerlendirme

giicliigii olarak gormektedir.

2.6.3. Duyusal Etmenler

Duygu ve hisler problem ¢6zme asamasinda yaraticit diisiinme asamasinda
¢Oziimii engellemektedir. Hata yapma korkusu, elestirilme, ayrintilara takili kalma,
basarisiz olma kaygisi yaratici diistinmeyi etkileyen algisal unsurlardir (Memduhoglu
ve digerleri, 2020). Diisiinme esnekligine sahip olmamak, tez canlilik, bagimlilik,

Onyargilar, denetim korkusu da bu etmenlere dahildir (Yesilyurt, 2020).

2.6.4. Kiiltiirel Etmenler

Ogrenilmis toplumsal davranislar ve toreler kiiltiirel engellere ait drneklerdir
(Yesilyurt, 2020). Toplumsal normlara ters diisen, kiiltiirel doku ile uyusmayan
fikirlere 6n yargi ile bakmak yaraticihigi etkileyen kiiltiirel etmenlerdendir. Bu
sebeple yeniye siiphe ile yaklasilmakta, alisilmis geleneksel olan kutsanmaktadir

(Ugar, 2021).

2.6.5. Ogrenilmis Engeller

Ogrenilmis engeller, bireyin objelere ve olaylara énceden edinilmis kaliplar
cergevesinde anlam yiiklemesiyle ortaya cikar. Nesneleri sadece alisilmig bigimlerde
kullanma egilimi, yerlesik yargilar, ¢esitli fobiler ve sinirlayici diistince kaliplari bu
tir engeller arasinda yer almaktadir (Yesilyurt, 2020). Bu tiir engeller, bireyin
yaratici diislince tiretimini kisitlayarak yeni ve 6zgiin fikirler gelistirmesinin Oniine

gecebilir.
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2.6.6. Yiiklii Program Engelleri

Ogretim programlariin belirli bir zaman dilimi icerisinde tamamlanma
zorunlulugu, konularin ardisik ve yogun bir bi¢imde sunulmasina neden olmakta, bu
durum da Ogrencilerin  yaratict  dlslinme  siireglerini  olumsuz  ydnde
etkileyebilmektedir (Dogan, 2020). Okul ortamlarinda siklikla kurallara uyum
saglayan, diizenli ve itaatkar bireyler yetistirmeye odaklanilmasi ise, dgrencilerin
kendilerini 6zgiirce ifade edememelerine yol agmakta ve yaratici potansiyelin ortaya
¢tkmasini sinirlandirabilmektedir. Bu durum, tek basina yaratici diisiinmenin 6niinde
bir engel olusturmamakla birlikte, diger bireysel ve cevresel engellerle birlikte
diisiinildiiglinde  siireci  olumsuz  etkileyen Onemli bir faktdor olarak

degerlendirilmektedir (Karaosmanoglu & Adigiizel, 2017).

2.7. Yaraticihikta Rol Oynayan Etmenler

Yaraticilig1 ¢ocuklarin i¢inde yasadigi kiiltiirel ve fiziksel cevre, okul, ev,
cinsiyet, kiltiir, gelenek, toplum ve roller gibi bircok etmen etkilemektedir.
Cocuklarin i¢inde bulundugu, hayatini devam ettirdigi ortamlar yaraticiliginin
gelisimi i¢in Onemlidir. Bu ortamlar yaraticithigimi gelistirecegi gibi ¢ocuklarin
cesaretini kirabilmektedir. Yapilan arastirmalar ailelerin ¢ocuklarin yaraticiliklarinin
tizerinde 6nemli Gl¢giide etkisi oldugunu gostermektedir. Yaratici bir ev ortaminin ii¢
onemli etmeni oldugu belirtilmektedir. Oncelikle ¢ocuklara saygi duyulmas, ikinci
olarak bagimsizliklarinin desteklenmesi son olarak ¢ocuga zenginlestirilmis bir aile
ortam1 sunmaktir. Aileler ve 6gretmenler ¢cocuklarin yaraticiliginin gelismesi i¢in is
birligi i¢inde olmalilar, aileler yaraticiligin 6zellikleri hakkinda bilgilendirilmelidirler
(Kempleve & Nissenberg, 2000). Yaratict Ogretmenler okulda ¢ocuklarin
karsilastiklar1  problemleri ¢ozebilmeleri i¢in onlar1 cesaretlendirmeli sorunu
¢ozmeye tesvik etmelidir. Ogretmen bu olanagi sunarak cocuklarm yaraticiligin
gelistirmelidir. Cocuklar yanilgiya diiserse 6gretmen olumlu farkindalik olusturarak
miidahale edebilmektedir. Kisitlayici olmayan, kalip yargilardan uzak bir simf

yaratici diisiinmenin Oniinii agmaktadir (Sternberg, 2003).

2.7.1. Kahitim ve Cevre

Yaraticilik dogustan getirilen bir 06zellik olmasi dolayisi ile kalitimin

yaraticihik {izerinde onemli bir oldugu kabul edilmektedir. Insanlarin birbirine
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benzeyen ve benzemeyen, farkli 6zellikleri kalitim ile alakali olarak goriilmektedir.
Kalitim sadece ebeveynlere benzerlik olarak ele alinmamalidir. Cocuklar anne-
babaya  benzemese  bile  sahip  olduklart  Ozellikler  soyagekimden
kaynaklanabilmektedir. Ayrica bireylerin sahip olduklar1 davranislarin ve becerilerin
tizerinde ¢evreninde etkisi vardir. Cevre, bireylerin davranmiglarina etki eden,
kalitimsal olmayan unsurlari i¢ine alan ortam olarak tanimlanmaktadir. Toplumsal
sartlar, iklim, arazi ve cografi sartlar insanlarin karakterine ve mizacina yon

vermektedir (Gilirsoy, 2001).

2.7.2 Cinsiyet

Cinsiyet ve yaraticilik arasindaki bag sosyokiiltiirel etmenlerden
etkilenmektedir. Bu konu ile ilgili yapilan arastirmalarda, yaraticilik ve cinsiyet
arasinda dogrudan bir iligki olmadig1 goriilmektedir. Cinsiyet rollerine gereginden
fazla anlam yiiklenmesi yaraticilik lizerinde olumsuz etki birakmaktadir. Cocugun
cinsiyetinin giydigi kiyafete ve sectigi oyuncaga, oynadigi oyun ¢esidine ve sectigi
arkadas cinsiyetine gore degerlendirilmesi yaraticiligi engellemektedir (Ugar, 2021).
Toplumlarda var olan cinsiyet rolleri kiz ve erkek cocuklar1 belirli davranislar
olgiitiinde kisitlamaktadir. Cocuklar bazen toplumun cinsiyet rollerini benimsemekte
zorlanmaktadir. Bu  durumlar c¢ocuklarin  kendilerini  ifade  etmelerini
engelleyebilmektedir. Dayatilan cinsiyet rolleri ile c¢ocuklar bagimsiz davranis

sergileyemeyerek, yaraticiliklarina engel olusturmaktadir (Yiiksel, 2018).

2.7.3. Yaraticilik ve Zeka

Zeka ve yaraticiliga ait kavramlar cogunlukla karistirilmaktadir. Aslinda bu
iki kavram oldukea farklidir. Cogu yaratici 6zelligi olan insan zekidir fakat zeki olan
her insanin yaratict olmadigr saptanmistir (Harmanli, 2002). Literatiir incelendigi
zaman yaraticilik ile en cok iligskilendirilen degiskenin zeka oldugu goriilmektedir.
Zeka ve yaraticilik insanlarin dogustan getirdigi 6zellikleridir. Bu iki 6zellik uygun
cevre sartlar1 ve egitim ile gelistirilebilmekte ve kesfedilebilmektedir (Yesilyurt,
2020).

Lin ve arkadaglar1 (2003) tarafindan savunulan diisiinceye gore, zeka
yaraticilik i¢in gerekli fakat yeterli degildir. Zeki insanlara ait oOzellikler ele

alindiginda hafizasi kuvvetli olan, farkli kavramlari bilen, iligkileri hizli bir sekilde

25



fark edebilen gibi Ozellikler tasiyabilmesidir. Zeki bir birey olmak icin tiim bu
ozellikler kendine has bir sekilde kullanmak gerekmeyebilir fakat yaratici birey

Ozellikleri tasiyabilmek i¢in bu 6zelliklere sahip olunmasi gerekmektedir.

Yapilan aragtirmalar sonucu ortak varilan bir nokta olarak zeka ve yaraticilik
arasinda iligkili ve net bir sonuca ulagilamamustir. Ust diizey bir zekanin yaraticilik
icin gerekli olup olmamasi konusunda birg¢ok fikir vardir. Arastirmacilar iist diizey
zekanin yaraticilik i¢in bir art1 oldugunu savunurken, bir¢ok arastirmacida iist diizey

bir zekanin yaraticilik i¢in bir ihtiyag olmadigini savunmaktadirlar (Dereli, 2020).

Yaraticilikk sadece belirli bir tiir etkinliklere ait kavram olarak
varsayllmamalidir. Insanlarin zekasim etkin bir bigimde kullandig1 tiim ¢abalarinda
yaraticilik muhtemeldir. Zeka bireylerin hayatin1 devam ettirmesi i¢in ihtiyaglari olan
diistinme becerilerinin ve yeteneklerinin bir boliimiinii kapsamaktadir. Zeka
Ogrenilmis ve denenmis olan bilgileri farkli durumlarda kullanma yetisidir. Zekanin
bir yan1 kazanilmis olan bilgileri kapsamaktadir. Yaraticilik ve zeka arasinda da
anlamlilik bulunmaktadir. Fakat ayrimi belirleyen kesin sonug¢lar olmamakla birlikte
yapilan arastirmalar sonucunda belirgin sonuglarin oldugu da dikkat ¢cekmektedir

(Artut, 2013).

Oktem’e (2002) gore; ise zekd kendine uygun bir ortam buldugu zaman
filizlenmekte, gelismekte ve ortaya iirlin koyabilmektedir. Hangi diizeyde var olursa

olsun, ait olunan zekaya gerekli emegi vermek ve saygiy1 gostermek gerekmektedir.

2.7.4. Yaraticilik ve Aile

Yaraticiligin temeli ilk olarak ailede atilmaktadir. Giivenli, demokratik ve
rahat bir ortam yaraticilik i¢in en uygun ortamlardir. Kendini 6zgiir ve rahat bir
ortamda hisseden c¢ocuklarin yaraticiliklarinin gelismesi muhtemeldir. Bu  tiir
ortamlar ¢ocuklara 6zgiiven kazandirmaktadir. Fakat aileler baskici, yargilayict bir
tutum sergilerse yaraticilik kisitlanmaktadir. Aile ortaminda duygularini ifade
edebilen, kabul edilen ve sorumluluk verilen ¢ocuklarin yaraticilik bakimindan 6nem

tasimaktadir (Harmanli, 2002).
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Kara ve Sencicek’e, (2015) gore; cocuklarda yaraticiligin desteklenmesi
acisindan ailelere diisen gorevler; ¢cocuklar oynadiklari oyunlarda 6zgiir birakilmali,
hayal giigleri simirlandirilmamalidir. Cocuklar baski altinda hissettirilmemeli, farkl
fikirler sunduklar1 zaman engellenmemelidir. Yaratic1 diisiinmeyi desteklemek icin
acik uglu sorular sorulmalidir, soru soran ve sorgulayan cocuklar yetistirilmelidir.
Cocuklarin ¢evrelerini tanimalarina imkan verilmeli, alan gezileri, miize ve Oren
yerleri gezdirilerek gézlem yapmasina olanak saglanmalidir. Ev i¢i sorumluluklar
verilerek sorumluluk almalar1 saglanarak 6zgilivenlerinin artirilmasi saglanmalidir.
Cocuklara ilk aylardan itibaren ayina/yasmna uygun hikayeler okuyarak okuma
aliskanlig1 kazandirilmali ve merak duygusu gelistirilmelidir. Yetiskinler ¢ocuklarin
anlatmak istediklerini dinlemeli, c¢ocuklarin diislincelerine deger verdiklerini

gostermelidirler.

2.7.5. Yaraticilik ve Egitim

Yaraticilik agisindan en verimli yol aile ve okulun birbirini tamamlamasi ile
miimkiindiir. Cocuklarin okulda yasadigi olumsuz olaylar yaraticiliklarini
engellemektedir. Tiim ¢ocuklarin ayni kaliba sokulmasi, bireysel farkliliklarin goz
ardi edilmesi, kalabaliklar smiflar, ezbere dayali egitim, disiplin uygulanmasi ve

sinavlar yaraticilig1 etkilemektedir (Harmanli, 2002).

Formal egitim sisteminde yasanan sikintilar, sorgulayici, arastiran, yaratici,
analitik ve elestirel diisiinceye sahip bir neslin yetistirilmesine yonelik yaklasimda
yasanmaktadir. Uygulanmakta olan egitim sistemi igerisinde yaratici beceriler alan
farki olmaksizin tiim bireyler goz oniine alinarak planlanmalidir. insanlarda var olan
yaratic1 diisince ve becerilerin gelistirilmesi yaratici siiregte yer alan arastirma,

sorgulama, deneme yapma gibi agsamalarla saglanmaktadir (Artut, 2013).

Yaratic1 okul ortaminda 6gretmenlerin sinif i¢i ve sinif dis1 uygulamalarinda
yapmas1 gerekenler ise; bilgiyi kullanip yeni bilgiler iiretebilen bireyler yetismesine
imkan saglamalidir. Yaratict diislinme becerilerini artirmak i¢in problemin
belirlenmesi, farkindaligin artirtilmasi, okuma, arastirma ve not alma gibi 6gelere
onem vermelidir. Cocuklarin 6z giivenini desteklemeli, cesaretini kirmamalidir.
Ogretmen gerekli durumlarda yapic elestirilerde bulunmali, 6zgiir ve demokratik bir

siif ortam1 sunmalidir (Kara & Sengicek, 2015). Cropley (2001), yaraticiligr tegvik
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etmede Onemli bir unsur olan Ogretmenin Ozelliklerini, 6grencilerin sorularini
Onemseyen, hatalarin1 hos goéren, onlarin bagimsiz 6grenmelerini tesvik eden, farkli
kosullar altinda ve farkli materyaller ile c¢alismalarim1i destekleyen olarak

belirtmektedir.

2.7.6. Yas

Hayal giicii yaraticilik i¢in biiylik 6nem arz etmektedir. Cocuklar genis hayal
giiciine sahip olmalar1 sebebiyle ¢ocukluk doneminde yaraticiliklar1 daha ¢ok agiga
cikmaktadir. Cocukluk donemi yasamin diger donemleri ile kiyaslandigi zaman
tecriibesizligi ve safligi yansitmaktadir. Bu tecriibesizlik ve safligin yani sira
cocuklar bir o kadar genis bir hayal diinyasina sahiptir. Cocuksu bu o6zellikler
yaraticiligt olumlu yonde etkilemektedir. Fakat yas ilerledik¢e tecriibeler
cogalmaktadir. Kazanilan bu tecriibeler yaratici diisiinme becerileri ile baglantiliysa

yaraticilik agisindan pozitif etki olusturmaktadir (Harmanli, 2002).

Okul oncesi donem cocuklarin tim gelisim alanlarinin en hizli oldugu
donemdir. Yaraticihk 2-5 yas aralifinda %90 ilerleme gosteritken, 6-7 yas
aralifindan itibaren bu oran %20 diizeyine inmektedir (Kara & Sencicek, 2015).
Yasamin ilk yillarinda kazanilmis olan temel bilgi ve becerilerin kalic1 etkileri hayat
boyu devam etmektedir. Bireylerin hayatinda yaraticilik ile ilgili ilk tohumlarin
serpilmesi agisindan okul Oncesi yas donemi mithimdir. Bu donemde atilan
yaraticilikla ilgili  tohumlarin filizlenebilmesi ac¢isindan her yas Onemli
goriilmektedir. Bireylerin yas1 ilerledikge tecriibelerinin artmasi, okul hayati,
toplumsal kurallar ve sosyal hayat yaraticiligin iizerinde etki olusturmaktadir

(Yesilyurt, 2020).

2.8. Yaratic1 Diisiinmenin Sosyal Boyutlar:

Geleneksel yaklasimlar uzun siire boyunca yaraticiligi, bireyin zihinsel
kapasitesiyle sinirli bir siire¢ olarak degerlendirmistir. Ancak son yillarda kiiltiirel
psikoloji (Barrett ve digerleri, 2021; Glaveanu, 2010a, 2010b; 2014) ve sosyal
psikoloji (Miell & Littleton, 2004; MacDonald ve digerleri, 2005) gercevesinde
yapilan arastirmalar, yaratict diisiinmenin 6ziinde sosyal bir siire¢ oldugunu ortaya

koymustur. Ozellikle Piaget merkezli bireysel gelisim anlayismin etkisinin azalmasi
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ve Vygotsky’nin (1978, 1986) sosyokiiltiirel kuraminin yaygimlik kazanmasiyla
birlikte, yaratici diislinmenin sosyal kokenlerine dair anlayis derinlesmistir (Barrett

ve digerleri, 2021).

Vera John-Steiner’in (2000) Creative Collaboration (Yaratic1 Is Birligi) adli
oncl caligmasi, yaratici siirecin bireysel degil, topluluk i¢inde bigimlenen bir iiretim
bi¢imi oldugunu savunmaktadir. Steiner, yaratici tiretimi “katilimcilarin bilissel ve
duygusal repertuarlarin1 gelistirebildikleri ortak bir yakinsal gelisim alani” olarak
tanimlamaktadir (s.187). Bu baglamda yaraticilik, giderek daha fazla bigcimde
etkilesim, is birligi ve ortak anlam kurma siirecleri i¢inde kavramsallastirilmaktadir.
Bu ¢ercevede, bireylerin yalnizca kendi yaratici diisiincelerini ifade etmeleri degil,
aynt zamanda grup icinde bu diislincelerin miizakere edilerek ortak fikirlere

donistiiriilmesi 6nem kazanmaktadir.

Is birlikgi yaraticilik, bireysel yaraticiligin ve grup diizeyinde sekillenen ortak
fikirlerin siirekli olarak birbirini takip ettigi dongiisel bir siiregtir. Bu siiregte,
bireylerin sundugu vyaratici fikirler, grup i¢inde tartisilarak ortak bir yapiya
donustiiriilmektedir. Yani hem yeni fikirlerin ortaya konmasi hem de bu fikirlerin bir
¢oziime ya da yenilige entegre edilebilmesi sosyal bir etkilesim ile
gerceklesmektedir. Bu biitlinlesme siireci hem bireysel katkilarla sekillenen hem de
zamanla grup etkilesimlerinin yarattig1 yapilar tarafindan yonlendirilen bir devinim
igerir. Bu yoniiyle siire¢ hem dongiisel (circularity) hem de ortaya ¢ikan (emergent)
bir karakter tasimaktadir (Bengt, 2023).

Bireyler tarafindan Onerilen yaratici fikirler grup i¢inde miizakere edilerek
kabul edildiginde, bu fikirler artik yalnizca bireysel katki degil, kolektif iiretimin
yoniinii belirleyen bir yapr haline gelir (Sawyer, 1999). Ornegin, yaratici siirecin
icinde onemli bir kirllma noktasi olan aydinlanma (illumination) kavrami, klasik
yaratici diiglinme kuramlarinda bireyin bir fikrin potansiyelini fark ettigi “aha” ani
olarak tanimlanir (Wallas, 1926; Sadler-Smith, 2015). Bu kavrami grup diizeyinde
genislettigimizde, ortaya cikan fikrin grup iiyeleri tarafindan birlikte fark edilip
benimsenmesi siireci kolektif aydinlanma olarak adlandirilabilir (Wong ve digerleri,

2021).
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Backstrom ve digerleri (2016) bu siireci, bireylerin aligkanlik, hayal giicli ve
yargilarin1 bir araya getirerek, degisim karsisinda yaratict kararlar ve eylemler
gelistirdigi, dongiisel ve kendini organize eden bir yap1 olarak tanimlamaktadir. Bu
baglamda is birlik¢i yaraticilik yalnmizca bir ¢ikti degil, aym1 zamanda topluca insa
edilen, anlamlandirilan ve yon verilen dinamik bir siiregtir (Emirbayer & Mische,

1998).

Bu kuramsal ¢ergeve, yalnizca yaratici liretimin yapisini anlamamiza degil
ayni zamanda yaratict siireclerin nasil sekillendigini pedagojik baglamda yeniden
diisiinmemize de olanak tanir. Ozellikle grup ici etkilesim, ortak karar alma siirecleri
ve fikirlerin birlikte gelistirilmesi, yaratici diistinmenin sosyal temellerini
icermektedir. Bu anlayis, yaratici diisiinme silirecini bireyin i¢ diinyasinda
gerceklesen soyut bir zihinsel islem olarak gérmek yerine, bireyler arasi iliskilerde,
ortak eylemlerde ve paylasilan anlamlarda koklenen bir etkilesim alani olarak

konumlandirir.

Erken c¢ocukluk donemi, cocuklarin sosyal iligskiler kurmaya basladig,
iletisim becerilerini gelistirdigi ve ortak problem ¢dzme deneyimlerine ilk kez dahil
oldugu kritik bir gelisimsel evredir. Bu donemde yaratic1 diisiinmenin sadece bireysel
hayal giicline degil, ayn1 zamanda cocuklarin birlikte diisiinebilme, fikirlerini
paylasabilme ve bagkalarinin fikirlerine saygi gostererek anlam kurabilme
becerilerine dayandigin1 kabul etmek gerekir. Is birlik¢i yaraticiik yaklasimu,
cocuklarin yalnizca ne disiindliglinii degil, birlikte nasil disiindiigiinii ve
diisiindiiklerini nasil yapilandirdiklarint da 6nemser. Bu bakis acisi, egitimcilerin
cocuklara yalnizca yaratici bireyler olarak degil, yaratict topluluklarin pargasi olarak
yaklagsmalarimi tesvik eder. Bu nedenle, erken ¢ocukluk egitiminde kolektif
yaraticiliglr odaga alan bir yaklasim, ¢ocuklarin hem bireysel hem de sosyal olarak

gelisimini destekleyen gii¢lii bir pedagojik zemin sunama potansiyeli tagimaktadir.

Cocuklarin yaratici diistinme becerileri, yalnizca bireysel hayal giiciiyle degil,
baskalarryla girdikleri etkilesimler yoluyla da gelisir. Ozellikle erken yaslarda
cocuklar, bir fikri ortaya atarken ya da bir soruya yanit verirken, akranlarinin
sOylediklerinden esinlenir, bu fikirleri gelistirir ve kendi diisiincelerini bu ortak siire¢

icinde yeniden yapilandirir. Bu nedenle is birlik¢i yaraticilik, ¢ocuklarin birlikte
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diistinme, alternatif bakis agilar1 gelistirme ve ortak anlam iiretme kapasiteleriyle
dogrudan iligkilidir. Etkilesimli 6grenme ortamlari, bu siireci destekleyen en etkili

pedagojik araglardan biridir.

2.9. Etkilesimli Okuma

Whitehurst ve arkadaglari tarafindan etkilesimli okuma ydntemi, 1980°li
yillarin sonuna dogru gelistirilmis bir programdir. Programin amact ¢ocuklari ortak
okuma esnasinda siirece dahil etmek ve ¢ocuklarin dil gelisimine katki saglamaktir.
Bu siirecte cocuklarin aktif olmasi i¢in, ¢agristirict yontemler ile dili kullanmasina
boylelikle pasif kalmamasina tesvik edilmektedir. Etkilesimli okuma siireci PEER ve
CROWD stratejileri iizerinden de gitmektedir. PEER stratejisi (Prompt) soru sorma,
(Evaluate) verilen cevaplart degerlendirme, (Expand) cevaplari genisletme ve
(Repeat) tekrar etme basamaklarmi igermektedir. CROWD stratejisi ise
(Complete/Recall prompt) tamamlama-hatirlatma, (Open ended Prompt) acik uglu,
(Why questions) SN 1K ve (Distancing prompt) baglanti sorularini igermektedir
(Lonigan & Whitehurst, 1998, Whitehurst ve digerleri, 1994). Etkilesimli okuma
teknigi okul Oncesi donem cocuklarin metin dist konusmalara tesvik edilmesi ile
siirece aktif olarak katilmalari icin gelistirilmistir. Etkilesimli okuma teknigi ile
okuyucu c¢ocugun sorularina cevap verir ve ¢ocugun ilgisi dogrultusunda sorular

sorar (Jimenez & Saylor, 2017).

Etkilesimli okuma programi ii¢ temel asamadan olugmaktadir. Birinci asama
gocugu siirece katilmaya tesvik etmektir. Evet-hayir cevabi verilecek sorular
cocuklart dili kullanmaya, konugmaya tesvik etmez. Bu asama da “ne” sorular
sorulmaktadir (6rnegin, cocuklar ne yapiyor/nerede oynuyor?). Ikinci asama ¢ocuga
doniit saglamaktir. Okuma esnasinda ¢ocuga geri bildirim vermek Ogretici bilgiler
sunar. Okuyucu cocugun sdylediklerini daha ¢ok bilgi ekleyerek genisletebilir,
ovgiide bulunabilir veya hata gordiigii bir durum olursa diizeltebilir. Ugiincii asama
okuyucunun stilinin ¢ocugun dil gelisimine uyarlanmasidir. Okunulan kitabin ana
vurgusu haricinde kitaba ait farkli ozellikler hakkinda da konusmaya tesvik
edilmelidir. Cocuklarin kendilerini ifade etmelerine olanak saglanmali, uygun bir
bicimde yapilandirilmis olan sorular araciligi ile mevcut dilini gelistirmesine firsat

saglanmalidir (Hargrave & Sénéchal, 2000).
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Etkilesimli okuma yontemi okunulan hikayelerdeki metnin yani sira metne
bagl kalma baskisinda uzak bir sekilde hikayenin anlasilmasini gelistirmeyi ve dil
becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu yontemin uygulanmasini yaygin kilan
durumlar ise fazla kaynak gerektirmemesi, kitaplara ulagimin kolay olmasi ve
cocuklarin iletisim tarzi ile yetiskin cocuk iliskisine adapte edilebilir olmasidir

(Fitton ve digerleri, 2018).

Erdogan’a (2020) gore geleneksel okuma yonteminde kitaplarin yetigskin
tarafindan sesli olarak okunmasi ¢ocugun pasif bir dinleyici olarak kalmasini saglar.
Oysa c¢ocuklarin yasina ve gelisimine uygun olarak belirlenen okuma kitaplar
yetiskinin okuma sirasinda kullandigi yontem ve teknik lizerinde belirleyici bir
etmendir. Yetiskin ile cocuk arasinda kitaba dair soru sorma, yorum yapma yetiskin
ve c¢ocuk arasindaki etkilesimi artirmaktadir. Bu etkilesimin okumanin
baslangicindan sonuna kadar siirdiiriilmesi saglanmalidir. Etkilesimli kitap okuma
yontemi okuma Oncesi, okuma sirasi, okuma sonrasi olmak iizere ii¢ adimdir. Bu
siireclerin hepsi bir arada uygulanarak etkilesimli okuma faaliyetinin tamamin

olusturmaktadir (Goncii, 2023).

2.9.1. Okuma Oncesi Uygulama Adimlar1

Etkilesimli okuma da hedeflenen basariya ulasmak i¢in okuma Oncesi
yapilacak olan adimlarin uygun bi¢cimde gergeklesmesi gerekmektedir. Okuyucu
tarafindan nitelikli bir ¢ocuk kitab1 segerek bu adim baslamaktadir. Etkinligin
yapilacagi cocuk grubunun yas ve gelisimsel Ozelliklerine hitap eden bir kitabin
secilmesi gerekmektedir. Secilen kitabin igerigi ve bigimi yas grubu ile ortiismeli ve
grubun ilgi alanina gore secilmelidir. Kitaplarda ¢ocuklarin bildikleri kelimeler
haricinde karsilasmadiklar1 kelimelerin de olmasina dikkat edilmelidir. Okuma
zamanindan once ¢ocuklarin oturma plan1 da diizenlenmelidir. Cocuklarin kitaba ait
gorselleri gorebilecekleri ve kendilerini rahat hissedecekleri bir diizende oturmalari
saglanmalidir. Okuyucunun c¢ocuklarla goz temasi kurabilecegi, “U” diizeni bir
oturma planm1 yapilmalidir. Okuma esnasinda etkinligin bdliinmemesi amaci ile
cocuklarin su, tuvalet vb. ihtiyaglarimi gidermeleri saglanmalidir. Cocuklarin
dikkatini dagitacak olan uyaranlar ortamdan kaldirilmalidir. Bu diizenlemeler

saglandiktan sonra yetigkin ¢ocuklara kitabr gorebilecekleri konumda tutmali ve
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okuma zamaninda buna dikkat etmelidir. Kitabin basligi parmakla gosterilerek
yiiksek sesle okunmalidir. Kitapta bulunan resimler iizerinden ve okunan baslikla

ilgili sorularak ¢ocuklar ¢ocuklarin tahminleri alinmalidir (Ergiil ve digerleri, 2016).

2.9.2. Okuma Sirasinda Uygulama Adimlari

Etkilesimli okuma yapilirken cocuklarin anlamini bilmedigi kelimeler
aciklanmalidir. Anlami bilinmeyen Ogretilmesi amacglanan kelimelerin gorselleri
kitaptan c¢ocuklara gosterilmelidir. Cocuklarin kitapla etkilesime girmesine,
dokunmasina, arkadaslarina gostermelerine olanak saglanmalidir. Ogretilmesi
hedeflenen sozciikle ilgili kitapta yeterimce gorsel yoksa okuyucu uygun materyaller
kullanarak kelimeyi 6gretmeyi hedefleyebilir. Kitap okurken daha 6nce okunulan bir
kitapla da iliski kurularak sorular sorulabilir. Okuma esnasinda ciimle yarida
birakilarak cocuklarin tamamlamasi istenerek, alict ve ifade edici dil gelisiminin
desteklenmesi uygulanabilir. Benzer sesli sozciikler iizerinde durularak ses bilgisi
farkindalig1 olusturulabilir. Cevabir evet veya hayir olmayan, ¢ocuklarin diigiinme
becerilerini gelistirmeyi hedefleyen agik uclu sorular da siirecin 6nemli bir pargasidir

(Ergiil ve digerleri, 2016; Hargrave & Sénéchal, 2000).

2.9.3. Okuma Sonrasi Uygulanan Adimlar

Geleneksel okuma sonrasinda oldugu gibi etkilesimli okuma sonrasinda da
cocuklardan hikayeyi ozetlemeleri istenir. Yetiskin okunulan kitaba tiim ¢ocuklarin
katkida bulunmasmi saglamalidir. Ag¢ik uglu sorular sorularak, kitapta bulunan
gorseller cocuklara gosterilerek ¢ocuklarin kitabr hatirlamalar1  saglanmalidir.
Cocuklarin  yaraticiliklarimi ~ kullanarak diisiincelerini  ifade edecegi sorular
sorulmalidir. Ornegin, ¢ocuklara “hikdyenin nasil sona ermesini isterdin? Neden?
Gergekten bu hikayede ki olaylar miimkiin mii? Neden? Nasi1l?” sorular1 araciligi ile
diisinme becerileri desteklenmeli, yaratict cevaplar hedeflenmelidir (Ergiil ve
digerleri, 2016).

2.10. qlgili Arastirmalar

Bu boliimde, calismanin kuramsal cergevesiyle iligkili olarak yiiriitiilmis
aragtirmalar sunulmustur. Tlgili literatiir, iki alt baslik altinda ele almmistir. Ilk

olarak, yaratici diisiinme becerilerinin gelisimine yonelik aragtirmalara yer verilmis;
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ardindan etkilesimli kitap okuma wuygulamalarmi konu alan c¢alismalara
odaklanilmistir. Bu siniflandirma, c¢alismanin hem kuramsal temelleriyle hem de
uygulama boyutuyla olan iliskisini giiclendirmeyi ve literatiirdeki mevcut birikimi

sistematik bi¢imde sunmay1 amaglamaktadir.

2.10.1. Yaratic1 diisiinme ile ilgili yapilan calismalar

Pandit ve Neogi (2016) yaptiklar1 ¢alismada ¢evresel faktorlerin okul dncesi
donem ¢ocuklarin yaraticilik becerilerine etkisini incelemeyi amaclamislardir.
Calisma grubunu 20 farkli okul oncesi egitim kurumuna devam etmekte olan dort-
bes yas araliginda toplam 225 ¢ocuk olusturmaktadir. Cocuklarin yaraticilik
becerilerini saptamak amaciyla “Kisisel Bilgi Anketi” ve Baquer Mehdi tarafindan
1973 yilinda gelistirilen “Yaratict Konulart Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir.
Arastirmanin sonucunda okul Oncesi cevresel faktorlerin cocuklarin yaraticilig
tizerinde dnemli bir etkisi oldugunu ve dgretim yonteminin yaraticili§in mithim bir
basamagi oldugu kanisina ulasilmistir. Okul oncesi dénem ¢ocuklara, kendilerini
kesfetme oOzgilirliigiine sahip uygun ortam saglandigi takdirde orijinal iirlinler

iretebilecekleri ve 6zgiinliiklerini ifade edebilecekleri sonucuna ulasilmistir.

Wojciehowski ve Ernst (2018) yaptiklart ¢alismada okul 6ncesi donem
cocuklarinin doga deneyimlerinin yaratict diislinmelerinin iizerindeki etkisini
incelemeyi amaglamislardir. Arastirmacilar doga egitimi olan dort anaokulu ve doga
egitimi bulunmayan dort anaokulunda arastirmayi1 yapmiglardir. Veri toplama araci
olarak “Yaratic1 ve Hareketli Diistinme Testi” kullanilmig ayrica ¢ocuklarin akicilik,
Ozglinliik, yaratic1 diisiinme ve hayal giicii analiz edilmistir. Sonu¢ olarak dogada
bulunmanin okul 6ncesi ¢ocuklarin yaratici diisiinme becerilerini artirdiina ve

yaratici diisiinme becerileri lizerindeki etkinin ¢esitlilik gosterdigine ulasilmistir.

Uret (2019) yaptig1 calismada STEM egitiminin anaokuluna devam eden 5
yas cocuklarinin yaraticiliklar1 iizerine etkisini incelemistir. Calisma grubunu
anaokulu egitimine devam etmekte olan 30 ¢ocuk olusturmustur. Deney grubuna
Milli Egitim programi ile STEM egitimi etkinlikleri uygulanirken, kontrol grubuna
sadece Milli Egitim programi uygulanmistir. Arastirmacinin kullanmis oldugu veri
toplama araglar "Kisisel Bilgi Formu" ile "Torrance Yaratic1 Diistinme Testi Sekilsel

A Formu ve Sekilsel B Formu" olmak iizere iki tanedir. Arastirma sonucu STEM
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egitiminin anaokuluna devam etmekte olan 5 yas ¢ocuklarin yaraticiliklar: iizerindeki

etkisinin olumlu yonde oldugu ve bu etkinin kalici oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Gokbel (2019) yaptig1 ¢alismada okul dncesi 4-5 yas ¢ocuklarina uygulanan
biitiinlestirilmis yaratici drama ve sanat etkinliklerinin yaratici diislinme becerilerine
etkisini incelemistir. Arastirmaya anasinifi egitimine devam eden 17’si deney
grubuna, 13’ kontrol grubuna dahil olan toplam 30 c¢ocuk katilim saglamistir.
Aragtirmaci deney ve kontrol grubuna 10 hafta boyunca 17 ¢alisma yapmustir. Veri
toplama araci olarak “Yaratic1 Diisiinme Testi-Cizim Uriinii (The Test for Creative
Thinking—Drawing Production/TCT-DP)” kullanmistir. Arastirmanin sonucunda,
deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin yaratici diistinme puanlar1 arasinda

anlamli bir farklilik oldugu ortaya ¢ikmistir.

MunisaxonMahkamovna (2020) yaptig1 calismada okul Oncesi c¢ocuklarin
yaraticiligini incelemeyi amaglamaktadir. Katilimcilar Milli Egitim Bakanligi'na
bagli anaokullar1 ve anasiniflarinda 6grenim goren 96 erkek ve 88 kiz olmak iizere
toplam 184 c¢ocuktan olusmaktadir. Arastirmact Torrance yaratict diisiinme
testlerinin A ve B formlarmi kullanmistir. Sonug¢ olarak okul Oncesi egitim
programinin ¢ocuklarin yaratici diislinme becerileri iizerinde olumlu bir etkisi

olduguna ulasilmistir.

Aydin ve Tezel (2021) yaptiklar1 ¢galismada cocuk evlerinde kalan ¢ocuklarin
dil gelisimi ile yaratici diisiinme becerilerini incelemistir. Calisma grubu c¢ocuk
evlerinde yasayan 50 cocuktan olusmaktadir. Arastirmacilar veri toplama araci
olarak “Genel Bilgi Formu”, “Tiirkge Erken Dil Gelisimi Testi” ile “Torrance
Yaratic1 Diigiinme Testi” kullanmistir. Arastirma sonucunda c¢ocuklarin yaratict
diisiinme becerilerinin zayif, dil gelisim diizeylerinin ise ortalama oldugu sonucuna

ulasilmustir.

Somwaeng (2021) yaptig1 ¢alismada STEM egitimine gore 68renme slireci
Oncesi ve sonrast anaokulu Ogrencilerinin yaratict diisiinme gelisimlerini
karsilagtirmaktir. STEM egitim miidahalesi dort hafta boyunca ve haftanin bes giinii
ve glinliik kirk dakika olarak uygulanmistir. Egitim kapsaminda “mutlu sezon, renkli

kiigiik kelebekler, harika gezi ve yasam igin ihtiyag olan kaynaklar (toprak, kaya,
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kum) olmak {tizere dort iinitelik bir STEM egitim programi uygulanmis. Aragtirma
sonucu anaokulu ogrencilerinin miidahale sonrasi yaratict diistinme puanlarinin
ortalamasinin istatistiksel olarak anlamli sekilde daha yiiksek oldugu sonucu ortaya

cikmustir.

Kaza (2021) yaptig1 c¢alismada Montessori egitimi ile okul oncesi egitim
programi uygulanan okul Oncesi Ogrencilerinin yaratict diisiinme becerilerini
incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini iki ayri ilde, Montessori egitimini uygulayan
herhangi bir anaokulu ile MEB OOEP' yi uygulayan herhangi bir 6zel okulun
anasinifinda egitimine devam eden toplam 40 ¢ocuk olusturmustur. Arastirmaci veri
toplama araci olarak "Torrance Yaratici Diisiince Testi" ve arastirmacinin gelistirmis
oldugu "Kisisel Bilgi Formu" kullanmistir. Aragtirma sonucunda Montessori egitimi
uygulanan oOgrencilerin toplam yaraticithk puanlar;, MEB OOEP uygulanan

Ogrencilerin toplam yaraticilik puanlarindan anlaml diizeyde yiiksek ¢ikmuistir.

Alkan ve Cengiz (2022) yaptiklar1 ¢alismada 2000-2020 yillar1 arasinda
ULAKBIM’ de ulusal dergilerde yaratic1 diisiinme ile ilgili yayinlanmis arastirmalar
incelemislerdir. Incelemis olduklar1 38 arastirmanin amag, arastirma grubu, arastirma
modeli, veri toplama araclari, veri analiz yontemleri ve sonuglari bakimindan
siniflandirarak betimsel icerik analizi kullanmislardir. Incelenen arastirmalarin
sonucuna bakildigi zaman yaratict diisiinmenin geregince iyi anlasilmadig1 ortaya
koyulmus. Ayrica dgretmenlerin yaraticiligin gelistirilmesi konusunda bilgi sahibi
olmadiklari, kullanilacak yontemlere hakim olmadiklar1 gériilmiistiir. Bu sonuglardan
yola ¢ikarak yaratic1 diistinmenin dneminin gittik¢e anlagilmas1 dolayisiyla bu alanda

daha fazla ¢caligma yapilmasi dnerilmektedir.

Akan (2022) yaptig1 calismada problem temelli yaratict diisiinme
etkinliklerinin, ¢ocuklarin yaratici diisiinme becerileri iizerindeki etkisini incelemeyi
amaglamistir. Calisma grubunu uygun 6rnekleme yontemi ile belirlenen 9 kiz, 3
erkek olmak iizere 12 6grenci olusturmaktadir. Arastirmaci Olgme araci olarak
Torrance Yaratict Diigsiinme Testi S6zel B Formu’ nu kullanmistir. Uygulamis
oldugu testin akicilik, esneklik, orijinallik alt boyutlarma ait 6n test- son test
puanlarint karsilagtirmistir. Arastirmact grup i¢i On test-son test karsilastirmalarini

bagimli gruplar t-testi kullanarak yapmis ve son test toplam puam ile alt boyut
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puanlarinin 6n test puanlarina gore anlamli derecede yiiksek oldugunu bulmustur.
Sonug olarak egitim programlar1 yaratict diisiinme becerilerini harekete gegirecek
etkinliklerle zenginlestirilmeli ve bu becerilerin siirdiiriilebilir sekilde gelistirilmesi

hedeflenmesi Onerilmektedir.

Polat ve digerlerinin (2022) yaptiklar1 ¢alismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin
sanata yonelik tutumlari ile yaratict diisiinme egilimleri arasindaki iligki
incelenmistir. Arastirmanin Orneklemini resmi ve 0zel kurumlarda ¢alisan toplam
309 6grenmen olusturmaktadir. Arastirmacilar veri toplama araci olarak “Kisisel
Bilgi Formu”, “Sanat Egitimine Y&nelik Tutum Olgegi” ve Marmara Yaratici
Diisinme Egilimleri Olcegi” kullanmiglardir.  Arastirma sonucu incelendiginde
katilimc1 Ogretmenlerin, sanat egitimine yonelik tutumlar1 ile yaratici diislinme

egilimleri arasinda pozitif yonlii anlamli bir iligski oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Xiong ve digerlerinin (2022) yaptiklar1 ¢alismada, arastirmacilar tarafindan
gelistirilen “Diislince Cenneti” dijital egitim oyunlarinin farkli yaslarda bulunan okul
oncesi donem c¢ocuklarin yaratici diisiinmelerinin lizerindeki etkisini incelemislerdir.
Aragtirmaya 3-6 yas arasi toplam 102 ¢ocuk katilim saglamistir. Arastirma sonucu
incelendiginde cocuklarin egitimden sonraki tiim gostergelerinin olumlu yonde
oldugu ve dijital egitici oyun egitiminin okul oncesi donem ¢ocuklarinin yaratici

diistinmesini etkili bir sekilde gelistirebilecegi sonucuna ulasilmistir.

Atalay (2023) yaptig1 ¢aligmada yaratic1 ev ortaminin ve yaratici diislinmeyi
O0grenme motivasyonlarinin ¢ocuklarin yaraticiliklarina  etkisini  incelemistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu anaokulunda goérev yapmakta olan 12 §gretmen ve bu
o0gretmenlerin siifinda egitime devam etmekte olan 103 ¢ocuk ve bu cocuklarin
ebeveynleri olusturmaktadir. Arastirmact veri toplama aract olarak “Yaratici
Diisiinmeyi Ogrenme Motivasyonu Olgegi”, “Yaratict Ev Ortamn Olgedi” ve
“Yaraticilik Potansiyelinin Olgiilmesi Testi” kullamlmistir. Arastirma sonucu
incelendiginde c¢ocuklarin yaraticilik potansiyeli puanlar1 ile yaratici ev ortami

puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki oldugu ortaya ¢ikmustir.

Karanlik (2024) yaptigi calismada problem temelli yaratici diigiinme

etkinliklerinin ¢ocuklarin yaratici diisiinme becerileri tizerindeki etkisini incelemistir.
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Arastirmaya 6zel bir okulda 6grenimine devam eden 12 6grenci katilim saglamistir.
Arastirmaci 6lgme araci olarak “Torrance Yaratict Diisiinme Testi S6zel B Formunu”
kullanilmistir.  Arastirmanin  sonucunda problem temelli yaratict diisiinme
etkinliklerinin, Ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerilerini gelistirmede etkili

oldugunu ortaya ¢ikmustir.

Daldal (2024) yaptig1 ¢alismada Scamper temelli etkinliklerin okul 6ncesi
donem c¢ocuklarinin yaratici diistinme becerilerine etkisini incelemistir. Arastirmanin
orneklem grubunu okul oOncesi egitimine devam eden 50 cocuk olusturmustur.
Calismada deney grubuna haftada bir olmak tizere toplam sekiz hafta SCAMPER
temelli etkinlik uygulanmistir. Calismada kontrol grubuna MEB tarafindan
uygulanan program ve plasebo grubuna da dort hafta miizik ve Tiirkce etkinlikleri
uygulanmistir. Arastirmanin analizi sonucunda deney grubunun On test-son test
puanlart arasinda anlamli fark bulunurken, kontrol ve plasebo gruplarinin 6n test-son
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Arastirmanin sonucunda
SCAMPER tekniginin okul 6ncesi donem cocuklarinin yaratict diisiinme becerisini

olumlu yonde etkiledigi sonucuna ortaya ¢ikmistir.

2.10.2. Etkilesimli okuma ile ilgili caligmalar

Lennox (2013) yaptig1 calismada okul dncesi ¢cocuklar icin erken okuryazarlik
Ogrenimini artirmak amaciyla yapilan etkilesimli okumanin Onemiyle ilgili son
arastirmalardan bir kismini incelemeyi amaclamistir. Ayrica etkilesimli okumanin
olumlu yonleri ile ilgili kanitlar olmasina ragmen, etkilesimli okumanin verimliligini
etkileyen etmenleri incelemeyi hedeflemistir. Arastirma sonucunda etkilesimli
okuma etkinliklerine bir dizi yon veren etmenlerin pedagojik bilgi, kitap secimi,
kitaba dair etkilesimin 6nemi ve dil becerisi gibi ozellikler oldugu sonucuna

ulasilmastir.

Hammer ve Sawyer (2016) yaptiklar1 ¢alismada okul 6ncesi donemde ¢ift dil
Ogrenen c¢ocuklarin etkilesimli okuma etkinliklerinin dil becerileri lizerindeki etkisini
incelemislerdir. Ayrica etkilesimli okuma etkinliklerinin kiiltiirel ve sosyal yanini da
arastirmay1 hedeflemisler. Deney ve kontrol grubuna toplam 73 anne ve ¢ocuk ikilisi

dahil edilmistir. Arastirmanin sonucunda miidahale grubunda yer alan ¢ocuklarin
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deney grubunda yer alan g¢ocuklara gore kelime hazinelerinde zenginlesme ve

climlelerini ifade etmede artis sagladiklar1 goriilmustiir.

Breith-Smith ve digerleri (2017) yaptiklar1 ¢alismada resimli kitaplar araciligi
ile yapmis olduklar1 etkilesimli okuma etkinliklerinin dil bozuklugu olan okul 6ncesi
donem ¢ocuklarinin dil gelisimine etkisini incelemislerdir. Calismada tek gruba 6n
test-son test uygulamasi yapilmistir. Calismaya katilan c¢ocuklar tipik gelisim
gosteren sekiz cocuk ve normal gelisim gostermeyen sekiz ¢ocuk olmak {izere
toplam on alti ¢ocuktan olusmustur. Dil bozuklugu olan ¢ocuklarin arastirma
stirecinde On test-son test puanlari arasinda kelime dagarciglr yoniinden ilerleme
gosterdikleri ortaya ¢ikmistir. Calismanin sonucunda etkilesimli okuma etkinlikleri
dil bozuklugu olan c¢ocuklarin dil gelisimi konusunda ilerleme kaydettigini ortaya

koymaktadir.

Ganotice (2017) ve arkadaslar1 yaptiklar1 c¢alismada etkilesimli okuma
etkinliklerini uygulama oncesi ve sonrasi yetiskin ile gocuk arasindaki iliskiye
odaklanarak, etkilesimli okuma yoOnteminin duygusal sonuglarima ulasmay1
hedeflemisleridir. Calisma grubunu 3 ile 12 yas aralifinda olan g¢ocuklar ve bu
cocuklarin ebeveynleri olusturmaktadir. Arastirmacilar veri toplama araci olarak
“Ebeveyn Cocuk Iliskisi Envanteri” kullanmislardir. Calismanin  sonucunda
etkilesimli okuma uygulamalarinin ebeveyn-gocuk iliskisini gelistirmek i¢in 6nemli

bir potansiyeli oldugu ortaya ¢ikmistir.

Cabell ve arkadaslar1 (2018) yapmis olduklari arastirmada 417 ¢ocuk ve 96
Ogretmen lizerinde bir egitim-6gretim y1l1 boyunca etkilesimli okuma kalitesi ile okul
oncesi donem c¢ocuklarin dil ve okuryazarlik becerilerindeki kazanimlar1 arasindaki
iliskiyi incelemeyi amaglamiglardir. Arastirmada c¢ocuklarin baslangicta beceri
seviyesi ve Ogretmenlerin etkilesimli okuma uygulamalarinda sinif organizasyonu
olmak Ttizere iki moderatdr incelenmistir. Diisiik beceri ile okul Oncesi egitime
baslayan ¢ocuklar i¢in etkilesimli okuma etkinliginin kalitesi ¢cocuklarin baslangic
becerileri tarafindan modere edilemedigi goriilmiistiir. Fakat aragtirmanin devaminda
etkilesimli okuma etkinlikleri esnasinda organize bir sinif bagi bulunmasi sebebiyle
etkilesimli kitap okuma kalitesi ile cocuklarin ifade edici kelime dagarcigi arasindaki

iliskinin arttig1 sonucuna ulasilmistir.
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Dirks ve Wauters (2018) yaptiklari calismada etkilesimli okuma
uygulamalarinin isitme gili¢liigii olan ¢ocuklarin okuryazarlik becerileri igin énemli
oldugunu fakat ebeveynlerin bu yontemi tercih etmedigini; bu sebeple etkilesimli
okuma stratejilerini uygulamalar1 adina rehberlik sunmak gerektigini savunmuslardir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu isitme giicliigli ¢eken 28 cocuk olusturmustur. 28
cocugun 18’inin ebeveyni etkilesimli okuma etkinligine katilmis, 10 ebeveyn ise
katilm gostermemistir. Etkilesimli okuma programina katilan ebeveynlerin
etkilesimli okuma davraniglarinda artis goOriilmiistiir. Arastirmanin sonucunda
etkilesimli okuma uygulamalariin isitme gii¢liigii ¢eken c¢ocuklara uygulanacak
erken miidahale programina dahil edilmesinin olumlu ¢iktilar verecegi sonucuna

ulagmislardir.

Kilinger 2019 yaptigr ¢alismada etkilesimli okuma ve geleneksel okuma
yontemlerinin okul Oncesi egitime devam etmekte olan cocuklarin resimleme ve
Oykiileme becerileri lizerindeki etkisini incelemeyi amaclamistir. Calisma grubunu
11 deney, 11 kontrol grubunda olmak iizere toplam 22 ¢ocuk olusturmustur. Veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen iki ayr1 rubrik kullanilmagtir.
Arastirma sonucunda etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilan grubun resimleme
ve Oykiileme becerilerinde anlamli bir fark bulunmustur. Geleneksel okuma
uygulamalarinin yapildig1 gruptaki ¢ocuklarin resimleme ve dykiileme becerileri

arasinda anlamli bir fark bulunmamistir.

Thomas ve arkadaslar1 (2020) yaptig1 ¢aligmada diisiikk sosyoekonomik
diizeyde bulunan okul dncesi donem ¢ocuklara uygulanacak olan etkilesimli okuma
etkinliklerinin dil ve okuryazarlik becerileri iizerindeki etkisini incelemeyi
amaclamislardir. Deney grubunu 194 c¢ocuk, kontrol grubunu 91 c¢ocuk
olusturmaktadir. Calismanin sonucunda deney grubunda yer alan ¢ocuklarin dil ve
okuryazarlik becerileri kontrol grubunda bulunan g¢ocuklara oranla 6nemli Slciide

gelisim gostermistir.

Olagbaju ve Babalola (2020) yaptiklar1 c¢alismada etkilesimli okuma
etkinliklerinin 6grencilerin basarist ve okumaya ilgileri lizerine etkisini incelemeyi
amaglamislardir. Caligmada iki deney grubu ve bir kontrol grubu ile 6n test-son test

yar1 deneysel bir yontem uygulanmistir. Arastirma sonucunda etkilesimli okuma
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yonteminin 6grenme ¢iktilari iizerinde miihim bir etkiye sebep oldugu fakat kelime

hazinesine anlaml1 bir katkisinin olmadig1 gériilmiistiir.

Yurtbakan ve digerleri (2021) yaptiklart ¢alismada etkilesimli okuma
uygulamalarinin ilkokul 6grencilerinin okuma motivasyonlarina etkisini incelemeyi
amagclamislardir. Ayrica ¢aligmalarinda bu 6grencilerin etkilesimli okuma hakkindaki
goriislerini belirlemeyi de hedeflemislerdir. Calisma grubunu ilkokul 4. Sinifa devam
etmekte olan 15 6grenci olusturmaktadir. Arastirmacilar veri toplama araci olarak
calismanin nicel boyutunda “Okuma Motivasyonu Olgegi” kullanilmistir. Calismanin
nitel kisminda Ogrencilerle yar1 yapilandirilmig goriigmeler yapilarak veriler
toplanmistir.  Arastirmanin  sonucunda etkilesimli okuma uygulamalarinin
Ogrencilerin okuma motivasyonlarii artirdigi, siirece daha istekli ve keyifli katilim

gosterdigi ve verimli oldugu yoniinde sonuglar ortaya ¢ikmuistir.

Cetinkaya Ozdemir ve Kurnaz (2022) yaptiklari calismada birlestirilmis
sinifta egitim géren ogrencilerin etkilesimli kitap okuma araciligiyla problem ¢dzme
becerisinin gelistirilmesini amag¢lamiglardir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 6 6grenci
olusturmustur. Arastirmacilar veri toplama araci olarak arastirmact giinligi,
Ogretmen gozlem formu, iiriin degerlendirme formu, drnek olay formu ve siireg
degerlendirme formu kullanmiglardir. Arastirmanin sonucunda etkilesimli kitap
okuma etkinliklerinin 6grencilerin problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesinde

olumlu etkiledigi sonucuna ulasmiglardir.

Grover ve digerleri (2023) yaptiklar1 ¢alismada bu zamana kadar yapilan
calismalarin etkilesimli okumanin kelime hazinesi ve okuryazarlik becerileri
tizerinde durduguna bu sebeple kendi calismalarinda etkilesimli okumanin sosyo-
duygusal beceriler, sosyo-bilissel beceriler, dilbilgisi ve anlati becerileri ile diinya
bilgisi iizerine olan etkisini incelemislerdir. Arastirma kapsaminda 67 etkilesimli
okuma uygulamas1 yapilmistir. Arastirma siirecinde etkilesimli okuma uygulamalari
esnasinda ¢ocuklarin igsel durumlarina daha sik atifta bulundugu sonuglar ortaya
cikmistir. Sosyo-biligsel ve sosyo-duygusal yonden ¢ocuklarin kendini daha iyi ifade
ettigi fakat dil bilgisi ile diinya bilgisi sonuglar1 lizerindeki etkilere iliskin

yansimalarin daha az oldugu saptanmustir.
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Oztiirk (2024) yaptig1 calismada etkilesimli okuma uygulamalarinm anne dili
Tiirk¢e olmayan c¢ocuklarin okudugunu anlama ve okuma motivasyonu ile kelime
hazinesi becerilerine etkisini incelemistir. Arastirmaci veri toplama araci olarak
“Okudugunu Anlama Rubrigi”, “Okuma Motivasyonu Profili” 6l¢egi ve ‘“hikaye
kiipleri “kullanmistir. Calismaya Milli Egitim Bakanligina bagl bir ilkokula devam
eden yabanci uyruklu 30 O6grencinin katilm saglamistir. Calisma sonucunda
etkilesimli okumanin yapildigi deney grubunda yer alan ve anne dili Tiirk¢e olmayan
ogrencilerin; okudugunu anlama ile okuma motivasyonu diizeylerinin kontrol

grubunda yer alan 6grencilere gore anlamli bir sekilde arttig1 sonucuna ulagilmistir.

Ozdemir, 2024 yaptig1 calismada besinci smif diizeyinde yavas okuyan
cocuklarin okuma becerilerini etkilesimli okuma yontemi ile gelistirmeyi
amaglamistir. Calismada nitel aragtirma yontemlerinden biri olan eylem arastirmasi
kullanilmistir. Veri toplama araci olarak “okudugunu anlama testi, gézlem formu,
gorlisme formu, okuma prozodisi dereceli puanlama anahtar1i ve arastirmaci
giinliigii,” kullanilmistir. Veriler icerik analizi ve betimsel analiz yontemi ile analiz
edilmistir. Arastirma sonucunda etkilesimli okuma ydnteminin, okudugunu anlama
becerisinin gelismesinde katkist oldugu fakat 6gretim seviyesine gelmesinde tek
basina yeterli bir ara¢ olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Ayrica etkilesimli okuma
etkinlikleri katilimcilarin okuma hatalarinin azalmasini saglamis ve 6grencilerin

okumaya karsi ilgi ve isteklerini artirdig1 sonucu ortaya ¢ikmustir.

Ozer (2025) ve arkadaslari yaptiklar1 calismada okul Oncesi ddénemde
gelisimsel yetersizligi olan c¢ocuga sahip ebeveynlerin etkilesimli kitap okuma
uygulamasina yonelik becerilerinin incelenmeyi amacglamiglardir. Arastirmaya 279
gonilli ebeveyn katilim saglamistir. “Ebeveynlerin Etkilesimli Kitap Okuma
Becerileri Anketi” veri toplama araci olarak kullanilmistir. Arastirma sonucunda
ebeveynlerin okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi Uygulamalarda

eksiklikleri oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.
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BOLUM 3

Bu béliimde, aragtirmanin yontemini olusturan arastirma modeli, 6rneklem,
veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi bagliklarina yer

verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma iki asamali bir siiregle yiiriitiilmiis olup, her asamada nitel
arastirma yontemleri kapsaminda farkli desenler kullanilmustir. Ilk asamada,
Tiirkiye’de yaygin sekilde kullanilan iki ¢evrim igi kitap satis platformunda yer alan
“cok satan” ¢ocuk kitaplari, yaratici diisiinme becerileri agisindan dokiiman
incelemesi yontemiyle analiz edilmistir. Satista olan tiim kitaplara erigsimin miimkiin
olmamasi nedeniyle, inceleme kapsami ¢ok satanlar listesiyle smirlandirilmistir.
Dokiiman incelemesi, arastirilmasi amaglanan konuya iligkin yazili ve gorsel
materyallerin sistematik olarak incelenmesine dayali bir yontemdir. Bu yontem hem
tek basina kullanilabilir hem de diger veri toplama teknikleriyle birlikte arastirmanin
giivenirligini artirmak amaciyla destekleyici bir rol tistlenebilir (Yildirim & Simsek,

2021).

Arastirmanin ikinci asamasinda ise, nitel arastirma desenlerinden durum
calismasi kullanilmigtir. Durum calismalari, belirli bir olguyu etkileyen faktorleri
derinlemesine anlamak ve bu faktorlerin s6z konusu olguyla nasil iligkili oldugunu
biitiinciil bir bakis acisiyla aciklamak amaciyla tercih edilmektedir (Biiyiikoztiirk,
2020; Yildirim & Simsek, 2021). Bu calismada incelenen durum, okul dncesi donem
cocuklarinin bireysel ve is birlikgi yaratici diistinme becerileri olarak belirlenmis; bu
becerileri etkileyen temel unsur ise etkilesimli kitap okuma uygulamalar1 olarak ele

alinmustir.
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Arastirma deseni olarak, Yin’in (2014) tanimladig1 i¢ ice ge¢mis tek durum
deseni benimsenmistir. Bu desen, tek bir durumun incelendigi; ancak bu durumun
iginde birden fazla alt birimin analiz edildigi bir yap1 sunar. Boylece durum yalnizca
biitliinsel olarak degil, aym1 zamanda onu olusturan alt bilesenler {izerinden de
derinlemesine ele alinabilir. Mevcut arastirmanin ana durumu olan okul Oncesi
cocuklarin yaratict diisinme becerileri; yaratict disiinmeyi farkli diizeylerde
destekleyen kitaplar, etkilesimli kitap okuma etkinlikleri ve ¢ocuklarin gozlenen

etkilesimleri gibi birimler araciligiyla ¢ok boyutlu olarak incelenmistir.

3.2. Cahisma Grubu

Arastirmanin ikinci asamasini olusturan etkilesimli kitap okuma uygulamalari
kapsaminda ¢aligma grubunun belirlenmesinde, kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi
kullanilmistir. Bu 6rnekleme tiirii, arastirmacinin erisim kolayligi, zaman ve maliyet
gibi sinirliliklart dikkate alarak ulasilabilir ve is birligine agik gruplari tercih
etmesine dayanir (EKiz, 2020; Patton, 2014). Bu arastirmada da zaman yOnetimi,
uygulama siireci ve saha kosullar1 g6z Oniinde bulundurularak, arastirmacinin
halihazirda erisim imkanina sahip oldugu bir okul oncesi egitim kurumu tercih
edilmistir. Bu se¢im, hem uygulamanin etkin bir bigimde yiiriitilmesini saglamis

hem de derinlemesine veri toplama siirecine katki sunmustur.

Bu dogrultuda calisma grubunu, Istanbul ilinin Bahgelievler ilgesinde Milli
Egitim Bakanligi’'na bagl bir ilkokulun anasmifinda 6grenim goren, 52-72 ay
araligindaki 16 cocuk olusturmaktadir. Katilimcr ¢ocuklarin 8’1 erkek, 8’1 kizdir.
Katilimcilarin yas ortalamasi 71,13 aydir (ss=5,35). Katilimc1 ¢ocuklarin anne egitim
durumu; “ilkokul mezunu” 4, “ortaokul mezunu” 7, “lise mezunu” 1, “On lisans ve
lisans mezunu” 4 kisi seklindedir. Baba egitim durumu ise; “ilkokul mezunu” 5,

“ortaokul mezunu” 1, “lise mezunu” 8 ve “liniversite mezunu” 2 kisi seklindedir.

Katilimeilarm belirlenmesinde belirli dlgiitler dikkate alimmmistir. Oncelikle,
smif mevcudunun 15 ila 20 ¢ocuk arasinda olmasi tercih edilmistir. Bu Olgiit,
etkilesimli kitap okuma siirecinde cocuklarin bireysel katilimlarinin daha saglikli
gozlemlenebilmesi ve 1is birlik¢i yaratict diisiince slireglerinin  daha iyi

yakalanabilmesi amaciyla belirlenmistir. Ayrica, arastirmanin etik ilkelere uygun
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bi¢imde yiiriitiilmesini saglamak adina hem kurum miidiiriiniin hem de 6grenci
velilerinin gonillii katilim onayr temel kosul olarak kabul edilmistir. Bununla
birlikte, aragtirmanin i¢ gecerliligini korumak amaciyla, Milli Egitim Bakanliginin
resmi okul Oncesi programi disinda herhangi bir alternatif ya da deneysel

uygulamanin yiiriitiillmedigi bir sinif ortami tercih edilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar1 ve Veri Toplama Siireci

Arastirma iki asamali olarak kurgulandigi i¢in veri toplama araclar1 ve veri
toplama siireci her bir agsamaya 6zgii olarak yapilandirilmis ve ilgili alt basliklar

altinda ayr1 ayr1 sunulmustur.

3.3.1. Birinci Asama: Dokiiman Incelemesi Siireci

Arastirmanin ilk asamasinda, Tirkiye'de ¢evrim i¢i kitap satis1 yapan iki
biiylik platformda yer alan “cok satan g¢ocuk kitaplar’” listeleri taranmistir. 25
Haziran—1 Temmuz 2024 tarihleri arasinda gergeklestirilen bu tarama sonucunda, her
iki sitede de ortak olarak yer alan 50 kitap belirlenerek arastirma kapsamina
alimmustir. Secilen kitaplarin tiimii, okul Oncesi doneme uygun, farkli yazar ve
yaymevlerine ait eserlerden olusmaktadir. Cok satilan kitaplar listesinde ortaklik

olusturan 50 kitaba ait bilgiler EK3’te sunulmustur.

Bu asamada kitaplarin yaratici diislinme becerileri acisindan igeriksel
analizini gerceklestirmek amaciyla, arastirmaci tarafindan “Yaratict Diislinme
Becerileri Kitap Degerlendirme Formu” gelistirilmistir. Formun gegerligi i¢in iki
okul Oncesi egitim uzmaninin gorislerine basvurulmus; alinan geri bildirimler
dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak forma son sekli verilmistir. S6z
konusu formda; kitaplarin kapak 6zellikleri, metin yapis1 ve gorsel icerikleri, yaratici
diisiinmeyi destekleyici 6geler agisindan {i¢ ana kategori altinda degerlendirilmistir.
Her bir madde, “Hayir (0)”, “Kismen (1)” ve “Evet (2)” olmak iizere ii¢ dereceli bir
puanlama oOl¢cegi ile kodlanmistir. Maddeler, bashk ve gorsellerin merak
uyandiriciligi, hayal giicli ve sorgulama gibi yaratict diisiinme ile iligkili unsurlar
icerip igermedigine odaklanmaktadir. Form toplamda 14 maddeden olusmakta olup,

her kitap i¢in alinabilecek en diisiik puan 0, en yliksek puan ise 28°dir.
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Yaratic1 Diisiinme Becerileri Kitap Degerlendirme Formu araciligiyla yapilan
betimsel analizlerin ardindan, etkilesimli kitap okuma uygulamalarinda kullanilacak
kitaplar1 belirlemek amaciyla kitaplar toplam puanlarina gore siralanmistir. Yaratici
diisiinme becerilerini destekleme diizeylerine gore en yiiksek ve en diisiik puan alan
kitaplar dikkate alinarak, en yiiksek puana sahip bes kitap ve en diisiik puana sahip
bes kitap secilmistir. Bu kitaplar iizerinden ¢ocuklarla gerceklestirilecek nitel
uygulamalar planlanmistir. Asagida, her iki grupta yer alan kitaplara ve bu kitaplarin

toplam puanlarina iliskin bilgiler sunulmaktadir.

Tablo 3.1: En Yiiksek ve En Diisiik Yaratict Diisiinme Puanina Sahip Kitaplar

Grup Kitap Adi Toplam Puan

En Diisiik Hi¢ Hata Yapmayan Kiz 0,00
Kiigiik Yagmur Damlasi 1,00
Biiylidiigiim Zaman 1,00
Nokta 1,00
Ben Yapmadim 1,00

En Yiiksek Zurafa Saklama Rehberi 28,00
Dedektif Zebra 27,00
Safari Parkta Dev Pancar Cilginlig 27,00
Ters Olan Bir Seyler Var 26,00
Yazi Yazan inekler 25,00

Kitaplarin yaratict diisiinme becerilerini destekleme diizeyine gore elde
ettikleri toplam degerlendirme puanlarina gore siralanmasi sonucunda, en disiik ve
en yiiksek puana sahip beser kitap dogrudan belirlenmistir. Puan dagilimi
incelendiginde hem en diisiik hem de en yiiksek uglarda yalnizca sinirh sayida kitap
bulundugu goriilmiistiir. Bu durum, uygulama grubuna dahil edilecek kitaplarin
seciminde herhangi bir 6rnekleme yontemine basvurulmasina gerek birakmamis;
se¢cim, puan siralamast  dogrultusunda dogrudan ve nesnel bigimde

gergeklestirilmistir.

3.3.2. ikinci Asama: Etkilesimli Kitap Okuma Uygulamalar1 ve Gézlem

Siireci

Arastirmanin ikinci agamasinda, etkilesimli kitap okuma uygulamalar

yoluyla cocuklarin yaratict diisiinme becerilerinin gozlemlenmesi amaglanmistir. Bu
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dogrultuda secilen 10 Kitap igin, uygulama siirecinde kullanilmak {izere agik uglu
sorular hazirlanmistir. Sorular, ¢ocuklarin diisiinme siireglerini harekete gecirecek,
hayal giiciinii destekleyecek, neden-sonug iliskileri kurmalarimi ve 6zgiin fikirler
iretmelerini tesvik edecek sekilde yapilandirilmistir. Kitaplarin okunma sirasi
rastgele olarak belirlenmis; uygulamalar ise 5 hafta boyunca, haftada iki oturum
seklinde planlanarak tamamlanmistir. Her oturumda yalnizca bir kitap ele alinmis ve
etkinlikler sinif 6gretmeninin ilgili hafta icerisinde belirledigi giin ve saatlerde
gergeklestirilmistir. Arastirmaci kitap okuma etkinligini kendi sinifinda uygulamistir.
Kitap okuma uygulamalari smif ortaminda gerceklestirilmistir. Cocuklar okul
donemi boyunca 6gretmenin uyguladigi etkilesimli okuma uygulamalarina sinif igi
etkinlik tiirli olarak da asinadirlar. Cocuklar etkilesimli Kitap okuma uygulamalari
esnasinda U oturma diizeninde ve sandalyelerinde oturarak okuma etkinligine dahil

olmuslardir.

Etkilesimli kitap okuma, ¢ocugun metinle kurdugu iliskiyi yalnizca dinleme
diizeyinde birakmayan, onun metin {izerine diisiinmesini, sorular sormasini,
tahminlerde bulunmasini ve anlati hakkinda konusmasini tegvik eden bir uygulama
bicimidir (Whitehurst ve arkadaslari, 1988). Bu arastirmada uygulamalar, kitabin
kapag1 ve gorselleri lizerine sorular yoneltilerek baglatilmis; metin okunurken
cocuklarin yorum yapmalari, baglantilar kurmalar1 ve 6zgiin diisiincelerini ifade
etmeleri desteklenmistir. Oturumlarin sonunda, ¢ocuklarin hikayeye iliskin yeni
Oneriler sunmalari, alternatif sonlar tiretmeleri ya da karakterlerle empati kurmalari
tesvik edilmistir. Ornegin, Safari Parkta Dev Pancar Cilgmhgi isimli kitapla
gerceklestirilen etkilesimli kitap okuma etkinligi sirasinda ¢ocuklara su sorular

yonlendirilmistir:

1. Safari parka neden kimse gelmiyor olabilir?

2. Safari parka ziyaret¢i gelmesi i¢in penguen, zebra ve diger hayvanlar
neler planlamis olabilirler?

Zebra parka ziyaret¢i gelmesi igin ne bulmus olabilir? (Neden pancar?)
Pancar yetistirme listesinde neler olabilir?

Bu sayfada goérmiis oldugunuz biiyiik pancari baska nelere benzetebiliriz?

o g~ w

Safari parkta bulunan hayvanlar pancarin biiyiimesini durdurmak i¢in ne

yapabilirler?
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7. Bu sayfada safari parktaki hayvanlarin saskin goriinmelerinin sebebi ne
olabilir?

8. Zebranmn farkli bir renk olmasini ister misiniz? Istediginiz renkte olmasi
icin ne yapabilirsin?

Veri toplama yOntemi olarak bu asamada, nitel arastirmalarda yaygin bi¢imde
kullanilan gozlem tercih edilmistir. Gozlem, bireylerin davraniglarini  ve
etkilesimlerini dogal ortamlarinda inceleme imkani sunmasi agisindan 6nemli bir
nitel veri toplama teknigidir (Yildirirm & Simsek, 2021). Arastirmaci, bu ¢alismada
uygulamalar1 dogrudan yiiriiterek sinif ortaminda uygulayici roliinii istlenmistir.
Ancak gozlem verileri, es zamanli olarak not alinmamis; uygulama oturumlarinin
tamami1 video ile kayit altina alinarak, gozlem siireci kayitlar {izerinden

yiriitilmistir.

Cocuklarin yiizleri kaydedilmeden, yalnizca sesli anlatim ve gorsel materyal
etkilesimlerini icerecek sekilde yapilan video kayitlari, oturum sonrasinda izlenerek
dokiimantasyon saglanmistir. Bu sayede, cocuklar arasindaki sozel olmayan
etkilesimler, grup i¢i dinamikler ve anlati temelli liretimler detayli bicimde analiz
edilmistir (Whitebread ve digerleri, 2009). Ayrica, uygulama sirasinda gozden
kagabilecek ayrintilarin kayitlar iizerinden tekrar izlenmesiyle tespit edilmesi
miimkiin olmustur. Bu yoniiyle video kayitlari, gézlem verisinin giivenirligini ve

derinligini artiran 6nemli bir kaynak islevi gérmiistiir (Erickson, 1999).

Tiim uygulamalar, Istanbul Kiiltiir Universitesi Etik Kurulu’ndan alinan etik
onay belgesi (EK1) ve Milli Egitim Bakanligi’ndan alinan uygulama izin belgesinin
(EK2), uygulamanin gerceklestirilecegi kurum miidiirligiine iletilmesinin ardindan
gergeklestirilmistir. Uygulama Oncesinde, katilimci ¢ocuklarin ebeveynleriyle bir
bilgilendirme toplantis1 yapilmis ve arastirma siirecine iliskin tiim detaylar
paylasilmistir. Toplant1 sonunda tiim ¢ocuklarin velilerinden imzali onam formlari
alinmistir. Arastirma siireci boyunca, ¢cocuklarin psikolojik ve fiziksel iyi oluslarinin
korunmasina, egitim programlarinin aksamamasina ve smif rutinlerinin miimkiin

oldugunca dogal sekilde siirdiiriilmesine 6zen gosterilmistir.
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3.4. Verilerin Analizi

Arastirmanin ilk asamasinda yapilan dokiiman inceleme sonrasinda elde
edilen verilerin betimsel analizi gerceklestirilmistir. Bu kapsamda uygun bir
istatistiksel analiz programi lizerinde betimsel istatistik dagilimlar1 (minimum ve
maksimum degerler, ortalama ve standart sapma) ve puan ortalamalarina gore

kitaplarin ¢eyreklik diizeylere ayrilmis dagilimi analiz edilmistir.

Arastirmanin ikinci asamasinda, okul oncesi donem c¢ocuklarinin etkilesimli
kitap okuma uygulamalar siirecinde ortaya koyduklar1 yaratici diisiinme ifadelerinin
cozlimlenmesinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Betimsel analiz, nitel
arastirmalarda siklikla basvurulan ve verilerin Onceden belirlenmis temalar
dogrultusunda sistemli, a¢cik ve anlamli bicimde sunulmasia olanak taniyan bir
analiz tiridir (Yildinm & Simsek, 2021). Bu kapsamda, uygulama siirecinde elde
edilen video kayitlar1 yazili hale getirilmis ve ¢ocuklarin sozel ya da davranigsal
ifadeleri, 6nceden olusturulmus olan “Yaratict Diisinme Becerileri Analiz Formu”
cergevesinde ¢oziimlenmistir. Formun yapisinda yer alan dort ana kategori — akicilik,
esneklik, orijinallik ve detaylandirma — Torrance’in (1966) yaratici diisiinme
boyutlar1 temel alinarak belirlenmistir. Bu kategoriler, cocuklarin yalnizca bireysel
degil, grup i¢i etkilesimler baglaminda sergiledikleri yaratict diisiinme Oriintiilerini
de kapsamaktadir. Asagida, analizde temel alinan temalar hem bireysel hem de is

birlik¢i yaratici diisiinme perspektifiyle agiklanmistir:

e Akicilik: Cocugun bir problem durumu karsisinda hizli ve ¢ok sayida fikir
iiretme becerisidir. Is birlik¢i baglamda, bu boyut, cocugun grup icinde fikir
akisini slirdlirmesi, arkadaslarinin 6nerilerine yanit iiretmesi ve sdylem iginde

stireklilik gostermesi ile iliskilidir.

e Esneklik: Farkli bakis agilarini degerlendirme, bir durum ya da problemle
ilgili ¢esitli diisince yollar1 gelistirme becerisidir. Is birligine dayali
etkilesimlerde, ¢ocugun kendi Onerisinin digindaki fikirleri dikkate almasi,
gerektiginde diislincesini degistirmesi veya baska bir ¢ocugun fikrine yeni bir

boyut kazandirmasi bu temanin gdstergelerindendir.
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e Orijinallik: Sira dis1, alistimamis ve 6zgiin fikirler iiretebilme becerisidir. Is
birlik¢i ortamlarda bu boyut, ¢ocugun grup arkadaslarinin fikirlerinden yola
cikarak yeni ve farkli katkilar sunmasi ya da beklenmedik yaklagimlar

gelistirmesi seklinde ortaya cikabilir.

e Detaylandirma: Bir fikri gelistirme, zenginlestirme ve agiklayici unsurlarla
derinlestirme becerisidir. Bu baglamda ¢ocuk, grup tartismasi sirasinda ortaya
atilan bir fikri orneklerle destekleyebilir, ayrintilar ekleyebilir veya olay

orgiistinii genigletici katkilar sunabilir.

Verilerin ¢oziimlenmesinde, arastirmaci tarafindan olusturulan “Yaratici
Diigiinme Becerileri Analiz Formu” temel alinarak tematik kodlama yapilmistir.
Video kayitlarindan elde edilen yazili dokiimler, dort ana kategori dogrultusunda
incelenmis ve her bir ¢ocugun etkilesimli kitap okuma siirecindeki yaratict diisiinme
ifadeleri ilgili temalar altinda simiflandirilmistir. Kodlama siirecinde, ¢ocuklarin
yalnizca bireysel olarak degil, grup ici etkilesimler baglaminda ortaya koyduklari
katkilar da dikkate alinmistir.

3.5. Gecgerlik, Giivenirlik ve Etik

Bu arastirmada elde edilen verilerin gecerli ve giivenilir bigimde toplanmasi,
analiz edilmesi ve yorumlanmasi amaciyla her iki asamada da cesitli bilimsel
onlemler alinmistir. Ayrica arastirma siireci, etik ilkelere uygun bicimde

yapilandirilmis ve gerekli onay siiregleri tamamlanmastir.

Birinci agsamada, dokiiman incelemesine konu olan kitaplarin
degerlendirilmesinde arastirmaci tarafindan gelistirilen “Yaratic1 Diistinme Becerileri
Kitap Degerlendirme Formu” kullanilmistir. Formun kapsam gecerligini saglamak
amaciyla, okul Oncesi egitimi alaninda uzman iki akademisyenin goriisiine
bagvurulmus; uzmanlardan gelen geribildirimler dogrultusunda maddelerde
diizenlemeler yapilmis ve Olgiitlerin arastirma amaciyla uyumu saglanmistir. Bu
sayede, kitap igeriklerinin yaratic1 diisiinme becerileri agisindan sistematik ve tutarh

bicimde analiz edilmesi miimkiin olmustur.
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Ikinci asamada, etkilesimli kitap okuma oturumlarindan elde edilen video
kayitlart yazili dokiimlere doniistiiriilmiis ve ¢ocuklarin yaratici diisiinme becerileri,
onceden Dbelirlenen temalar (akicilik, esneklik, orijinallik, detaylandirma)
dogrultusunda betimsel analiz yontemiyle incelenmistir. Kodlamalarin giivenirligini
artirmak amaciyla, rastgele secilen iki oturumun doékiimleri yaratici diisiinme
alaninda uzman iki bagimsiz arastirmaci tarafindan ayr1 ayr1 kodlanmais; elde edilen
kodlamalar karsilagtirllmistir. Farklilik gosteren noktalar tartigilarak goriis birligi

saglanmustir.

Arastirmanin etik yonii, her asamada gozetilmistir. Calisma, Istanbul Kiiltiir
Universitesi Etik Kurulu'ndan alinan onay (EK1) ve Milli Egitim Bakanligi’ndan
alman resmi izin (EK2) dogrultusunda yiiriitiilmiistiir. Uygulama yapilacak okul
midirliigiine gerekli belgeler iletilmis, katilimct c¢ocuklarin ebeveynleriyle
bilgilendirme toplantisi ger¢eklestirilmistir. Tiim ebeveynlerden yazili onam formlari
alinmis; arastirma siirecine iligkin tiim bilgiler acik bicimde paylasilmistir. Uygulama
siirecinde cocuklarin psikolojik ve fiziksel iyi oluslar1 goézetilmis, rutin egitim
programlarinin aksamamasina 6zen gosterilmistir. Video kayitlarinda g¢ocuklarin
yiizleri kesinlikle kaydedilmemis; yalnizca sesli anlatimlar ve gorsel materyal
etkilesimleri kayit altina alinmistir. Bu diizenlemeler, etik arastirma ilkeleri

cergevesinde yapilandirilmigtir.
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BOLUM 4

Bu bdliimde, arastirmanin iki asamasindan elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Ilk olarak, Tiirkiye'de ¢ok satan cocuk kitaplarinin yaratici diisiinme
becerilerini ne Olgiide destekledigi, gelistirilen degerlendirme formu araciligiyla
dokiiman incelemesi yoluyla analiz edilmistir. Ardindan, bu kitaplardan secilen
orneklerle yiiriitillen etkilesimli kitap okuma uygulamalari sirasinda ¢ocuklarin
yaratict diisiinme becerilerini nasil ortaya koyduklari, betimsel analiz yoluyla

incelenmistir. Bulgular, her iki agsama icin ayri alt bagliklarda sunulmustur.

4.1. Cok Satan Cocuk Kitaplarina Dair Bulgular

Bu boliimde, Tirkiye’de yaygin sekilde kullanilan iki ¢evrim igi kitap satis
platformlarinda yer alan “cok satan” listelerinden segilen 50 okul 6ncesi g¢ocuk
kitabinin, Yaratict Diisiinme Becerileri Kitap Degerlendirme Formu araciligiyla
analizinden elde edilen bulgulara yer verilmektedir. Kitaplar; kapak 6zellikleri, metin
ozellikleri ve gorsel ozellikler olmak iizere ii¢ ana baslik altinda degerlendirilmistir.
Tablo 4.1’de, degerlendirmeye alinan kitaplara iliskin betimsel istatistikler

sunulmustur.
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Tablo 4.1: Degerlendirmeye Alinan Kitaplara Ait Betimsel Degerler

Degisken Minimum Maksimum X ss
Kitap basligt alisiimadik sézciik kullanimi, sira digt
karakter/olay ad1 veya bilinmezlik (6r. ‘sir’, ‘kay1ip’, 0 2 ,940 842
‘gizem’, ‘neden’, ‘nasil’) gibi ifadeler icermektedir.
E Kitap baslig1 hayali 6geler icermektedir. 0 2 ,820 1,873
% Kitap kapaginda alisilmigin disinda (gergeklik dist/
2 hayali/ ilk kez goriilebilecek) gorsel 6geler 0 2 ,880 ,895
§- bulunmaktadir.
e
Kitap kapaginda merak uyandirici gorseller
bulunmaktadir (kapali bir kutu, saskin yiiz ifadeleri, 0 2 ,920 ,804
vb.)
Metin, karakterin eylemleri, olaylarin gelisimi veya
sonuglar1 hakkinda tahmin yiiriitmeyi gerektiren 0 2 1,02 914
anlat1 unsurlar1 igermektedir.
Sebep-sonug iliskisi barindiran metinlere yer
. 0 2 1,02 ,868
= vermektedir.
%]
= Hayal giiclinii destekleyen nitelikte yazinsal igerige
= y -g 7 Y s 0 2 1,18 ,873
£  sahiptir.
=O Py
£ Ozgiin sorular sormaya tesvik eden metinler
5 0 2 440 732
=  icermektedir.
Ozgiin cevaplar vermeye tesvik eden metinler
0 2 ,540 862
igermektedir.
Problem durumu igeren metinlere yer vermektedir. 0 2 1,10 ,863
Sorgulamay1 destekleyen metinlere yer vermektedir. 0 2 ,620 ,854
Alisilmisin diginda (gergeklik disi/ hayali/ ilk kez
silmigin diginda (gerg s1/ hay 0 ) 132 819
goriilebilecek) gorsel dgeler bulunmaktadir.
2 Gorselde ne oldugu tam olarak anlasilmayan nesne,
% olay ya da karakterlere yer verilmektedir (6rnegin:
o . 0 2 1,00 880
= kapal1 kutular, gériinmeyen bir nesneye bakan
,é karakter, eksik pargasi olan objeler vb.)
Sebep- sonug iligkisi barindiran gorsellere yer
P £ Y 0 2 920,829

vermektedir.

Incelenen 50 ¢ocuk kitabmin degerlendirme puanlarina gére kapak, metin ve

gorsel Ozelliklerine iliskin betimsel bulgular incelendiginde; en yiiksek ortalama,

gorsel oOzellikler kategorisinde yer alan “alisilmisin diginda gorsel oOgeler”

maddesinde goriilmiistiir (X=1,32, ss=,819).

cogunlugunun yaratict ve hayal giliciini harekete geciren gorsel
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tasarlandigin1  gostermektedir. Metin Ozellikleri agisindan ise “hayal giiciinii
destekleyen nitelikte yazinsal icerik” (X=1,18) ve “problem durumu iceren metinler”
(X=1,10) gorece daha yiiksek puanlar almistir. Buna karsin, 6zgiin sorular (X=,44)
ve Ozgiin cevaplar (X=,54) iiretmeye yonelik metinlerin ortalamalarinin oldukga
diisiik oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu bulgu, kitaplarin daha ¢ok pasif okuma odakli
yapilandirildigini, cocuklarin iiretkenligini ve diisiinsel katilimini destekleyen
igeriklerin ise smirlt  kaldigmmi diisiindiirmektedir. Kapak o6zelliklerine dair
maddelerin ortalamalar1 gérece dengeli olmakla birlikte genel olarak 1 puanin altinda
kalmistir. Bu da kapaklarin merak uyandirma potansiyelinin sinirli  diizeyde
oldugunu gostermektedir. Genel olarak, kitaplarin ¢ocuklarin hayal giictlinii
destekleme konusunda belirli bir diizeye ulastig1 ancak sorgulama, diistinmeye tesvik
ve Ozgiinliik gibi st diizey biligsel hedefler agisindan yeterince giiglii olmadiklari

sOylenebilir.

Degerlendirme sonucunda her bir kitabin toplam puami hesaplanmistir.
Kitaplarin genel dagilimini daha anlasilir kilmak amaciyla, toplam puanlar standart
sapma temel alinarak dort kategoride siniflandirilmistir. Bu islemde, kitaplarin
ortalama puani 12,72; standart sapmasi ise 8,89 olarak hesaplanmistir. Bu degerlere

dayanarak puan araliklar su sekilde belirlenmistir:

e Cok Diisiik (<3,83)
e Diisiik (3,83-12,72)
e Yiiksek (12,72-21,61)
e Cok Yiiksek (>21,61)

Bu kategoriler, kitaplarin nitelik diizeylerine goére dagilimini betimlemek

amaciyla olusturulmus ve asagidaki tabloda kategorilestirme sonrasi betimsel

degerler sunulmustur.
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Tablo 4.2: Puan Ortalamalarina Gore Kitaplarin Diizeylere Ayrilmis Dagilimi

Kategori Puan Arah@ Kitap Sayisi (f) %

Cok diisiik <3,83 9 18,0
Diistik 3,84 -12,72 19 38,0
Yiiksek 12,73 -21,61 9 18,0
Cok yiiksek > 21,61 13 26,0
Toplam 50 100,0

Kitaplarin yaratic1 diisinme becerilerini destekleme diizeyine gore
degerlendirme puanlar1 esas alinarak yapilan smiflamada, en biiyliik grup %38
orantyla “Diisiik” kategorisinde yer almistir. Bu bulgu, incelenen kitaplarin énemli
bir boliimiinlin yaratict diisiinmeyi destekleme potansiyelinin smirli oldugunu
gostermektedir. Ote yandan, kitaplarm %26’s1 “Cok Yiiksek” diizeyde puan almis ve
yaratici diisiinmeye yonelik giiclii iceriklere sahip oldugunu ortaya koymustur. Buna
karsin, “Yiiksek” kategorisine giren kitaplarin oram1 yalnizca %6 ile oldukca
diistiktiir; bu durum, nitelikli icerik ile orta diizey arasinda bir bosluk oldugunu
diistindiirmektedir. Ayrica kitaplarin %18’inin “Cok Diisiik” kategoride yer almasi,
yaratict diisiinmeyi destekleme agisindan yetersizlikler tasiyan Orneklerin de
bulundugunu ortaya koymaktadir. Genel olarak degerlendirildiginde, kitaplarin
bliyiik ¢ogunlugunun yaratict diisiinme becerilerini siirli diizeyde destekledigi;

yiiksek diizeyde destekleyici kitaplarin ise gérece azinlikta kaldigi sdylenebilir.

4.2. Cocuklarin Yaratici Diisiinme Becerilerine Dair Bulgular

Bu boliimde, c¢ocuklarin etkilesimli kitap okuma etkinlikleri sirasinda
sergiledikleri bireysel ve is birlik¢i yaratict diisiinme becerilerine iliskin ifadelerden
elde edilen bulgular, betimsel analiz yaklasimi dogrultusunda sunulmustur. Bulgular,
secilen kitaplarin yaratict diislinmeyi destekleme diizeylerine gore “yiiksek
yaraticilik puanina sahip kitaplar” ve “diisiik yaraticilik puanina sahip kitaplar”
araciligiyla elde edilen veriler olmak {izere iki ana bashk altinda sunulmustur. Her
baslik altinda Torrance’in (1974) yaratici diisiinme boyutlar1 olan akicilik, esneklik,
orijinallik ve detaylandirma dogrultusunda elde edilen bulgular Orneklerle

desteklenerek agiklanmustir.
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Katilimcr ¢ocuklarin ifadelerinin bazilar1 ayni anda birden fazla yaratici
diistinme boyutuna iliskin ozellikler tasiyabilmektedir. Bu durum goéz Oniinde
bulundurularak ifadeler, agirlikli olarak 6ne ¢ikan boyuta gore siiflandirilmis; coklu
boyut 6zellikleri gdsteren ifadeler ilgili boliimlerde ayrica yorumlanmistir. Bununla
birlikte, ¢alismada g¢ocuklarin hem bireysel hem de is birlikli yaraticit diistinme
stiregleri incelenmis ancak bu baglamlar farkli basliklarda ele alinmak yerine her bir
durum altinda biitiinsel olarak degerlendirilmistir. Bulgular, her bir yaratici diisiinme

boyutu altinda 6rnek ifadelerle desteklenerek sunulmustur.

4.2.1 Yiiksek Yaraticthk Puanina Sahip Kitaplardan Elde Edilen
Bulgular

Bu boliimde, yaratici diisiinmeyi destekleme diizeyi yliksek olarak belirlenen
kitaplar lizerinden ytiriitiilen etkilesimli okuma etkinliklerinde elde edilen bulgulara
yer verilmistir. Calismada bu kategoriye alinan kitaplar Ziirafa Saklama Rehberi,
Dedektif Zebra, Safari Parkta Dev Pancar Cilginligi, Ters Olan Bir Seyler Var ve

Yazi Yazan Inekler olarak belirlenmistir.

4.2.1.1 Akicihk

Yiiksek yaraticilik diizeyine sahip kitaplarla gergeklestirilen etkilesimli
okuma etkinliklerinde, c¢ocuklarin aynmi sahneye yonelik cok sayida farkli fikir
iirettikleri gozlemlenmistir. Ozellikle Ziirafa Saklama Rehberi, Dedektif Zebra,
Safari Parkta Dev Pancar Cilginligi, Ters Olan Bir Seyler Var, Yaz1 Yazan Inekler
kitaplan ile yiiriitiillen etkinliklerde, cocuklarin olaylara dair gesitli olasiliklar ileri
sirdiikleri, farklt senaryolar gelistirdikleri ve diislincelerini ardisik sekilde

stirdiirdiikleri dikkat ¢ekmistir.

Zirafa Saklama Rehberi kitab1 okunurken cocuklara yoneltilen “Ziirafa ile
parktaki bir bankta semsiye tutarak yan yana otursan, insanlar bunu fark eder mi, ne
tepki verirler?” sorusuna verilen yanitlar bu durumu 6rneklemektedir. Cocuklar, ayni

sahneye yonelik farkli tepkiler {iretmislerdir. Ornegin:

C10 “Kagarlar.”
C1 “Insanlar hemen kacarlar, ormana haber verirler.”

(3 “Sasirirlar, bu niye gozlerini agmiyor derler.”
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(3 “Ziirafa semsiye tutar mi1? Tutmaz ki, der insanlar.”
(14 “Semsiyeni a¢sana ziirafa derler, ona bakmak isterler.”

C16 “Insanlar ziirafaya komik davranir, parkta oturdugu icin.”

Yukaridaki ~ 6rnekte  cocuklarin  birbirlerinin  verdikleri  yanitlar
farklilagtirdiklar1 ve yeni fikirler irettikleri goriilmektedir. Cocuklarin iirettikleri
yanitlar, yalnizca say1 bakimindan zenginlik gostermemekte, ayn1 zamanda farklh
duygusal temalar (korku, saskinlik, ilgi ve merak gibi) etrafinda ¢esitlenmektedir.
C10’un yanit1 kisa ve dogrudan bir tepkiyi ifade ederken, C1’in benzer temada ama
daha ayrintili bir ifade sundugu goriilmektedir. Bu durum, bireysel diigiinceler kadar
arkadaslarin  fikirlerinden etkilenerek diisiinceleri genisletme egilimini de
yansitmaktadir. Ote yandan ¢3’iin iki farkli yaniti, bir gocugun kendi iginde farkl
perspektifler gelistirebildigini, yani akiciligi bireysel diizeyde de siirdiirebildigini

gostermektedir.

Cocuklarin verdikleri yanitlar, zenginlestirilmis bir 6grenme ortaminda
sunulan sira dis1 ve mizahi igerikli kitaplarin, onlarin diisiince gesitliligini artirici
etkisini de yansitmaktadir. Bu baglamda, yalnizca bireysel iiretkenligin degil, aym
zamanda grup i¢i etkilesimle gelisen yaratici diisiinme firsatlarinin da desteklendigi

goriilmektedir.

Yaz1 Yazan Inekler isimli kitapla gerceklestirilen etkilesimli kitap okuma
etkinligi sirasinda cocuklara yoneltilen “Bu inekler ciftligin sahibine ne yazmis
olabilirler?” sorusu, yaratici diislinmenin akicilik boyutunu ortaya koyan dikkat
cekici ornekler sunmustur. Bu soruya verilen yanitlar, ¢ocuklarin hayal giiciinii
kullanarak ayni duruma iligkin art arda ve anlamh fikirler irettiklerini
gostermektedir. Ozellikle C4, bu sahneye yonelik ¢ok sayida yaratic1 ifade iiretmis ve

bireysel akicilik sergilemistir:

C4 “Biz artik bu koyden bu ciftlikten gitmek istiyoruz. Niye bu
ciftlikten ¢ikamiyoruz. Neden disar1 ¢ikip gezmiyoruz? Oyun parkina
gitmiyoruz?” (O: Cikmak icin ne yapabilirler?) mektup yazabilirler.

Kapinin altindan atabilirler.”
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Arastirmacinin yonelttigi “Cikmak icin ne yapabilirler?” sorusu iizerine de

diisiincesini genigleterek sunu sdylemistir:

C4 “Mektup yazabilirler. Kapinin altindan atabilirler.”

Bu iiretken baglangig, grup i¢i diislinme siireglerini de tetiklemis; C13, C4’iin

diisiincelerinden etkilenerek sunlar1 sOylemistir:

C13 “Neden hi¢ maceraya katilamiyoruz? Eglenmek, mutlu olmak

istiyorlar.”

Ardindan (€15, oOnceki c¢ocuklarin fikirlerine katki yaparak yaniti

¢esitlendirmistir:

C15 “Bir de neden hep ot yiyoruz, baska seyler olsun.”

Bu ornek, yalnizca bireysel diizeyde fikir tiretiminin (akiciligin) degil, aym
zamanda cocuklarin birbirlerinin diislincelerinden beslenerek art arda ve iliskili yeni
fikirler iretme kapasitelerinin gelistigini gostermektedir. Bu durum, yaratici
diistinmenin sosyal bir baglam i¢inde nasil derinlesebilecegini gdstermesi agisindan
onemlidir. Etkilesimli kitap okuma siireci, ¢ocuklar arasinda bir diisiince zinciri

olusturarak hem bireysel hem de kolektif tiretkenligin 6niinli agmustir.

Dedektif Zebra hikayesi okunurken 6gretmenin yoneltmis oldugu “Kaybolan
bir egyanizi bulmak igin neler yaptiniz?” sorusuna ¢ocuklar ¢éziim yolu i¢in hizli ve
cok sayida oneride bulunduklar1 yanitlar gelistirmislerdir. Bu soruya verilen yanitlar
hem birbirinden esinlenen fikirlerin g¢esitlenmesini hem de bireysel 6zgiinliiklerin
one ¢ikmasini ortaya koymaktadir. Katilime1 dort ¢ocuk, benzer bir temaya (gorsel

araglarla arama) dayanan, ancak ifade big¢imleri farklilasan cevaplar liretmislerdir:

C12 “Diirbiinle buldum.”
(2 “Biiyiitegle.”
C13 “Gozlimii iyice agarak.”

C9 “Gozlikle, izleri takip ettim.”
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Bu ifadeler, ¢ocuklarin grup i¢i etkilesimle fikir iiretimini stirdiirdiigiinii ve
birbirlerinin diisiincelerinden ilham alarak farklt ama iligkili ¢6ziim yollari
gelistirdiklerini gostermektedir. Bu durum, yaratici diistinmede akiciligin sosyal

ortamda nasil tetiklendigine dair giiclii bir 6rnek sunmaktadir.

Devaminda gelen g¢ocuklar ise temadan ayrilarak kendi bireysel yollartyla

yaratici ¢oziimler sunmusglardir:

Cl “Oyuncaklarimin i¢inde buldum haciyatmazimi. Her seyimi
oyuncaklarimin i¢ine koyuyordum. Onun i¢gindedir buldum.”

10 “Dedektif zebraya sordum.”

C16 “Kopekle aradim.”

Bu cevaplar, cocuklarin kendi deneyimlerine ve hikaye baglamindaki
karakterlere dayali diislinceler gelistirdiklerini gdstermektedir. Ortaya ¢ikan bu
cesitlilik, etkilesimli okuma ortaminin hem grup i¢inde ortak temalar1 destekledigini

hem de bireysel yaraticiliga alan tanidigini ortaya koymaktadir.

Safari Parkta Dev Pancar Cilginlig1 kitab1 okunurken cocuklara yoneltilen
“Safari parka neden kimse gelmiyor?” sorusuna verilen yanitlar, cocuklarin yaratici
diistinmedeki akicilik becerisini ortaya koymaktadir. Cocuklar, ayn1 duruma iligskin
olarak kisa siirede ¢ok sayida ve g¢esitli diisiinceler iiretmislerdir. Bu cevaplar hem
bireysel iiretkenligi hem de grup i¢i fikir aligverisinden beslenmeyi yansitmaktadir.
Omegin, C5“Bu parktaki hayvanlar konustugu icin, bir de insanlara saldirirlar
diye.” yanmitiyla dikkat ¢cekmis; ardindan C1, bu diisiinceyi genisleterek “Hem orda
dondurma yenmiyor. Cok giines var.” diyerek eklemeci bir yaklasim sergilemistir.
Bu durum, ¢ocuklarin yalnizca 6zgiin diisiinceler liretmekle kalmayip, birbirlerinin

fikirlerini gelistirmeye acik olduklarin1 gostermektedir.

Benzer sekilde, C2 “Parkta hi¢bir sey yok. Park esyalari yok.” diyerek
fiziksel donanima isaret ederken, C14 “Evet baska parka gidiyorlar. O park sikici.”
ifadesiyle bu diisiinceye baglamsal bir yorum eklemistir. Her iki ¢ocuk da parkin
cazibe eksikligi lizerine diisiinmiis, ancak farkli acilardan yaklasarak ¢6ziim yollarin

zenginlestirmistir. C16 ise daha farkli bir yon cizerek, “Kimse zebrayr dinlemedigi
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i¢in.” cevabini vererek olaym sosyal boyutuna dikkat ¢ekmistir. Bu yanit, grubun

genel akigindan ayrilarak bireysel bir perspektif gelistirdigini gostermektedir.

Bu ornek genel olarak degerlendirildiginde, ¢ocuklarin ardisik ve iliskili
fikirler iiretmeleri, yaratici diisiinmenin akicilik boyutunun etkilesimli bir 6grenme
ortaminda nasil giiclendigini ortaya koymaktadir. Ayni1 zamanda, bazi ¢ocuklarin
bireysel katkilar1 grup i¢indeki tematik yonelimi desteklemis, bazilar1 ise grup disina

cikarak 0zgiinliik sergilemistir.

Ters Olan Bir Seyler Var kitabinda 6gretmenin yoneltmis oldugu “Kiraz
neden bu kadar biiyiik?” sorusuna cocuklar ¢ok sayida fikir sunmuglardir. Aym

duruma farkli ¢agrisim iiretebildikleri, ani ve akici yanitlarda bulunmuslardir.

Cocuklar, ayni1 duruma iligkin olarak kisa siirede birden fazla ve c¢esitli fikir
iiretmis; hem cagrisima dayali hem de nedensel agiklamalarla zengin igerikli yanitlar

gelistirmislerdir. Ornegin;

C11 “Cok su dokmiisler.”

C13 “Cok tohum ekmislerdir.”
C1 “Cok giibre vermisler.”

C7 “Cok giines aldig1 i¢in.”

Bu yanitlar, ¢ocuklarin grup i¢inde birbirlerinden esinlenerek sirali ve tematik
olarak iligkili ancak farklilagan fikirler iiretebildiklerini gostermektedir. Ortaya ¢ikan
diistince  zinciri, yaratict dlginmede akiciligin  grup ortaminda nasil
desteklenebilecegine dair giiclii bir 6rnektir. Ayrica C1, ayn1 etkinlik sirasinda ikinci

bir cevap daha vererek bireysel diisiinme siirecinde de akiciligini siirdiirmiistiir:

C1 “Igne yapmislardir. Bitkilere igne yapryorlar ya.”

Bu ifade, C1’in onceki fikirlerden farkli, daha 6zgiin ve alisilmadik bir
cagristm gelistirdigini gostermektedir. Bu durum, bireysel yaraticihigin grup
ortaminda da giiclenebilecegini ve bir cocugun ayni baglam i¢inde ¢oklu diisiince

iiretimiyle bireysel akicilik sergileyebilecegini ortaya koymaktadir.
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Ayni etkinligin devaminda &gretmenin kitaptaki gorsel ve metin iizerine
yoneltmis oldugu “Gemi denizde/suda degil de karada/yolda nasil gidiyor?”
sorusuna c¢ocuklar bir dnceki sorunun yanitlarinda oldugu gibi konu ile ilgili ¢ok

sayida fikir tiretmisleridir:

C3 “Yola kayan bir sey dokmiisler. Gemi kayarak gitmis yolda.”
C8 “Altina yag stirmiislerdir.”

¢S5 “Cok hizli siirdiikleri i¢in kayip gider.”

C2 “Yerler buzludur. Buzda kayar.”

Bu ifadeler, ¢ocuklarin birbirlerinin fikirlerinden esinlenerek diisiincelerini
geniglettiklerini ve ayni temayr farkli ¢agrisim yollaryla siirdiirdiiklerini ortaya
koymaktadir. Ornegin, C3’iin “kayan bir sey” ifadesinden sonra C8’in “yag siirmek”
gibi benzer bir kayganlastirma fikrine yonelmesi, ardindan gelen C5 ve C2’nin
hareket ve zeminle ilgili benzer cagrisimlar liretmesi, grup iginde etkilesimli akicilik
Oriintlisii olusturdugunu gostermektedir. Cocuklar, birbirlerinin sundugu Onerileri
dogrudan tekrar etmeden, bu fikirleri yeniden yorumlamis, doniistiirmiis ya da
alternatif yonlerden ele alarak is birlik¢i yaratici diisiinme oriintiisii sergilemislerdir.
Bu yoniiyle, etkilesimli kitap okuma ortami g¢ocuklara yalnizca diisiinme firsati
sunmamis; ayni zamanda ortak {iretim yoluyla yaratici siireci paylagsmalarina olanak

tanimaistir.

4.2.1.2. Esneklik

Yiiksek yaratict potansiyele sahip kitaplarla yiiriitiilen etkilesimli okuma
etkinliklerinde, g¢ocuklarin yalnizca c¢ok sayida fikir iiretmekle kalmayip ayni
zamanda farkli diisiince kategorileri arasinda gecis yapabildikleri gdzlemlenmistir.
Ozellikle Ziirafa Saklama Rehberi ve Yazi Yazan Inekler kitaplar1 sirasinda,
cocuklarin ayni sahneye yonelik farkli perspektiflerden degerlendirmeler yaparak

esneklik becerilerini ortaya koyduklari belirlenmistir.

Zirafa Saklama Rehberi kitab1 okunurken ¢ocuklara yoneltilen “Senin evde
bir ziirafan olsa nasil beslerdin?” sorusuna verilen yanitlar, ¢ocuklarin farkli ¢6ziim

yollari iireterek esneklik becerilerini ortaya koyduklarini gostermektedir:
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C1 “Yaprak dolu bir oda yapariz. Onu da ziirafanin boyundan daha
yiiksek yapariz. Kapinin deliginden su atariz. Sonrada igeride hem

yaprak yer hem de su iger.”

C7 “Ot yapan makine alirim eve, beslerim.”
C15 “Evin bahgesine agaclar dikerim. Ziirafanin oldugu odanin caminin
oraya. Cami aginca yapraklari yer.”

(2 “Ben yaprak iireten makine yaparim, aga¢ kesmeden yaprak yer.”

C1 “Elektrikle beslerim. Ziirafaya sarj takarim. Bi ucunu prize, bir
ucuna ziirafaya takarim. Elektrik hi¢ bitmez ya riizgardan, gilinesten.

Sonsuza kadar beslenir ziirafa da.”

Yukaridaki ifadelerde C1’in yanitlari, esnekligin sosyal etkilesim temelli
boyutlarmi drneklemektedir. ilk yamitinda C1, “yaprak dolu oda ve kapr deliginden
su verme” gibi Ozgiin bir fikirle probleme yaklagsmaktadir. Ancak arkadaslarmin
makine tretimi (C7, C2) ve tiikenebilir dogal ortam kurma (C15) gibi fikirlerini
dinledikten sonra, ikinci yanitinda ¢oziim yolunu tamamen degistirerek enerji
temelli, teknolojik ve gergekiistii bir oneri gelistirmistir. Bu degisim, C1’in yalnizca
yeni fikirler {iretme becerisini degil, ayn1 zamanda baglamsal esneklik gostererek
problem ¢6zme yaklasimini doniistiirebilme yetisini de ortaya koymaktadir. Bu
durum yaratici diisiinme siirecinde cocuklarin sosyal uyaranlara gore diisiinme

stratejilerini esnetebilmesini gostermesi agisindan oldukga garpicidir.

Diger bir 6rnek ise, Yazi Yazan Inekler isimli kitap ile gergeklestirilen
uygulama esnasinda ortaya cikmustir. Etkilesimli okuma sirasinda “Ciftlik sahibi
stitstiz kalinca ne yapmus olabilir?” sorusuna ¢ocuklarin ilk etapta verdikleri yanitlar,

manipiilatif ve kandirmaya dayal1 kurgulara odaklanmaktadir:
C14 “Inekler uyurken dolaptan gizlice almistir.”

C1 “Inekleri korkutan bir hayvan getirir. O hayvan siit verin der. Sonra

inekler korkar siit verir.”
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C13 “En sevdiginiz yemegi getirdim deyip yemegi verip siiti alabilir.

Siitii alip kacgar.”

Ancak C12’nin, fiziksel bir nesneyi (kapinin beyaz kismini) siite benzeterek

cagrisimsal ve soyut bir iiretim yapmasi siirecte bir kirtlma noktasi olusturur:

C12 “Kapinin beyazini ¢ikarir. Kovaya koyar. Siit der satar.”

Bu 6zgiin diisiince, diger ¢ocuklarin da yeni bir temaya gecerek benzetmeye
dayal1 yaratic1 ¢dziimler iiretmesine yol agar. Ozellikle C14’iin ikinci ifadesi dikkat
cekicidir:

(14 “Siit yaparim suyla. Un koyarim. Un beyazlastirtyor ¢linkii.”

Bu yanit, C14’iin onceki “gizlice alma” fikrinden uzaklasarak maddelerin
ozelliklerini kullanarak iiretme temasina gecis yaptigini gosterir. Bu gecis, esneklik
boyutu acisindan degerlendirildiginde, fikirlerini arkadaslarinin cagrisimsal

uretiminden etkilenerek doniistiirme becerisini ortaya koymaktadir.

Benzer bir durum, ¢ocuklarin Dedektif Zebra hikayesi okunurken dgretmenin
yoneltmis oldugu “Kurabiyeler nasil yok olmus olabilir?” sorusuna verdikleri

yanitlarda goriinmektedir:

10 “Goriinmez kurabiye olmustur.”

C1 “Birisi iksir katmistir kurabiyelere, goriinmezlik iksiri.”

C2 “Dolandiricilar almigtir.”
(3 “Hareket eden oyuncak almistir.”
C10 “Canl1 iskelet almistir.”

Yukarida yer alan silirecte cocuklar baslangigta “gdriinmezlik” temasina
odaklanarak benzer temada yaratici fikirler iiretmislerdir (C10, C1). Ancak C2 ile
birlikte, ¢ocuklarin kurabiyelerin kaybolusunu farkli nedenlerle agiklamaya bagsladigi
goriilmektedir. Hikdye artik su¢ ve kacirilma temasina kaymaktadir; C2

“dolandiricilar” suglarken, C3 fantastik bir unsur olan “hareket eden oyuncak™1, C10
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ise “canl iskelet”i ortaya atmustir. Ozellikle C10’un ikinci ifadesinde onceki
fikrinden uzaklagarak arkadaslariin tiretiminden etkilenip farkli bir temaya ge¢mesi,
esneklik becerisini gostermektedir. Bu durum, cocuklarin diisiince yapilarinin
bagkalarinin fikirlerinden etkilenerek evrilebildigini, yani grup i¢i esnek tiretimin

nasil sekillendigini gostermektedir.

Safari Parkta Dev Pancar Cilginlig1 kitab1 okunurken ¢ocuklara 6gretmenin
yoneltmis oldugu “Safari parka ziyaretci gelmesi icin hayvanlar neler planlamuis
olabilirler?” sorusuna cocuklarin vermis olduklar1 yanitlar, ¢ocuklarin problem
karsisinda farkli fikirler treterek esneklik becerilerini ortaya koyduklarimi

gostermektedir.

C3 “Diirbilinle bakiyorlar ya, insan gelirse insan gortirseler kendilerini
baska bir seye déniistiirebilirler. ... Insanlar gelir.”

C1 “Her yeri altinla boyayacaklar, hayvanlarda kendini boyayacak,
etrafi da boyayacaklar. Insanlar da altin zannedip gelecek.”

C13 “Oyuncaklardan ve paradan park yapabilirler.”

C3 “Havadan kar yapan otomatik makine bulabilirler.”

Yukaridaki ifadelerde ilk olarak (3, hayvanlarin kendilerini baska bir seye
dontistiirmeleri araciligiyla insanlarin dikkatini ¢ekebileceklerini ifade etmistir.
Ancak C1 ve C13’in parki doniistiirme fikri sonrasinda C3’lin ikinci katkist ilk
diisiincesinden belirgin sekilde farklilasarak, dogal ortami yapay yollarla degistirme
fikrine yonelmistir. Bu gecis, C3’iin yalnizca yeni fikir tiretmekle kalmayip, dnceki
fikrinden tematik olarak uzaklasarak farkli bir ¢6ziim rotasmna yoneldigini

gostermektedir.

4.2.1.3. Orijinallik

Etkilesimli okuma etkinlikleri sirasinda, cocuklarin bazi durumlarda 6zgiin ve
sira dis1 fikirler gelistirdikleri gozlemlenmistir. Ozellikle Ziirafa Saklama Rehberi ve
Yazi Yazan Inekler kitaplari ile yapilan caligmalarda, cocuklarin olaylara
beklenmedik agilardan yaklasarak orijinal diislinceler iirettikleri dikkati ¢ekmistir.

Ornegin, Ziirafa Saklama Rehberi isimli kitap okuma etkinligi sirasinda ¢ocuklara

64



yoneltilen “Ziirafay1 saklamak i¢in sen ne yapabilirsin?” sorusuna C1 su sekilde

cevap vermistir:

“Zurafaya bir sprey sikarim. Sonra nereye giderse gitsin, gittigi yerin
rengi olur, rengini degistirir sprey. Bukalemun gibi olur. Bukalemun

diismanlarina goriinmemek icin renk degistiriyor ya onun gibi.”

Ayni etkinlik slirecinde “Senin evde bir ziirafan olsa nasil beslerdin?”

sorusuna ise yine C1 tarafindan su yanit verilmistir:

“Elektrikle beslerim. Ziirafaya sarj takarim. Bi ucunu prize, bir ucuna
ziirafaya takarim. Elektrik hi¢ bitmez ya riizgardan, glinesten. Sonsuza

kadar beslenir zurafa da.”

Yukaridaki ifadeler, C1’in alisilmis kaliplarin 6tesine gecerek 6zgilin ve sira
dis1 fikirler gelistirebildigini gostermektedir. Ozellikle renk degistiren sprey ve
elektrikle besleme gibi fikirler, C1’in olaylara farkli agilardan bakabildigini ve
beklenmedik coziimler iiretebildigini ortaya koymaktadir. Bu durum, etkilesimli
okuma siirecinde ¢ocuklarin 6zgiin diisiinceler olusturabilme potansiyellerini

destekleyen ortamlarin yaratilabildigini diisiindiirmektedir.

Yazi Yazan Inekler isimli kitap okuma esnasinda “Daktilodan baska ne ile

vazi yazabilirlerdi?”” sorusuna C4 su yanit1 vermistir:

“Ben bir inek olsam dilimle yazi yazardim. Dilimle kagida yazi

yazardim, yere yazi yazardim.”
(C4’ln ifadesi, geleneksel yazma araglarinin disina ¢ikarak fikir liretmesi
acisindan dikkat c¢ekicidir. Bu ornek, C4’liin olaylara farkli bir bakis agisiyla

yaklasarak 6zgiin ve yaratici bir ¢oziim gelistirdigini gostermektedir.

Safari Parkta Dev Pancar Cilginlig1 kitabir okunurken dgretmenin yoneltmis

oldugu “Safari parkta bulunan hayvanlar pancarin biiyiimesini durdurmak igin ne
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yvapabilirler?” sorusuna cocuklarin vermis olduklar1 yanitlar var olan problem

karsisinda farkli, siradan olmayan ¢6ziim yollar diistinebildiklerini gostermektedir.

C1: “Bir dev tistiine basip topragin altinda ¢ekirdege kadar ittirebilirler.”

C1’in bu yaniti, ¢gocuklarin problem durumuna hayal giiciine dayali ¢oziimler
iiretebildiklerini gostermektedir. Dev gibi olagan dis1 bir varlik araciligiyla, pancarin
fiziksel biiylimesinin bedensel giicle bastirilarak engellenmesi, gerceklik sinirlarinin
disina tasan, 6zgilin ve sasirtict bir ¢6zim bi¢imidir. Bu ifade, yalnizca problem
¢Ozme becerisi degil, ayn1 zamanda soyut ve kavramsal diistinme diizeyinde yaratici

esneklik sergileyen bir orijinallik 6rnegi olarak degerlendirilebilir.

Okunulan hikayenin bir boliimiinde ogretmenin yonelttigi “Zebramin farkl

bir renk olmasini ister misiniz? Istediginiz renkte olmast i¢in ne yapabilirsiniz? ”

C14: “Pembe olsun diye pamuk sekeri yediririm.”

C5: “Bir buzdolabina koyarim, sonra giineste 1sitirim, sonra gokkusagi
cikiyor ya, gokkusagi olur.”

C4: “Renkli cama koyarim, rengarenk olur.”

C15: “Gokkusagina siirerim onu. Renkli olur.”

Bu ifadeler, ¢ocuklarin bilinen ¢oziimlerin otesine gecerek Ozgiin, hayal
giiciine dayali ve alisilmadik diisiinceler iiretebildiklerini gdstermektedir. Ozellikle
C5’in renk degisimini sicaklik fark: ve gokkusagi olusumu {izerinden agiklamasi, sira
dist bir diislince zinciri sunarken; C14’iin pamuk sekerle renk degistirme Onerisi,

giindelik nesneleri yaratict bicimde kullanma becerisini yansitmaktadir.

¢S5 ve C15’in fikirlerinin gokkusagi temasi etrafinda bulugsmasi dikkat
cekicidir. Her iki ¢ocuk ayni hayali imgeye yonelse de bunu farkli yollarla
yapilandirmis; biri siireci fiziksel doniisiimle iligkilendirirken digeri dogrudan
temasla ¢6ziim 6nermistir. Bu durum, ¢ocuklarin benzer ¢agrisimlardan yola ¢ikarak
kendi 6zgiin diisiincelerini gelistirdiklerini, yani ortak tema i¢inde bireysel yaratici

tiretim sergileyebildiklerini gostermektedir.
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Ters Olan Bir Seyler Var kitabini etkilesimli okuma etkinligi esnasinda C1
“...0gretmenim lambanin prizi yok ama armut gibi yesil yaniyor kablosu da yok nasil
yanar ki?” sorusu iizerine ¢ocuklar 6zgiin ve sira dis1 fikirler tiretebildikleri yanitlar

vermiglerdir.

C4 “Yercekimi var ya ona elektrik gonderiyordur.”
C3 “Tokalar ve elbise ona 151k gonderiyor. Lamba yaniyor o zaman

tokalar ve elbise yesil. Isikta yesil.”

Cocuklarin prizi olmayan fakat yanan bir lambanin nasil miimkiin olacagina
dair fikirler gelistirdigi goriilmektedir. Glinliik hayatta siradan davranislar
sergileyerek kullandigimiz nesneleri farkli bakis acis1 ile nasil kullanilacagina dair
farkl fikirler tirettikleri goriillmektedir. C4’{in vermis oldugu yanit alisilmis bir kablo
veya priz yerine yer¢ekiminin lambaya elektrik gondererek yanacagi yoniinde farkli
bir bakis acis1 sergiledigini gostermektedir. Ayni sekilde C3’lin vermis oldugu
yanitta tokalarin ve elbiselerin kendi rengini 1s18a yansitarak 1s181in yanma eylemini
gerceklestirebilmesi iizerine 0zglin ve yaratict bir ¢6ziim yolu distlinebildigini
gostermektedir. Ayrica hikdyenin bu kisminda soruyu oOgretmen degil cocuk
yoneltmistir. Etkilesimli okuma etkinligi sirasinda ¢ocuklar siirece dahil olmakta ve

yaratici dlisiinme potansiyellerini ortaya ¢ikarabilmektedirler.

Etkilesimli okuma etkinligi sirasinda 6gretmenin Ters Olan Bir Seyler Var
kitabina dair yonelttigi “Bu karisikligi nasil gidebiliriz? ” sorusuna ¢ocuklar tek bir
¢oziim yolu disinda farkli ve alisilmisin disinda diisiincelerin ortaya c¢iktig1 yanitlar

verdikleri goriilmektedir. Ornegin C3:

“Tuzu duvara dokerdim. Her seyi diizelten bir tuzmus o. Tuzu dokiince

diizelirdi mutfak.”

Ayni1 soruya C1 ise:

“Ben her seye ayak yapardim. Hepsi kendi yerine giderdi. Boyle bir

evim olsa ¢ok eglenirdim ben.”
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Bu ifadeler, ¢ocuklarin problem ¢ézme siirecine yalnizca mantiksal yollarla
degil, hayal giiclinii devreye sokarak yaklastiklarin1 gostermektedir. C3’iin “her seyi
diizelten bir tuz” fikri, siradan bir nesneye sihirli bir islev kazandirmasi yoniiyle
dikkat cekici bir orijinallik 6rnegidir. Benzer sekilde, C1’in “esyalarin altina ayak
yapma” fikri, hareketsiz nesnelere hareket ve irade kazandirarak farkli bir diizenleme

mekanizmasi tasarladigi, olduk¢a 6zgiin bir diislince olarak degerlendirilebilir.

Bu tiir fikirler, ¢ocuklarin gergeklik smirlarin Gtesine gegerek diisiinsel
esnekliklerini kullandiklarint ve nesneler ile olaylar arasinda beklenmedik
iliskilendirmeler kurabildiklerini gostermektedir. Ayrica ¢ocuklarin ¢éziim yollarini
yalnizca islevsel degil, ayn1 zamanda oyun ve eglence odakli bicimlendirmeleri,

yaratici diisiinmenin ¢ocuklara 6zgii yoniinii de 6ne ¢ikarmaktadir.

4.2.1.4. Detaylandirma

Yiiksek yaratici potansiyele sahip kitaplar ile gergeklestirilen etkilesimli
okuma etkinliklerinde, baz1 ¢ocuklarin iirettikleri fikirleri yalnizca ifade etmekle
kalmayip ayrintilarla gelistirdikleri gozlemlenmistir. Cocuklar, fikirlerini daha
anlasilir kilmak amaciyla zaman, mekan, nesne ve olaylara iliskin gesitli ayrintilar

eklemislerdir.

Ziirafa Saklama Rehberi kitabir okunurken cocuklara yoneltilen “Senin evde

bir ziirafan olsa nasil beslerdin? ” sorusuna C1 su sekilde yanit vermistir:

C1 “Yaprak dolu bir oda yapariz. Onu da ziirafanin boyundan daha
yiiksek yapariz. Kapinin deliginden su atariz. Sonra da igeride hem

yaprak yer hem de su iger.”

Cl vyalnmizca ziirafanin beslenme bi¢imini agiklamamis ayni zamanda
beslenme ortaminin 6zelliklerini (yaprak dolu oda, odanin yiiksekligi, suyun kapi
deliginden verilmesi) ayrintili sekilde tasvir etmistir. Bu durum, C1’in fikir iiretimi
sirasinda  yalnizca temel ¢oziim Onermekle kalmayip, silireci ayrintilariyla

kurgulayarak zenginlestirdigini gostermektedir.
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Benzer sekilde, Yazi Yazan Inekler kitabi okuma etkinligi sirasinda
Ogretmenin yonelttigi “Yazi yazmak disinda iisiimemek icin ne yapabilirlerdi?”

sorusu lizerine ¢ocuklar, fikirlerini ayrintilandirarak yeni ¢oziimler gelistirmistir:

C6 “Pamukla battaniye yaparlar, pamuk bulurlar ¢iftlikten. Pamuktan
tulum yaparlar. Ali Baba uyurken pamuk aramaya giderler.”
C4 “Elbise dikerler tisimemek i¢in. Samanlar1 igne gibi yaparlar,

yapraklar dikerler.”

C6' nin ifadesinde, battaniye ve tulum gibi somut nesnelerin olusturulmasi
stireci adim adim agiklanmis, olay orgiisii Ali Baba'nin uyumasit ve pamuk aranmast
gibi ayrintilarla desteklenmistir. C4’ {in anlatiminda ise mevcut dogal malzemelerin
(saman, yaprak) nasil kullanilabilecegi ve islevsellestirilecegi ayrintili bir sekilde
tasvir edilmistir. Bu 6rnekler, cocuklarin yalnizca yeni fikirler iiretmekle kalmayip,
bu fikirleri sahne tasvirleri, malzeme kullanimlar1 ve olay dizileriyle

detaylandirabildiklerini géstermektedir.

Safari Parkta Dev Pancar Cilginlig1 kitab1 okunurken “Safari parka ziyaret¢i
gelmesi icin zebra ve parktaki diger hayvanlar neler planlamis olabilirler?” sorusu

karsisinda ¢ocuklar su fikirleri tiretmislerdir:

C1 “Taslarin tlizerine bir tren yaparlar. Trenin {izerine trambolin sonra
da iistiine salincak yaparlar. Miikemmel bir sey olacak ya insanlar ona
gelir.”

C1 “Tahterevalliyi uzun yapacaklar. Kar bulutu toplayacaklar, sonrada
tahterevalliye oturacaklar. Kar bulutuna c¢arpacaklar. Sonra sonsuza

kadar kar yagacak. Insanlar gelecek.”

Bu ifadede problem durumuna C1 parka ziyaret¢i gelmesi i¢in parka ait
mekansal diizenlemeleri ayrintilari ile aciklamistir. ilk ifadesinde parka yapacag
salincagin, trenin ve trambolinin ayrintilarini vererek insanlar i¢in nasil ilgi ¢ekici
hale gelecegini agiklamistir. C1 ydneltilen sorudaki problem durumuna ikinci bir
¢Oziim Onerisi de sunmustur. Yoneltilen soruya arkadasinin farkli bir baslik altinda

incelenen (C15) “Penguenden tahterevalli” yanit1 lizerine kendi de fikir iireterek
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tahterevallinin nasil olacagin1 ayrintilariyla agiklamistir.  Etkilesimli  okuma
etkinliginde ¢ocuklarin birbirlerinin ifadelerinden esinlenerek var olan duruma farkli

bakis acilar1 gelistirdikleri goriilmektedir.

Cocuklar, zebranin kendi istedikleri renkte olmasi igin ise su fikirleri

tiretmiglerdir:

C1 “En sevdigi seyi kirmiziya boyarim. Onu yiyince kirmizi olur. Bir
makine yaparim, i¢inde su kirmiziya doniisiir, suyu boyayan makine
yaparim, disartya suyu kirmizi verir. Zebrada sudan dolayr kirmizi
olur.”

C13 “Altin saris1 isterim. Iksir i¢iririm ona. Klimada su var ya o sevdigi
renge doniisiiyor, yani altin rengine. Klimadaki suyun rengiyle boyanir
klimay1 acinca. Sicakla zebra boyanir. Suya sevdigim rengi koyarim.
Isninca zebra boyanir. Sinifta orda yazici var ya onun iginde renkli
yaparim onu.”

C3 “Onun mesela turuncu olmasini mu istiyorum, pancari turuncu
yaparim. Renkli renkli ses ¢ikaran hoparlore koyarim, ses ¢ikinca renk
renk olur. Bilgisayar1 duvara yansitan su sey var ya onun igine

koyardim, onun 15181n1n renginde olurdu.”

Bu ifadeler, ¢ocuklarin yiyecek—igecek temasi (6rnegin kirmiziya boyanmis
yiyecekleri zebra ile iliskilendirme) ile teknolojik araglar (klima, yazici, projeksiyon,
hoparldr) arasinda beklenmedik baglantilar kurduklarini gdstermektedir. Her bir
cocuk, yalnizca 6zgiin bir fikir sunmakla kalmamis, ayn1 zamanda bu fikirleri isleyis
acisindan ayrintili bigimde agiklamis ve kurgusal bir ¢oziim siireci yaratmustir.
Ozellikle C13’iin renkli suyun klimayla 1sitilarak zebra iizerinde etki etmesi fikri,
cocuklarin giindelik yasamdaki islevleri yeniden kurgulayarak yaratici ¢oziimler

gelistirebildigini gdstermektedir.
Ayrica bu 6rnekler, ¢ocuklarin teknolojik araglara olan asinaliklarini sadece

kullanima doniik degil, ayni zamanda donistiiriici ve hayal giicline dayali bir

diisiinceyle yeniden yapilandirabildiklerini ortaya koymaktadir. Bu yoniiyle soz
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konusu fikirler, yaratict diisinmenin orijinallik boyutuna da giiglii katkilar

sunmaktadir.

4.2.2 Diisiik Yaraticihk Puanina Sahip Kitaplardan Elde Edilen Bulgular

Bu béliimde, yaratici diisiinmeyi destekleme diizeyi diisiik olarak belirlenen
kitaplar iizerinden yiriitiilen etkilesimli okuma etkinliklerinde elde edilen bulgulara
yer verilmistir. Caligmada bu kategoriye alinan kitaplar Kiigiik Yagmur Damlasi,
Ben Yapmadim, Hi¢ Hata Yapmayan Kiz, Bliyiidiigim Zaman ve Nokta kitaplar

olarak belirlenmistir.

4.2.2.1 Akicihk

Kiigiik Yagmur Damlas1 kitabr okunurken Ogretmenin yonelttigi “Nasil bir
yagmur damlast olmak isterdin?” sorusu, ¢ocuklarin yaratici diistinmedeki akicilik
becerisini ortaya koyan zengin ornekler sunmustur. Cocuklar, bu soruya kisa siirede
cok sayida ve farkli fikirle karsilik vererek hem bireysel tiretkenliklerini hem de grup
icinde gelisen etkilesimleri ortaya koymuslardir. Cocuklar, benzer bir temaya

odaklanarak birbirlerinden etkilenmis ve tematik olarak iliskili yanitlar vermistir:

C16 “Gece lambas1 seklinde. Yaginca yagmur damlalar parlak parlak
akar.”

¢4 “Yanip sonen 151kli damla olmak isterdim.”

Bu ifadeler, 151k ve parlaklik temasi etrafinda sekillenmis; ikinci ¢ocugun,
onceki fikri duyarak kendi yorumunu katmasiyla gerceklesmistir. Buna karsilik C12

ve C2, cagrisimlar farklh yonlere tastyarak birden fazla fikir {iretmislerdir:

C12: “Cicek seklinde yagmur olmak isterdim.”, “Beyin seklinde
yagmak isterdim.”
C2: “Bulut seklinde olmak isterdim.”, “Uzeri yazili damla olmak

isterdim.”

Ben Yapmadim kitabi okunurken ¢ocuklara yoneltilen “Ikizler yalan
soylemek yerine ne gibi ¢oziimler bulabilirler? ” sorusu, yaratici diisiinmenin akicilik

boyutu agisindan hem bireysel hem de grup temelli iiretkenliklerin
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gozlemlenebilecegi bir 6rnek sunmustur. C3 ve C14 durumu duygusal ve tutuma

yonelik bir ¢ercevede ele alarak su yanitlar1 vermistir:

C3: “Cesur olmalilar.”

C14: “Korkmamalar1 lazim.”

Bu ifadeler, benzer bir yonelime sahiptir ve birbirini tamamlayan diisiinceler
olarak degerlendirilebilir. Diger c¢ocuklar ise problem ¢oéziimiine daha somut ve
yaratici yollarla yaklagmis, ayn1 zamanda birbirlerinin fikirlerinden esinlenerek farkli

¢Oziimler Onermistir:

C2: “lyi sozler soylerler.”
C8: “Dogruyu sdyleme okuluna gidebilirler.”

C5: “Yalanlar1 unutturma yerine giderler.”

Bu ifadeler hem tematik bir akis hem de fikirsel c¢esitlilik i¢ermektedir.
Cocuklarin verdikleri iligkili yanitlar, yaratic1 diisiinmenin sosyal bir ortamda nasil
sekillendigini, fikirlerin birbirinden nasil beslendigini ve bu etkilesimin diisiince

iretimini nasil zenginlestirdigini gostermektedir.

Nokta kitab1 kapsaminda yiriitilen etkilesimli okuma etkinliginde, O6gretmenin
yonelttigi “Bos kdgitta ne gorebilirsiniz?” sorusu, ¢ocuklarin yaratici diistinmedeki
akicilik becerilerini gézlemlemek icin uygun bir firsat sunmustur. Cocuklar, ayni
uyarana iligkin olarak farkl fikirler iiretmislerdir. Ozellikle C1 ve C4, birbirlerinden

bagimsiz bicimde zengin ¢agrisimlar iceren cevaplar vermistir:

C1 “Bulut goriirim. Maras dondurma goriirdiim. Kutuplar1 goriirdiim.
Petek bir de.”

(4 “Ben gelin goriiriim. Beyaz tavsan goriiriim.”
Bu ifadeler, cocuklarin tek bir gorsel uyarana iliskin farkli nesne, canli ve

mekan cagrisimlar tretebildiklerini gdstermekte; yaratict diiginmenin akicilik

boyutuna &rnekler sunmaktadir. Ozellikle C1’in ¢oklu ve tematikten uzak
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cagrisimlari, bireysel ¢cagrisim zenginligini vurgulamaktadir. Buna karsilik, C15, C5

ve C7, birbirinden etkilenerek ortak bir temada ilerleyen cevaplar iiretmistir:

C15 “Kutup ayis1.”
C5: “Erimis kar.”
C7 “Erimis kardan adam.”

Bu yanitlar, kutup ve kar temasi etrafinda sekillenmis; ¢ocuklar fikirlerini
birbiriyle baglantili ama 06zgiin bicimde genisletmislerdir. Bu durum, yaratici
diistinmenin kolektif boyutunu yansitmaktadir. Grup iginde ortaya ¢ikan bu fikir
zinciri, etkilesimli ortamin fikir iretimini nasil tesvik ettigini ve c¢ocuklarin

birbirlerinin diisiincelerini nasil yapilandirict bi¢imde kullandigin1 géstermektedir.

4.2.2.2 Esneklik

Kiicik Yagmur Damlast kitabt okunurken &gretmenin yonelttigi “Yagmur
damlalart yagmak diginda yeryiiziine nasil gelebilirlerdi?” sorusuna c¢ocuklarin
vermis olduklar1 yanitlar ayni1 problem durumuna farkli bakis agilarindan

yaklastiklar1 fikirler tiretmigslerdir:

(14 “Roketle gelirlerdi.”

(13 “Ucan balonla. Hava da ugan kagida binebilir.”
C16 “Ucan araba.”

C4 “Ucgan haliyla.”

(12 “Kaydirakla insin. Bulutlardan asagi kocaman uzun kaydirakla.”

C13 “Yildiz kayar gibi, onun i¢inde gelebilir.”

Cocuklarin verdikleri yanitlar, yagmur damlalarinin yere inisini farkli ulagim
yollariyla hayal ettikleri yaratic1 6rneklerle sekillenmistir. Ik yanitlar genel olarak
ucan ya da kayan nesnelere dayanmaktadir. C13’1in ilk katkis1 (“ugan balon”, “ucan
kagit”) da bu dogrultudadir. Ancak C12’nin “buluttan asagiya dev bir kaydirak”
onerisinden sonra, C13 bu kez daha soyut bir cagrisima yonelerek “yildiz kayar gibi,

onun i¢ginde gelebilir” yanitin1 verir. Bu, yalnizca yeni bir fikir degil, ayn1 zamanda
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¢ocugun bir baska cocugun yaratict fikrinden etkilenerek kendi diisiince yoniinii

degistirdigini, yani esneklik becerisi gosterdigini ortaya koymaktadir.

Ben Yapmadim kitab1 okunurken ¢cocuklara yoneltilen “Anne ve baba ger¢ek
suglularin ortaya ¢ikmast i¢in ne yapabilirler?” sorusuna c¢ocuklar su yanitlar

vermiglerdir:

C1 “Kopegin kafasina goriinmez kamera koyarlar. Kopek hep onlarin
yaninda ya.”

C5 “Cocuklarin oldugu odaya kopek girmesin, g¢ocuklarin suglu
oldugunu anlasinlar. Képek disarda dursun.”

(2 “Eve dedektif cagirabilirler.”

C3 “Eve bir tane robot alirlar. O robotun yiiziine de kdpegin kafasini
koyarlar. Cocuklar onu goriince sugu kendilerinin yaptigini sdylerler.”
(13 “Yaramazlik yapinca kapanan kap1 yaptirsinlar eve.”

C12 “Kopegi veterinere ya da hayvanat bahgesine gotiiriirler. Kopek
yokken suglu belli olur.”

Cocuklar, ikiz kardesler ile kopegi farkli mekanda bulundurmak, gizli kamera
ile gercek sucluyu anlamak, dedektif ile sug¢luyu bulmak, robot ile sugluyu ayirt
etmek gibi birbirinden farkli stratejiler gelistirmislerdir. Cocuklarin ¢ok sayida
tretmis olduklari fikirlerin farkli kategorilerde oldugu goriilmektedir. Etkilesimli
okuma etkinligi sirasinda dgretmenin ¢ocuklarin yukaridaki soruya olusturduklar
yamtlarin iizerine yoneltmis oldugu “Ikiz kardeslerin yaptiklar: yaramazliklar:
onlemek icin annesi ve babasi neler yapabilirler? Hatalarin onlenmesi icin neler
vapilabilir?” sorusuna C13 ve C1’ in bir 6nceki soruya verilen yanitlar {izerinden
benzer ve esnek fikirler sunduklar1 goriilmektedir. C13” Gin yanitinda (robot ile
problemi ¢ozme fikri) C3’ iin yamitindan esinlenerek yeniden fikir irettigi
goriilmektedir. C1” in vermis oldugu yanitlar ise kontrol mekanizmasi (kizgin bekei
ve goriinmez kamera, goriinmez olma) ile problem ¢6zme iizerine fikirler oldugu
goriilmektedir. C1 ayn1 soru {lizerine farkli iki ihtimal {izerinden yanitlar
olusturmustur. Bu durum c¢ocuklarin etkilesimli okuma etkinligi yapilirken farkli

ihtimaller diisiinerek esnek diisiinme becerisi sergilediklerini gostermektedir:
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C1 “Annesi babasi1 goriinmez bir sey dokmiislerdir. Anne babasi gitmis
sanmiglardir. Cocuklar anne babasini gérmiiyor. Yaramazliklart anne
babas1 hem dinliyor hem goriiyorlar.”

C13 “Yerleri silen robotun kamerasindan i¢inden annesi babasi1 gortir.”

C1 “Her odaya kizgin bekg¢i koyarlar.”

Nokta kitabi1 okunurken ogretmenin yoneltmis oldugu “Bu durumda bos
kagida ne yapmak isterdiniz?” sorusuna C3’lin verdigi iki farkli yanit esnek

diisiinmeyi i¢eren yaratici diislinme siirecini gostermektedir:

(3 “Saat yapip onu gergeklestirirdim. Zamani geri alirdim.”

C7 “Ahtapot yapardim. Cok kolu var ya evdeki her seyi toplasin.”

C13 “Bir siirii hayvan yapardim. Sonra onlar canlanirdi. Hayvanat
bahgesi yapardim.”

(3 “Ikizimi yapardim. Ben smifta dururdum. Oda kagitta ben ne resmi

yapsam onu yasardi.”

Bu sahnede ¢ocuklarin bos bir kagidi nasil doniistiirebileceklerine dair
fikirleri hem gercekiistii hem de islevsel yonler tasimaktadir. C3’iin ilk yanit1 zaman
temelli bir ¢6ziim Onerir: “Zamani geri alirdim.” Bu, bireysel olarak iiretilmig orijinal
bir fikirdir. Ancak C7°nin “cok kollu ahtapot” ve C13’iin “canlanan ¢ok sayida
hayvan” fikirleri, sahnedeki yaratici yonelimi ¢ogalma, coklu hareket, canlilik ve
doniisiim temalarina kaydirir. Bu noktadan sonra C3 bu kez “ikizini yaparak kagit
tizerindeki hayati kontrol etme” fikrine yonelir. Bu ikinci yanit, ilk fikrinden hem
tematik hem islevsel olarak oldukg¢a farklidir. C3’iin bu sekilde kendi Onceki
diisiincesinden uzaklasarak arkadaslariin ortaya attigi fikirlerin yoniine adapte
olmasi, esnek diisiinme becerisinin gelistigini ve grup etkilesiminin yaratici siireci

nasil sekillendirdigini gostermektedir.

4.2.2.3. Orijinallik

Cocuklar, Kiiciik Yagmur Damlas1 kitabt okunurken 6gretmenin yoneltmis
oldugu “Gokyiiziinii nasil siislemek isterdiniz?” sorusuna aligilmadik ¢6ziim Onerisi

sunan yanitlar sunmuslardir:

75



Cl14: “Simli kagitla kaplamak isterim. Yastik kilift takabilirim
gokyliziine, istedigim renkte. Cicekle yildizla siislerim.”

C7: “Gokyiizlinii mavi mum yapardim, gece yakardim.”

(14 siradan diisiincelerin 6tesine gecerek gokyiiziinii istedigi renkle siislemek
icin klasik yontemler yerine yastik kilifi ile siisleme fikrini belirtmistir. C7 ise
yanitinda goOkyliziini mum olarak hayal edip gece yakarak aydinlatma fikir
sunmustur. Gokyitizlinii yastik kilifi ile kaplamak, gokytiziinli mum olarak diisiinmek
gibi farkll bakis agilari ile yaklastiklar: yanitlar olusturarak orijinal fikirler sunduklari

yanitlar gelistirebilmislerdir.

Benzer sekilde, “Nasil bir yagmur damlasi olmak isterdin?” sorusu lizerine

cocuklar:

C13 “Cekirdeksiz meyve olan bir damla olmak isterdim, yazin olan
meyve seklinde bir yagmur damlasi olmak isterdim.”
C1 “Yanardag lavi damlasi, lavin damlas1 gibi yagmur damlasi olmak

isterdim. Ciinkii diger yagmur damlalarindan farkli olmak i¢in.”

Cocuklarin yanitlari, yaratici diisiinmenin orijinallik boyutunu giiglii bigimde
ortaya koymaktadir. C13’lin cevabinda, siradan yagmur damlalariyla bag kurmasi
beklenmeyen bir nesne — gekirdeksiz yaz meyvesi — ile yagmur damlasi arasinda
6zglin bir benzetme kurulmustur. C1’in yanit1 ise yalnizca beklenmedik bir ¢agrisim
(yanardag lavi) degil, ayn1 zamanda neden farkli olmak istedigini agiklayan bilingli
bir tercih icermektedir. Her iki yanit da yaratici diisiinmenin sadece g¢agrisim
yapmaktan ibaret olmadigini; ¢ocugun 6zgiinliik yonelimini bilingli olarak ifade

edebildigini gostermesi bakimindan dikkat ¢ekicidir.

Aynt etkinligin devaminda &gretmenin yoOneltmis oldugu “Yagmurda

semsiyeniz olmasa eve nasil gidersiniz?” sorusu iizerine C1:

C1 “Yapistiriciyla yapraklart birlestirip kafama geciririm, onu sihirli
sapka yaparim. Islatmayan sapka olur. Islanmadan giderim. Hokus

pokus derim eve giderim.”
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Etkilesimli okuma etkinligi sirasinda yoneltilen soruya C1 yapraklari sihirli
sapkaya c¢evirerek yagmurda 1slanma problemine orijinal bir ¢dziim Onerisi
sunmustur. Alisilmis bir semsiye fikri yerine yapraklardan olusturacagi, su

gecirmeyen bir sapka fikri ile farkli ¢6ziim yolu iiretmistir.

Cocuklar, Biiylidiiglim Zaman kitab1 okunurken sorulan “Bir mucit olsan ne

yapmak istersin?” sorusuna ise asagidaki fikirleri sunmuslardir:

C1: “Bir siirii diinyanin ¢ekirdeginden yapmak isterdim. Bu eski diinya
ya. Cekim giicli bozulunca ¢ekirdek bozulunca onlar ¢ekim giicii olacak
sirayla.”

C2: “Tahta kalemini sihirli yapardim, hizli hizli yazardi. Cizdiklerimi

canlt hayvan yapardim.”

C1 vermis oldugu yanitta bilinenin 6tesinde bir diisiince iireterek yeni bir
bulus iizerinden diisiincesini dile getirmistir. Kendi zihninde yer alan ¢ekim giicii ile
ilgili probleme 6zgiin bir ¢oziim 6nerisi sunmustur. Etkilesimli okuma etkinliginde
cocuklar yaratici diisiinme siirecinde bireysel farkliliklarini ve diisiincelerini ifade
ettikleri ortama sahip olmaktadirlar. Boylece ortaya orijinal ve az rastlanan ¢6ziim
Onerileri ¢ikmaktadir. Aym sekilde C2’ nin yaniti klasik bir kalem fikri yerine
kalemin sihirli, hizli ve ¢izilenleri canlandirma 6zelligi olmasi farkli bakis agisiyla

yaklastig1 6zgiin ve yaratict ¢oziim gelistirdigi goriilmektedir.

4.2.2.4. Detaylandirma

Kiigiik Yagmur Damlasi kitabi okunurken Ogretmenin yoOneltmis oldugu
“Yagmur olsan nasil bir yolculuk yapmak isterdin, nerelere gitmek isterdin?” sorusu

tizerine C1:

C1 “Ciceklerin icine ve Amerika’ya gitmek isterdim. Kdstebegin
kuyrugundan i¢inden beynine gitmek isterdim. Oradan da Kutuplara
gitmek isterdim. Orada donup kalacagim. Kutup ayilar1 buzun {izerine

oturup penceleriyle beni kurtaracaklar.”
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C1 yagmur damlas1 olarak yapacagi yolculugu adim adim agiklayarak
anlatmigtir. Yagmur damlasi olarak yapacagi yolculugu, izleyecegi yolu ve

karsilasacagi problemleri ayrintilariyla kurgulayarak sézel olarak aktarmistir.

Etkilesimli kitap okuma etkinligi sirasinda 6gretmenin yoOneltmis oldugu
“Yagmurda semsiyeniz olmasa eve nasil gidersiniz?” sorusuna ise CI12

arkadaslarinin yanitlarindan farkli olarak verdigi yanit1 detaylandirarak anlatmastir.

C12 “Sapkami takardim. Yapraklar1 yapistirip tabak sekli yapardim, o
tabagi dallarin {stiine yapistirp onu kafama tutardim. Semsiye

yapardim onlar1.”

C12 verdigi yanitta yapacagi semsiyeyi ayrintili bir sekilde anlatmistir. Dogal
malzemeler ile (yaprak, dal) tasarlayacagi semsiyeyi detayli olarak tasvir etmistir.
Yanit1 ile sadece bir iiriin olusturmanin yani sira kullanacagi malzemeleri ve siireci

asamalari ile anlatmastir.

Biiylidiigiim Zaman kitab1 etkilesimli okuma etkinligi sirasinda yoneltilen
“Bir mucit olsan ne yapmak istersin?” sorusuna C1 verdigi yanitta izledigi yolu ve
zihninde yer alan siireci ayrintilari ile agiklamistir. Etkilesimli okuma etkinliginde
ayni soruya C1 farkli bir yaraticilik basligi altinda baska yanitta da bulunmustur.
Gorildigii tizere etkilesimli okuma siirecinde cocuklar birden fazla ve farkh

kategorilerde yaraticis1 diisiinme becerileri gdstermektedirler:

Cl1: “Klimal1 tag¢ yaparim. Usiidiigiimde sicak {ifler sicak olunca soguk
iifler. Acikinca yemek veren susayinca su veren bir sey kesmeden bir

sey almadan yemek veren i¢inde iireten bir ta¢ yapmak isterdim.”

C1 sorulan soru iizerine tasarlayacagi {irlinii ve bu iriiniin islevini detayh
olarak anlatmistir. Zihninde tasarlamis oldugu {iriiniin anlasilir olmasi igin
ayrintilarim1 agiklamistir. Sadece bir tag tasarlama siirecini degil tasarlayacagi tacin

1sinma ve beslenme amacini da belirtmistir.
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BOLUM 5

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu aragtirmanin amaci, okul 6ncesi déonem c¢ocuklarinin yaratict diisiinme
becerilerinin etkilesimli kitap okuma etkinlikleri araciligiyla incelenmesidir. Bu
arastirma kapsaminda ilk olarak c¢ok satan g¢ocuk kitaplarinin anlatim o6zellikleri
acisindan yaratict diisinme becerilerini ne sekilde destekledigi arastirilmistir.
Arastirmada incelenen Kitaplar, “Yaratict Diisiinme Becerileri Kitap Degerlendirme
Formu” dogrultusunda puanlanarak en yiiksek ve en diisiik puana sahip on kitap
belirlenmis ve bu kitaplar cocuklarla etkilesimli bicimde okunmustur. Bulgular,
yalnizca yiiksek yaratici igerik tasiyan kitaplarin degil, diisiik puanlt kitaplarin da
etkilesimli okuma siirecinde ¢ocuklarin yaratici diisiinme becerilerini harekete
gecirdigini gostermistir. Yiiksek puanli kitaplar; kapak, metin ve gorsel ogeleri
acisindan Ozgiinlilk ve hayal giiciinii tetikleyici nitelikler tasirken; diisiik puanl

kitaplar ise bu yonleriyle daha sinirli kalmistir.

Arastirmanin  ikinci asamasinda, belirlenen kitaplardan yola ¢ikarak
etkilesimli kitap okuma teknigi araciligiyla ¢ocuklarin yaratici diisiinme becerileri
incelenmistir. Cocuklarin her iki tiir kitapla gergeklestirilen etkilesimli okuma
stireglerinde akicilik, esneklik, orijinallik ve detaylandirma boyutlarinda yaratici
yanitlar rettikleri gozlenmistir. Bu durum, etkilesimli okuma yaklagiminin
cocuklarin diigiinsel tiretkenligini desteklemede giiclii bir pedagojik ara¢ oldugunu
ortaya koymaktadir. Bulgular, cocuklarin yalnizca ¢ok sayida fikir iiretmekle
kalmadigini; ayn1 zamanda bu fikirleri doniistiirdiiklerini, bagkalarinin fikirlerinden
esinlenerek yon degistirdiklerini, mizahi ve gergekiistii liretimlerde bulunduklarini,
islevsel coziimler gelistirdiklerini ve tematik sapmalarla yaratict disiinceyi
esnetebildiklerini gostermektedir. Ayrica, bazi ¢ocuklarin once bireysel katkilarda
bulunup daha sonra grup etkilesimi sayesinde fikirlerini yeniden sekillendirdikleri ya
da onceki ifadelerinden tematik olarak uzaklastiklar1 da gozlemlenmistir. Bu yoniiyle

bulgular, yaratici diislinmenin bireysel bir zihinsel siire¢ olmanin Gtesine gecerek
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sosyal etkilesimle beslenen, esneyen ve derinlesen dinamik bir yap1 tasidigini ortaya
koymaktadir. Cocuklarin grup i¢i etkilesimlerden beslenerek fikirlerini gelistirdikleri,
birbirlerinin fikirlerini doniistiirdiikleri ve farkli bakis agilari tirettikleri gorilmiistiir.
Bu baglamda, okul 6ncesi kitaplarin yalnizca gorsel ve yazinsal igerik acisindan
degil, ayn1 zamanda cocuklarin yaratict katilimini tesvik edecek sekilde 6gretmen
rehberliginde sunulmasi biiyiik Onem tasimaktadir. Etkilesimli okuma siireci,
cocuklarin  kendilerini ifade etmelerini, hayal giiclerini kullanmalarmi ve
diisiincelerini doniistlirerek yaratic1 ¢oziimler gelistirmelerini miimkiin kilan verimli
bir 6grenme ortami sunmaktadir. Pandit ve Neogi’de (2016) okul 6ncesi donem
cocuklara yaratici diisiinme becerilerini ortaya ¢ikaracak uygun ortamlar saglanmasi
sonucu cocuklarin  0zgiin {riinler ve orijinal fikirler ortaya koyacagini

vurgulamiglardir.

Arastirmada, Tiirkiye’de “gok satan” listelerinde yer alan 50 okul dncesi
kitabin yaratic1 diisiinme becerilerini destekleme diizeyinin sistematik bi¢imde
degerlendirilmesi, nicel a¢idan 6nemli farkliliklar1 ortaya koymustur. Elde edilen
bulgular, kitaplarin biiyiik kismimnin 6zellikle hayal giiciinii destekleyen gorseller
igerse de ¢ocuklarin diisiinsel katilimini tesvik eden 6zgiin soru olusturmayi tesvik
etme yoniinden olduk¢a zayif kaldigimi gostermektedir. Bu durum, literatiirde
vurgulanan yaratici diisiinmenin gelisiminde acik uglu sorularin ve problem
durumlarinin 6nemine (Torrance, 1974; Runco & Acar, 2012) karsilik, piyasada
dolagimda olan kitaplarin ¢ogunun ¢ocuklari pasif alimlayict konumunda ele aldigini
diistindiirmektedir. Nitekim degerlendirme sonuglarima gore kitaplarin yalnizca
%26’s1 “cok yliksek” diizeyde yaratic1 diislinmeyi desteklerken, %38’lik biiyiik bir
kism1 “diislik” kategorisinde yer almis ve %18’1 “cok diisiik” diizeyde kalmistir. Bu
bulgu, nitelikli kitaplarin varlifina ragmen, erken ¢ocukluk doénemi i¢in hazirlanan
kitaplarda ortanin altinda kalan igeriklerin baskin oldugunu gostermektedir. Oysa ki
erken yaslarda sunulan nitelikli kitaplarin, ¢ocuklarin yaratici biligsel becerilerini
desteklemede kritik bir rol oynadigi uzun siiredir bilinmektedir (Nikolajeva, 2014;
Whitebread & Coltman, 2015). Dolayisiyla bu c¢alisma, Tiirkiye’de yaygin bigimde
tercih edilen ¢ocuk kitaplarinin yalnizca estetik ya da hikayesel begeniye degil, ayni

zamanda biligsel gelisimi destekleme kapasitesine goére de degerlendirilmesi

gerektigini acikca ortaya koymaktadir.
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Bu c¢alisma hem yaratic1 diisiinme acisindan yiliksek hem de diisiik puan alan
kitaplarla gergeklestirilen etkilesimli okuma uygulamalarinin, okul 6ncesi ¢cocuklarin
yaratict  diistinme  becerilerini  ¢ok boyutlu olarak destekleyebilecegini
gostermektedir. Yiksek yaratict potansiyele sahip kitaplarla yiiriitilen okuma
etkinliklerinde, 6zellikle akicilik boyutunda ¢ocuklarin kisa siirede ¢ok sayida fikir
tirettikleri ve problem durumlarma yonelik hizli, ¢esitli ve yaratici yanitlar verdikleri
gozlemlenmistir. Bu bulgu, Kleeck’in (2008) etkilesimli okuma {izerine yaptigi
caligmalarda vurguladigi gibi, cocuklarin ¢ikarimda bulunma, neden-sonug iligkisi
kurma ve problem ¢ézme becerilerini bu tiir etkinlikler yoluyla gelistirebildigini
desteklemektedir. Ayni sekilde, bu kitaplarla yiiriitiilen etkinliklerde esneklik
boyutunda da cocuklarin, tek bir ¢oziime bagli kalmaksizin farkli alternatifler
gelistirdikleri, diisiincelerini ¢esitli bakis agilarindan yeniden yapilandirabildikleri
goriilmistiir. Orijinallik boyutunda ise, ¢ocuklarin siradisi ve beklenmedik yanitlar
sunduklari; konvansiyonel kaliplarin 6tesine gegen yaratict anlatimlar sergiledikleri
dikkat ¢cekmektedir. Ayrica ¢ocuklarin fikirlerini zenginlestirerek detaylandirmalar
hem bireysel ifade kapasitesinin hem de grup etkilesiminden beslenen kolektif
liretimin bir gostergesi olarak degerlendirilebilir. Ogretmenin dnceden yapilandirdig
sorular ile ¢ocuklarin siire¢ i¢inde lirettigi 6zgiin sorularin bir araya gelmesi, yaratici
diisiinme becerilerinin gelisimini destekleyen bir etkilesimsel ortam olusturmustur.
Hashim ve digerleri (2023) de yaraticiligi gegmis deneyimlerden yeni anlamlar
iretme silireci olarak tamimlamakta ve bu siirecin desteklenebilmesi ig¢in
Ogretmenlerin  yaratict Ogrenme ortamlar1 kurgulama sorumluluguna dikkat
cekmektedir. Akan’da (2022) akicilik, esneklik, orijinallik puanlarinin yaratici
diistinme becerilerini destekleyen etkinlikler sonucunda anlamli derecede arttigini
gbozlemlemis ve egitim programlarinda yaratici diisiinme becerilerini harekete

geciren etkinliklerin artirilmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Dikkat ¢eken bir diger bulgu, diisiik yaratici diisgiinme puanina sahip
kitaplarla gerceklestirilen etkilesimli okuma etkinliklerinin de cocuklarin yaratici
tretimlerini harekete gecirme potansiyeline sahip oldugudur. Bu kitaplar etrafinda
ylriitiilen etkinliklerde, 6gretmenin yonelttigi acik uglu sorular ve kitaplardaki gorsel
unsurlar ¢ocuklarin siirece aktif katilimini tesvik etmis, yaratict yanitlar liretmelerine
zemin hazirlamistir. Whitehurst ve Lonigan (1998), etkilesimli okuma siirecinin

cocuklarin dilsel ve bilissel gelisimlerine katki sundugunu ve c¢ocuklarin daha
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derinlemesine katilimini sagladigini belirtmektedir. Bu ¢alismanin bulgular1 da sz
konusu kitaplar aracilifiyla yiiriitiilen etkilesimli okuma uygulamalarinin ¢ocuklarin
akicilik, esneklik, orijinallik ve detaylandirma boyutlarinda yaratici yanitlar
iretmesini mimkiin kildigin1 gostermektedir. Simif ortaminda uygulanan bu
etkinliklerin grup i¢i iletisim kanallarii da etkinlestirdigi, ¢ocuklarin birbirlerinin
fikirlerinden ilham alarak diisiincelerini yeniden sekillendirdikleri gézlemlenmistir.
Cay (2021) yaratic1 diistinme tekniklerinin kolektif bi¢cimde uygulandigr smif
etkinliklerinin ¢ocuklarin sosyal ve bilissel etkilesimlerini artirarak daha verimli
O0grenme siireclerine katki sagladigini vurgulamaktadir. Nitekim Yurtbakan ve
Yurtbakan’in (2022) etkilesimli okuma uygulamalarinin ¢ocuklarin hayal giici,
iletisim becerileri ve kendini ifade etme kapasitesi lizerindeki olumlu etkilerine
dikkat ¢eken bulgulari, bu ¢alismada elde edilen verilerle tutarlilik gostermektedir.
Benzer sekilde, Yilmaz ve Yurtbakan (2024) da 6gretmenlerin agik uglu sorular
aracilifiyla cocuklar1 kendi deneyimlerini slirece katmaya tesvik ettiklerini ortaya
koymustur. Tiim bu bulgular 1s181nda, kitap igeriginin niteligi kadar, igerigin nasil
islendigi ve c¢ocugun bu siirece nasil dahil edildigi de yaratict diisiinmenin

desteklenmesinde belirleyici bir unsur olarak degerlendirilebilir.

Bu calismanin bulgulari, ¢cocuklarin yaratic1 diisiinme siireglerine katilirken
birbirlerinin fikirlerinden esinlendiklerini ve grup i¢inde yeni diislinceler iiretmeye
yoneldiklerini ortaya koymustur. Cocuklarin verdigi yanitlarin birbirini tetikleyen ve
doniistiiren bir yapida olmasi, bireysel yaraticiligin 6tesinde, etkilesimsel bir
yaraticilik siirecine isaret etmektedir. Bu bulgu, kolektif yaraticiligin, bireyler arasi
bilgi paylasimi, etkilesim ve ortak iiretim siireciyle bigimlendigini belirten tanimlarla
ortiismektedir (Parjanen, 2012; Sawyer & DeZutter, 2009). Tang ve arkadaslar
(2020), bu tiir grup igci etkilesimlerin sadece yaraticilig1 degil, ayn1 zamanda elestirel
diisiinme, 1s birligi ve iletisim gibi 21. yiizy1l becerilerinin gelisimini de
destekledigini vurgulamaktadir. Nitekim, is birlikli yaraticilik, bireysel diizeyde
gerceklesmesi zor olan fikirlerin grup ortaminda filizlenmesini miimkiin kilar; bu da
calismanin bulgularinda gozlemlenen yaratici zenginligi aciklamaktadir (Paulus &
Nijstad, 2003; Hernandez & Segura, 2023). Dolayisiyla, ¢ocuklarin etkilesimli kitap
okuma siirecinde kolektif {tretime dayali Ozgiin yanitlar vermeleri, yaratici
diistinmenin yalnizca bireysel degil, ayn1 zamanda iligkisel bir nitelik tasidigim

ortaya koymaktadir.
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Bu caligmanin bulgulart etkilesimli kitap okuma siireclerinin ¢ocuklarin
yaratict diisiinme becerilerini destekleyici potansiyeline isaret etse de bazi
sinirliliklar dikkate alinmalidir. 11k olarak, arastirmanin yiiriitiildiigii 6rneklem belirli
bir okul dncesi egitim kurumundaki ¢ocuklarla sinirlidir ve bu durum, elde edilen
bulgularin farkli sosyo-kiiltiirel baglamlara genellenebilirligini kisitlamaktadir.
Yaratic1 diisiinme gibi sosyal ve kiiltiirel baglama duyarli bir becerinin gelisimi,
kullanilan kitaplarin igerigi kadar ¢ocuklarin onceki deneyimleri, 6gretmen-6grenci
etkilesim yapis1 ve sinif kiiltiirii gibi degiskenlerden de etkilenebilmektedir (Craft,
2005). Ayrica, calismada kullanilan kitaplar Tiirkiye’de ¢ok satan listelerinden
secilmis olup, popiilerligin pedagojik nitelik ile her zaman Ortiismeyebilecegi
unutulmamahidir. Yani, kitaplarin yaratici diisinmeyi destekleme kapasiteleri
yalnizca igerigin niteligiyle degil, 6gretmenin yonelttigi sorular ve ¢ocuklarin aktif
katihm diizeyiyle de sekillenmistir. Nitekim etkilesimli okuma siireci oldukca
dinamik ve O&gretmenin pedagojik becerilerine baglidir; bu nedenle farklhi
ogretmenlerin uygulamalar1 farkli sonuglar dogurabilir. Lennox’ da (2013)
calismasinda etkilesimli okuma uygulamalarinin verimliligini kitap sec¢iminin
Oonemine, pedagojik bilgiye sahip olmaya ve kitabin etkilesimini artiracak sorular
sorma olarak belirtmistir. Son olarak, bu ¢alisma nitel veri analizine dayandigi igin
bulgular daha ¢ok betimsel diizeyde sunulmus ve Ol¢iilebilir nicel etkilere iliskin
cikarimlarda bulunulamamistir.  Gelecek calismalarda, farkli sosyo-kiiltiirel
baglamlarda daha genis Orneklemlerle ve deneysel tasarimlarla yiiriitiilecek
aragtirmalar, bu bulgularin gecerliligini artirabilir ve yaratici diislinmenin etkilesimli

okuma yoluyla gelisimine dair daha derinlemesine veriler saglayabilir.

5.2. Oneriler

Bu calismanin bulgular1 dogrultusunda, okul Oncesi egitimde yaratict

diisiinme becerilerinin desteklenmesine yonelik asagidaki oneriler sunulabilir:

o FEtkilesimli Okuma Uygulamalarimin Yayginlastirtimasi: Arastirma bulgular,
etkilesimli okuma yonteminin ¢ocuklarin yaratici diisiinme becerilerini

destekledigini ortaya koymustur. Bu dogrultuda, okul 6ncesi egitim kurumlarinda
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Ogretmenlerin etkilesimli okuma teknikleri konusunda hizmet i¢i egitimlerle

desteklenmesi ve bu uygulamalarin sinif rutinine dahil edilmesi 6nerilmektedir.

Ogretmenlerin Soru Sorma Becerilerinin Gelistirilmesi: Etkilesimli okumada
O0gretmenin yoOnelttigi sorular, cocuklarin yaratict ve 6zgiin yanitlar {iretmesini
kolaylastirmaktadir. Bu nedenle, 6gretmenlerin agik uclu, elestirel ve ¢ocugun
hayal giiciinii harekete geciren sorular sorma konusunda mesleki gelisim

destekleri almasi dnem arz etmektedir.

Yaratici Diisiinmeyi Destekleyen Kitap Se¢iminin Tesvik Edilmesi: Her ne kadar
diisiik puanlh kitaplarla da yaratici diisiinme desteklenebilmis olsa da yiiksek
yaratici igerik tasiyan kitaplar cocuklarin ilgisini daha fazla ¢ekmis ve daha
cesitli fikirlerin ortaya ¢ikmasina katki saglamistir. Bu nedenle, okul Oncesi
simiflarda kullanilacak kitaplarin yaratict diistinme boyutlar1 goz Oniinde

bulundurularak se¢ilmesi onerilmektedir.

Kitap Degerlendirme Formlarimn Kullamimi: Ogretmenlerin kitap secim
siirecinde sistematik ve pedagojik temelli degerlendirme araclarim1 kullanmalari,
siif i¢1 uygulamalarda daha etkili materyallerin tercih edilmesini saglayacaktir.
Bu baglamda, Yaratici Diislinme Becerileri Kitap Degerlendirme Formu gibi

araglarin yayginlastirilmasi yararli olabilir.

Grupla Ogrenmeye Uygun Ortamlarin Desteklenmesi: Calismada cocuklarin
birbirlerinin fikirlerinden esinlenerek kendi diisiincelerini doniistiirdiikleri ve
gelistirdikleri gozlemlenmistir. Bu baglamda, sinif ortamlarinin grup etkilesimini
tesvik edecek sekilde diizenlenmesi, kolektif yaraticiligi besleyecek pedagojik

iklimin olusturulmasi agisindan 6nemlidir.

Yaraticithgin Farkli Boyutlarina Duyarli Egitim Programlarumin Geligtirilmesi:
Etkilesimli okuma etkinliklerinin yaratict diisiinmenin yalnizca bir boyutunu
degil; akicilik, esneklik, 6zgiinliik ve detaylandirma gibi tiim alt boyutlarini
harekete gecirdigi goz Oniinde bulundurularak, bu becerileri biitlinciil bigimde

gelistiren program ve uygulamalarin tasarlanmasi onerilmektedir.
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maddelerining modiide yer alan belge ve araglana ayni oldudu kontrol edilmelidir, Belgeler aym olmadif durumda sragbirma
uygulama [zni werllmeyecektir.

* Barpwun ditayn QArCntdieme e beigeyl dojrulamak ign it farstimaizinien meb goinbeige-dagrula’ badlanbsin kulanmz.

- Araghma Uyguiama kinkn Bapaury we Dederendirme Sstemi -
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EKS3. Cok Satilan Kitaplar Listesinde Ortaklik Olusturan 50 Kitaba Ait Bilgiler

KITAP ADI

YAYINEVI

YAZAR

1) BEN YAPMADIM

IS BANKASIK.Y.

LUCY BARNARD

2) UC PAYTAK UC

IS BANKASIK.Y.

MELANIA JOYCE

3) DEDEKTIF ZEBRA

IS BANKASIK.Y.

GILL MCLEAN

4) TARCININ

KAYBOLAN iS BANKASIK.Y. ANDREAS KONIG
HAVUCLARI
5) UTANGAC AYI .
VS iS BANKASI K.Y. DUNCAN BEEDIE
6) KELIME :
o oNCUSU | ALTINKITAPLAR PETER H. REYNOLDS
7Y AVUCUNDAKI .
NS BUTIK AUDREY PENN
8) KAYBOLAN ELDIVEN | IS BANKASI K.Y, SHARON HARMER
9) DUVARIN TIMAS COCUK )
ARKASINDA NE VAR? | YAYINLARI AYSEGUL DEDE
10) MUTLU SUAYGIRI | IS BANKASI K.Y, RICHARD EDWARDS
11) HORTUMUMA COREK | jo 5 ANKASI K.Y MELANIE JOYCE
KACTI
12) SU YARAMAZ .
. O iS BANKASI K.Y. CIARA FLOOD

13) DEGNEK ADAM

IS BANKASIK.Y.

JULIA DONALDSON

14) 1Yl YUREKLI DEV

IS BANKASIK.Y

JULIA DONALDSON

MEMO
15) HER ISTEDIGI OLSUN , )
iSTEYEN MOLi 1001 CICEK KIiTAPLAR JULIE GASSMAN
16) Ic)i%sl\%RCALAMA IS BANKASIK.Y SOPHIE SCHOENWALD

17) FARKLI AMA AYNI

YAPI KREDI Y.

FERIDUN ORAL

18) TARCIN ILE EN Y1

IS BANKASIK.Y

ANDREAS KONIG

ARKADASLARI
19) BIR KABUGU .

PAYLASMAK IS BANKASI K.Y JULIA DONALDSON
20) UC KEDI BiR DILEK YAPI KREDI Y. SARA SAHINKANAT
21) NOKTA ALTIN KiTAPLAR PETER H. REYNOLDS

. . HELEN STRATTON

22) AYIKIM CALDI YAPI KREDI Y. WOULD
23) ZURAFA SAKLAMA . . .

REHBERI ALTIN KiTAPLAR MICHELLE ROBINSON
24) OKULA GITMEK .

{STEMEYEN ZEBRA 1001 CICEK CHRISTINE BEIGEL
25) KOMIK HAYVAN .

iSIMLERI BAKANLIGI | POMINGO Y. KES GRAY, NIKKI DYSON
26) TERS OLAN .

BIRSEYLER VAR IS BANKASI K.Y RALF BUTSCHKOW
27) UYKUSU GELMEYEN | ; CONSTANZE VON

PORSUK I3 BANKASIK.Y. KITZING
28) KIMSE BAKMAZKEN

DUYGULAR NE DOMINGO Y. TINA OZIEWICZ

YAPAR
29) HIC HATA :

YAPMAYAN KIZ 1001 CICEK GARY RUBINSTEIN
30) YAZI YAZAN BEYAZ BALINA Y. DOREEN CRONIN

INEKLER

31) MIS GIBI

ALTIN KiTAPLAR

PETER H. REYNOLDS
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32) YAVRU AHTAPOT

OLMAK COK ZOR YAPIKREDI Y. SARA SAHINKANAT
33) BABAMIN . .
BATTANIYESI YAPI KREDI Y. SARA SAHINKANAT
34) PEZETTINO ELMA YAYINEVI] LEO LIONNI
35) ANNEMIN CANTASI | YAPI KREDI Y. SARA SAHINKANAT

36) YAYAZULA

IS BANKASIK.Y.

JULIA DONALDSON

37) YAVRU TIMSAH CiPi | iS BANKASIK.Y. CATHERINE RAYNER
38) E‘é];iRSIZ SINEK REDHOUSE KIDZ Y. TULIN KOZIKOGLU
39) SAFARI PARKTA DEV | . . :
PANCAR CILGINLIGI INDIGO COCUK CATHERINE JONES
40) BAVULUMDAKI . . CHRIS NAYLOR,
KIRIK FINCAN DOMINGO YAYINEVI BALLESTEROS
41) KOPEKLER BALE .
YAPMAZ ALTIN KiTAPLAR ANNA KEMP
42) BU KIS KIMSE . .
USUMEYECEK YAPI KREDI Y. FERIDUN ORAL
43) GERGEDANLARKREP | | 11\ KiTAPLAR ANNA KEMP
YEMEZ
44) BUYUDUGUM .
ZAMAN IS BANKASIK.Y. MELANIA JOYCE
45) KURBAGALAR SICAK | ;
CIKOLATA [CER Mi? IS BANKASIK.Y. ETTA KANER
46) MERCANIN KIRMIZI .
SACLARI JEONG TAEK CHAE ABM YAYINEVI
47) YEMEK SECEN KiRPI | IS BANKASIK.Y. ANDREA REITMEYER
48) AGLAMAK YAGMUR | ; . HEATHER HAWK
po ILKSATIR YAYINEVI FEINBERG
49) AC TIRTIL MAVI BULUT Y. ERIC CARLE

50) KUCUK YAGMUR
DAMLASI

IS BANKASIK.Y.

MELANIE JOYCE
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EK4. Yaratic1 Diisiinme Becerileri Analiz Formu

Kategori

Gostergeler

Cocuk Sozel ve Davramissal
Ifadeleri

Akicilik

Fikir iiretme hizinda artig
gozlenir.

Konuyla ilgili ¢ok sayida
fikir tiretir.

Grup i¢inde ¢ok sayida fikir
akig1 gosterir.

Sorulara veya gorev
yonergelerine hizli ve
kolayca cevap verir.

Esneklik

Farkli kategorilerde fikirler
iretir.

Tek bir fikre takili kalmadan
yeni ¢dziimler sunar.

Grup i¢i fikirlerden yola
¢ikarak kendi fikirlerini
degistirir.

Grup i¢inde sunulan bir fikre
farkli boyut kazandirr.
Beklenmedik sorulara farkli
bakis agilariyla yaklasir.

Orijinallik

Alisilmadik, sira disi fikirler
ortaya koyar.

Bagkalariin sdylemedigi
0zgiin ifadeler kullanir.
Hikaye, ¢izim veya
oyunlarda 6zgiin kurgular
iretir.

Grup ici sunulan fikirlerden
yola ¢ikarak beklenmedik
katkilar sunar.

Detaylandirma

Fikrini agiklarken ayrintilar
ekler.

Sorulara verdigi cevaplarda
neden-sonug iligkisi kurar.
Hikaye anlatirken
karakterlere, mekana veya
Olaylara iligkin ayrintilar
Verir.

Grup i¢i sunulan fikirlere
ayrmtilar ekler.
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