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52. sayimiz aracihigi ile sizlere yeniden ulasmanin
heyecani icindeyiz.

Bu sayimizda da sizleri yakindan ilgilendiren konulara
yer vermeye calistik. Bu konulari begeni ile
karsilayacaginizi umuyoruz.

Bu sayimizin ilk yazisi Prof. Dr. Adil Turkoglu'na
ait. “8 Yilhik Temel Egitim ve Yoneltme” konulu yazida
glncel ilkdgretim uygulamasi, yoneltme boyutu ile ele
aliniyor.

Cocuklarin para harcamalari ve harcliklari konusu c¢ogu
zaman ¢ogu ana-baba icin sorun olmaktadir. Bu konuda
cogunlukla aliskanhklarimiz dogrultusunda hareket
ediyoruz. Dr. Sengll Hablimetoglu ve Ars. Gor. Emine
Ozmete’nin hazirladiklari “Cocuk ve Para Ydnetimi”
konulu calismanin ilginizi cekecegini umuyoruz.

Ulkemizde tizerinde dnemle durulmasi ve gelistirilmesi
gereken okuma aliskanligina bu sayimizda da yer
verdik. Namik Kemal Demir’in hazirladigl “Bilgisizligi
Yenmek icin Nasil Okuma Aliskanligi Kazandirilmali?”
konulu yazi, sozkonusu aliskanligin kazaniimasindaki
pratik uygulamalari iceriyor.

“Nasil Bir Disiplim?” Ar.G0Or. Tolga Aricak’in hazirladigi
bu yazida aile ortaminda yasanan disiplin sorunlarindan
yasanmis ornek olaylardan hareketle disiplin konusu ele
almiyor. Dr. Yasare Aktas’'m yazdigi “Televizyonun
Cocugun Gelimisimi Uzerine Etkileri” konulu calisma
anne-baba ve dgretmenler icin pratik bilgiler iceriyor.

“Yonetime Bagl Davranis Bozukluklari ve Orgit
Kualtara” adh yazi, Dr. Vural Hosgorur tarafindan
hazirlandi.

Bu sayimizda bir de arastirmaya yer verdik. Prof. Dr.
Talyu Gurkan ve Aras. Gor. Fatma Hazir'm yaptiklari
arastirma “llkokul Ders Kitaplarinin Cinsiyet Rollerine
Iliskin Kalipyargilar Yoninden Analizi” basligi tasiyor.
Kitaplardaki icerik ve resimlerin cinsiyet rolleri ile
Iiskileri konusunda ilgi ¢ekici verileri bu calismada
bulabilirsiniz.

Bu sayimizda ayrica M. Tinaz Titiz'in “Cagdas Egitim ya
da ‘Egitilim’!” konulu degerlendirmesi de yer
almaktadir.

Yasadikca Egitim Kdsemizin konusu “Insan Iliskilerinde
Benzerliklerin Ydnetimi!”,

Saygilarimizla.



8 Yillik Temel
Egitim ve
Yonelime

Prof. Dr. Adil Turkoglu

Cukurova Univ. Egitim Fakultesi Dekani

Yoneltme, milli, ekonomik ve sosyal gereksinimlere gore genclerin cesitli egitim
kademelerine dagitilmasi ve egitimleri esnasinda amaclarinayaklasmalaridir.
Ogrencilerin iyiyoneltilmesi icin ailelere, cocuklarinin calisma tarzi ve

yetenekleri hakkinda bilgi verilmelidir.

Turkiye, dlinyada oOgrencilerine bes
yil temel egitim veren 5-6 tlkeden birisi-
dir. 2000’e 3 kala hala bu durumun de-
vam etmesi utanc vericidir. Sorun
2000’e varmadan ¢Oozumlenmelidir. So-
run tartistlirken kesintisiz 8 yillik zorun-
lu egitim ya da bes yil ilk egitim + 3 vyil
imam hatip liseleri ve anadolu liseleri or-
taokullari bicminde tartisiimistir. Sorun
8, 10, 11 wyillik egitim ve yo6neltmenin
nasil yapilacagidir. Y6neltme sorunu ne-
dense Ulkemizde az tartisiimaktadir. Bu
yazida 8 'yillik zorunlu egitim ve yonelt-
me birlikte ele alinacaktir.

15. Milli Egitim Surasi 1996 yilinin
Mayis ayinda toplandi. Benim de uyesi
oldugum Ilkdgretim ve Yodnlendirme
Komisyonu cogunlukla 8 yillik kesinti-
siz temel egQitim benimsendi. Sura Ge-
nel Kurulunda yapilan oylama da yine
cogunlukla 8 yillik kesintisiz egitim Kka-
bul edildi.

CHP’den Altan Oymen, ANAP’tan
Kaya Erdem, DYP’den Hasan Denizkur-
du ve DSP’den Tahir Kose tarafindan
hazirlanan ve zorunlu egitimi 8 yila ci-
kartan yasa Onerisi 550 milletvekilinin

oybirligiyle gecse egitim tarihimizde ne
onurlu sayfa acilir.

Tartismalar bilimsel dayanaklardan
yoksundur. 8 yillik kesintisiz egitim ya da
5+3 olursa ne olacaktir. Nigin egitim ke-
sintisiz 8 yil olmalidir. Temel egitimde
amac nedir, icerik ne olmalidir? Temel
egitimden sonra 6grenciler hangi kade-
melere gitmelidir, nasil gitmelidir? Og-
rencilere kim nasil yardimci olmalidir? Bu
sorularin yanitlanmasi gerekmektedir.

Once yoOneltme nedir? Yoneltme,
milli, ekonomik ve sosyal gereksinimle-
re gore genclerin cesitli egitim kademe-
lerine dagitilmasi ve egitimleri esnasin-
da amaclarina yaklasmalaridir. Ogrenci-
lerin iyi yoOneltilmesi icin ailelere, co-
cuklarinin calisma tarzi ve yetenekleri
hakkinda bilgi verilmelidir.

YoOneltme konusunda Ug¢
_anlayistan soz edilebilir.
Ozgur Anlayis: Her 6grenciyi seci-

mine uygun 6grenime yoneltme olanag!
vardir. Ozgur yoneltme zengin bir eko-
nomi, genis is olanaklari ve farklilasmis
okul sistemiyle bagintilidir. Bu, Amerika
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Birlesik Devletleri sistemi anlayisidir.

Otoriter anlayis: Bu yoneltme an-
layisi toplum ve ekonominin gereksi-
nimlerine uygun bir ayiklamaya olanak
verir. Sovyetler Birligi ve dogu bloku ul-
kelerinde (1990) 0&grenci yoOneltmede
temel insan gucl gereksinimleri Kkati
planlamaya gore saptanirdi.

Ilimli anlayis: Bu ydneltme sistemi
ekonomik gereksinimlerle, bireysel yete-
nekleri uzlastirir. Yoneltme zorunlu egi-
timden sonra farkl egitim kademelerine
yapilir. Fransa, Isve¢ ve diger Avrupa ul-
kelerinde farkli kriterlere goére yapilir.

Ulkemizde 5 yillik egitimi bitirip or-
taegitime devam edenlerin  orani
%74’dur. llk egitimi tamamlayan 6gren-
ciler genellikle bulunduklari yerde orta-
okul varsa, birinci sinifa kayitlarini yap-
tirmaktadirlar.

VII. Milli Egitim Surasi’'nda karar
alinmasina ragmen ortaokulda ne sec-
meli ders vardir, ne de dgrencinin ilgi ve
yetenegine uygun istege bagli ders var-
dir. Imam hatip liselerinin Ortaokulun-
da bir kac ders vardir. Anadolu liseleri
ve kolejlerde Ingilizce egitim yapilmak-
tadir. Kalabalik siniflar ve ikili égretim
nedeniyle sosyal faaliyetler yok denecek
kadar azdir. 70, 80, 90 6grencinin bu-
lundugu siniflar nedeniyle, 6gretmenin
sadece dersinin 6gretmeni olmay! yegle-
mesi dgretmenlerin ders disi zamanlar-
da okulda bulunmamalari nedeniyle 6g-
renciler ortaokulu tamamladiginda ken-
dini tanimamaktadir.

Ortaokulu bitiren 6grenci, mahallin-
de bulunan okullara, ailenin ekonomik
durumuna, velilerin goruslerine, akra-
ba, es, dost tavsiyelerine, az da olsa ken-
di bilinciyle ortaegitim ikinci devreye
devam etmektedir. Ogrenci ne olacagini
bilmeden tesadiifen ortaegitim ikinci
devreye devam etmektedir.

VII. Milli Egitis Surasi’'nda (1971, s.
129) lise bir yoneltme sinifi olarak kabul
edilmistir. Alman kararlar uygulanma-
mistir. 1970’den bu yana egitim siste-
mimizi yenilestirmeyi amaclayan her re-
form girisiminde “yoOneltme” merkezi
bir 6nem kazanmasina ragmen bircok
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engel asilamamistir.

YoOneltme konusunda sorunun c¢o-
zumlenmemesine karsin hala imam ha-
tip liseleri orta kismi, kolej ve Anadolu
liselerinin ortaokullari devam etsin anla-
yisi bilimsel dayanaklardan yoksundur.
Tum ulke cocuklarinin yéneltme gerek-
sinimi ortaktir. Her 6grenci ortaokuldan
sonra gidecegi okulu yoneltme sistemi
icinde bilimsel verilere gbre secmelidir.

NE YAPMALI?

Ogrencilerin, aile cevrelerinin

ekonomik ve kilturel kosullari,
ogretmenler arasindaki yetisme
farkhliklar, 6grenim dallari ara-
sindaki hiyerarsiyle ilgili 6n yargi-
lar vardir. O halde ne yapilmali-
dir?

Ulkemizin icinde bulundugu
kosullar her alanda oldugu gibi,
egitimde de verimi artirmay! zo-
runlu kilmaktadir.

Halen ilk ve ortaokullarimizda tek
tip program uygulanmaktadir. Program-
lar temel egitim vermek amaciyla hazir-
lanmamisg, ogrencileri bir Gst 6grenime
yetistirmek tzere duzenlenmistir. 1789
sayllh Temel Egitim Yasasi’na gore, te-
mel egitimin islevi 6grencilerin yetenek-
lerini tanimak, ortaya cikarmak ve yete-
nekleri dogrultusunda bir meslege yo6-
neltmektedir.

Temel egitim, sinif sistemi yerine 0Q-
rencilerin gelisim duzeylerine gore (¢
devreye ayrilabilir:

Birinci devre: 6-8 yas (1, 3’Uncl) si-
nif, ikinci devre: 9-11 yas (4, 5’inci) si-
nif, Gcuncu devre: 12-14 yas (6, 8’inci)
sinif,



Boyle bir sistem-
de ogrencileri si-
rekli gozleme ve
degerlendirme
olanaklar1  ola-
caktir. Ogrencile-
rin yetenek, ilgi,
beceri ve yoOne-
limlerine iliskin
devamli veriler
yoneltmenin tu-
tarli yapilmasini saglayacaktir.

EGITIMIN SON 2 YILI

Temel egitimin son 2 yili (7 ve 8’in-
ci siniflar) gozlem devresi olabilir. Bu
donemde secimlik, istege bagl dersler
ve egitsel faaliyetlerle 6grencilerin ilgi,
yetenek ve becerilerine iliskin veriler el-
de edilebilir.

Yoneltme devresiyle birlikte glinde-
me rehberlik hizmetleri gelmektedir.
Bunun ic¢in boélge ve okul rehberlik ser-
vislerinin ve buralarda gorevlendirilecek
uzmanlarin niteliklerinin yanisira, 6g-
retmenlerin de rehberligin 6nemi konu-
sunda hizmet ici egitimden gecirilmele-
rine oncelik verilmelidir.

GOzlem doneminde (7 ve 8’inci si-
niflar) su veriler elde edilebilir: Ogrenci-
nin ilgi, yetenek ve becerileri, 6grenci-
nin istekleri, 6grenci ailesinin gorusu,
dgrencinin devam etmek istedigi prog-
rama girme ve devam edebilme kosulla-
r, secenegi, meslegin nitelikleri.

Yukaridaki konulara iliskin verilerin
elde edilebildigi gb6zlem dbéneminden
sonra ortaegitim ikinci devre birinci si-
nif “yoneltme” sinifi olabilir.

Bu durumda ¢ok amacli okuldan ve
mesleki teknik okuldan olusan ortadgre-
tim sisteminin islerligi gindeme gel-
mektedir. Uzun slrede amac ortaegi-
timde butunltgu saglamaktadir.

Su anda ortaegitim ikinci devre dik-
kati ceken ve Onemli olan sorun, okul
cesitliliginin coklugudur.

SISTEMIN UYGULANMASI
Sistemin gercgeklestirilmesi igin:
* Programlarda ortak temel dersler

her 6grenci icin zorunlu, alan dersleri
derinlesme olanagi verecek nitelikte
yanlizca ilgili dali secen 6grenciler icgin
secimlik dersler ise ilgi ve istege gore
serbestce secilebilecek derslerden olus-
malidir.

* Ortaegitimde yatay ve dikey gecis
olanaklarinin yaratilmasi igin yoneltme
sinifindan sonra cesitli programlar ara-
sindaki gecis farkli derslerden sinav yo-
luyla yapilabilir.

* Nufus yogunlugunun az oldugu
bolgelerde acilacak ortaegitim okullarin-
da genel, mesleki ve teknik programlari
kapsayan ¢cok amacli programlar acilma-
st yoluna gidilebilir.

* Ortaegitimde gorevli 6gretmen ve
yoneticiler icin hizmet ici yetistirme
kurslari acilarak, yeni modele uyumlari
saglanmalidir.

SONUC

Egitim sistemlerinde sorunlar parca
parca degil butin olarak ele alinir. Yo6-
neltme sorunu tum ayrintilariyla ele
alinmali ve ¢cozimlenmelidir. Yeni sis-
tem ve yoneltme sinifi islerlik kazandi-
ginda ogrenciler ortaegitimdeki alanla-
rina uygun olarak yluksek egitime de-
vam edeceklerinden, yluksek egitim
onunde yigilmalar onlenecektir. Orta-
egitim sonrasi yuksek egitime devam
edemeyenler nitelikli isci olarak is ha-
yatina atilacaklardir.

- YASADIKCA EGITIiM 752/1997



Cocuk ve

Y onetl

Dr. Sengiil HABLEMiTOGLU

A.U. Ziraat Fak. Ev Eko. Yiiksekokulu Ev Ida.ve Aile Eko.

Anabilim Dali

Aras. Gor. Emine OZMETE

A.O. Ziraat Fak. Ev Eko. Yiksekokulu Ev ida.ve Aile Eko.

Anabilim Dali

Cocuklaryakin cevrelerindeki yetiskinlerin
davranislarini gézlemleyerek, harcama ve tasarruf

becerilerini gelistirirler.

1. giris

Cocuga “sorumluluk kazandirma” co-
cugu dustnmeye alistirmakla baslayan bir
sure¢c ve tum yasamini etkileyen onemli
bir amactir. Cocuklarin 6zellikle paranin
yonetimine iliskin sorumluluk kazanmala-
r, 6grenmenin ilk yillarinda ailenin etkisi
ile gerceklesmektedir. Yapilan arastirma-
lar, cocuklarin paranin ydnetimine iliskin
dogru davranislari, bilgi, beceri ve tutumla-
rn ebeveynlerini model alarak edindiklerini
ortaya koymaktadir.

Cocuklukta 6grenilen roller, yetiskinlik
donemindeki tiketim davranislari ve alis-
kanliklari ile harcama ve tasarruf modelle-
rinin temelini olusturmaktadir (1).

Ailede cocugun paranin yonetimine ilis-
Kin egitimi; cocugun paranin yasamdaki
onemini anlamasi ile birlikte 4 yasindan
once baslayan ve genclik donemini kapsa-
yan harcamaya yonelik sorumlu tutum ve
davranislarin kazandinlmasi strecidir (2).
Bu sirecte, cocuklarin para ve tuketime
iliskin kavramlari anlamalari yaslarina ve
bilissel gelismelerine baglh olarak degis-
mektedir. Bu nedenle anne-babalarin ¢o-
cugun paranin yonetimine iliskin egitimin-
de belirli asamalari sirasiyla uygulamalari
gerekmektedir. Cocuklar yaslan bluyuduik-
ce kitle iletisim amaclanni daha fazla kul-
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lanmakta, arkadaslari (yasitlari) ve aileleri
lle tiketime iliskin konularda daha fazla et-
kilesimde bulunmaktadirlar. Cocugun har-
cama aliskanliklari ve paraya iliskin deger-
leri kazanmasi, Ozellikle ailedeki iletisimle
dogrudan iliskilidir. Cocuklar ailedeki ileti-
sim ve cevreleri ile etkilesim sonucunda
davranislari gozlemleyerek, harcama ve ta-
sarruf becerilerini gelistirmektedirler (3).

2. COCUGA PARAYI YONETME
SORUMLULUGUNUN

KAZANDIRILMASI

Arastirmalar, ailelerin ¢ocuklarinin pa-
ranin yonetimine iliskin egitiminde;

- Belirli davranislarin yasaklanmasi,

- Paranin harcanmasina iliskin 6gut ve-
rilmesi,

- Cocuklarin harcama bicimlerinin tarti-
silarak elestirilmesi,

- Ornek olunmasi ya da

- Cocugun deneyim kazanmasina ola-
nak saglanmasi gibi yontemleri benimse-
diklerini ortaya koymaktadir. Bunlar ara-
sinda, cocugun tutum ve davranislara kal
cilik saglamak acisindan “deneyim kazan-
masina” olanak saglanmasi 6zellikle 6neril-
mektedir. Ancak, cocuga paranin harcan-
masinda deneyim kazandirma, “baskici ol-
mayan bir iletisimi” ve *“hatalarin anlasil-



masina yonelik kontrolU" gerektirdiginden
ebeveynler icin gugc bir strectir.

Ailelerin genellikle ¢cocuklarina para yo-
netimini en iyi 6gretme sekli olarak harglik
verdikleri bilinmektedir. Harclik, cocugun
kendine duydugu guveni kazanmasina ve
tutumlu olmasina yardimci olmak amaciy-
la bireysel ihtiyaclarini karsilamasi icin ebe-
veynleri tarafindan verilen belirli bir mik-
tardaki paradir. Cocuga her hafta, her ay
gibi duzenli araliklarla verilmelidir. Harchk

miktarina karar verirken;

- Ailenin gelir dizeyi,

1 Diger aile bireylerinin ihtiyaclari

ve

- Ayni yastaki diger cocuklarini al-

diklari harchik miktari gibi faktor-

ler dikkate alinmalidir. Bu faktor-

lerin acik bir bicimde dile getirile-

rek cocuklarla tartisiimasi, cocuk-

larin  kendilerinin de ailenin bir

parcasi olduklarini ve diger aile bi-

reylerinin ihtiyacglarinin da olabile-
cegini anlamalarini saglamak agisindan
onemlidir. Cocuga verilen harclik, her za-
man gercek ihtiyac miktarindan biraz daha
fazla olmahdir.

Bu, cocuklarin harcamalarini basaril bir
sekilde kontrol edebildiklerinde amaclari-
na ulasabileceklerini 6grenmeleri agisin-
dan gereklidir. Cocuklar bu fazla miktar
Icin tasarrufa yonelebilir, harcayabilir ya da
cimri bir tutum sergileyebilirler.

Ebeveynler, harclik vermeyi bir baski ve
ceza aracl olarak kullanmamalidirlar. Co-
cuklara harcliklarini zamansiz harcadikla-
rinda ya da kaybettiklerinde bir sonraki do-
nem icin avans verilmemelidir. Cunki

cocuklar ortaya cikan sonucu telafi etmek
icin hazirhikh olmay! ancak bu yolla 6gre-
nebilir.

Harclik verme yonteminin disinda ge-
cerli ve kabul gdren bir yontem de aile, ev
ya da bahce isleri gibi cocugun sorumlu-
luklar1 disindaki isler icin para ddenmesi-
dir. Bu uygulama, cocugun paranin ve isin
degerini anlamasini da saglayabilir. Ancak
aile sorumluluklarinin bir parcasi olan isle-
re Ucret 6denmesi durumunda, cocuklar
yalnizca Ucret 6dendiginde is yapmaya da
yoOnelebilmekiedirler. Bu, ¢ocukta mater-
yalist degerlerini olusmasina yol acacagin-
dan, ebeveyn ve cocuk iliskileri ile co-
cuklara diger bireylerle olan iliskilerinde is-
tenmeyen sonuclar ortaya koyabilir.

Bu durumda oOnerilen her iki yontemin
kombinasyonudur. Ebeveynler dizenli ih-
tiyaclar icin harclhik verirken, ¢cocugun so-
rumluluklari disinda yaptigr bazi isler igin
tcret 6deyebilirler.

Bazi ebeveynler cocuga yalnizca ihtiya-
¢t oldugunda harchik verirler. Bu durum
ebeveyn ve cocuk arasindaki iletisimin ge-
lismesini saglayabildigi gibi, iletisimin ye-
tersiz oldugu ailelerde cocugun ihtiyaclari-
nin karsilanmasi agisindan sakincalar da
yaratabilir.

Aileler, cocuklarinin para degerini gelis-
tirebilmelerinde ve dogru harcama model-
lerini benimsemelerinde “Ornek olarak” ya
da “kendi paralarini yonetmelerine olanak
saglayarak etkili olabilirler. Cocuklarini pa-
ra konusunda dgrendikleri hersey “paranin
agacta yetismedigini, “bir emegin karsihgi
oldugunu” anlamalarini saglar (3,4,2).

3. AILEDE COCUGUN PARANIN
YONETIMINE ILISKIN
EGITIMI ICIN ONERILER

Cocugun paranin yonetimine iliskin egi-
timinde ebeveynler icin birbirini tamamla-
yan bes anahtar uygulama 6nerilebilir;

1. Cocuga belirli bir miktarda pa-
ra (harchik) vermek:

Yaslari ne kadar kictk olursa olsun ¢o-
cuklarin kendilerine ait bir miktar paralari
olmalidir. Ebeveynler bu parayl cocugun
yasina gore harclik miktarini belirleyerek
ya da aile ve ev cevresinde Ucret karsiligi is
vererek saglayabilirler. Yasamin ilk on yili
Icinde cocuga ait paranin kaynagi ailedir.
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Daha sonraki vyilarda
Ise, okul ve aile so-
rumluluklarinin disin-
da kalan zamanda ca-
lismaya yonlendiril-
meleri ¢cocuklarin para

kazanma  deneyimi
edinmelerini destekle-
yebilir.

2. Cocuga para-
sinl  harcama 0z-
garlagtd taninmali-
dir:

Cocuklara kendi paralarini harcayabile-
cekleri, ancak bir kismini tasarruf olarak
ayirmalari gerekligi anlatilmalidir. Cocuga
verilen harclikta ihtiyaclari disinda artan
paranin bazen tasarruf icin ayrilmasi Gne-
rilmeli, bazen de cocugun ebeveyni ile bir-
likte karar verdigi harcama kategorileri icin
kullanmasina izin verilmelidir.

3. Sorumlulugu Ogretme:

Cocugun yas! ilerledikce harcama kate-
gorileri cesitlenmekte ve miktari da art-
maktadir (5). Bu bluyutk olctde cocuklara
yonelik pazarin hizla blylmesi ve ailede
verilen tuketim kararlarinda etkili olmala-
rindan kaynaklanmaktadir. Ayrica pazarla-
ma acisindan baydk bir hedef kitle olustur-
malari, para duygusunun gelismesinde di-
sintldtginden daha erken sosyallesmele-
rine neden olmaktadir (6). Ornegin; 4-7
yaslanndaki cocuklar, paralarinin dnemli
bir bolumund oyuncaklara harcarken, okul
caginda yiyeceklere, on yasindan sonra ise
daha cok giyim ya da disard'a yemek icin
harcamaktadirlar. Harcamaya iliskin genis
sorumluluk ve otonomi, ¢cocuk paranin yo6-
netimine iliskin egitimdeki ilk iki asamay:
astiktan sonra kendiliginden gelisebilmek-
tedir.

4. Basarlya olanak saglamak:

Ebeveynler cocuklarini paralarini iste-
dikleri gibi harcamalarina engel olmamali-
dirlar. Cocuklara Oneri ve alternatif sun-
mak ebeveyn acisindan tatmin edici olsa
da cocugun yaptigl yanlis bir harcamanin
sonuclarini telafi etmeyi 6grenmesi gerek-
tiginden, yarar saglamamaktadir.
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Ilk ¢ asama cocugun
para harcama 06zgurli-
gunt kullanarak yapti-
g hatalarin olumsuz
sonuclarindan korun-
masl! ya da bu sonucla-
r telafi etmesi amaciy-
la Onerilmektedir. Co-
cuklarin deneme-yanil-
ma Yyolu ile basardi bir
harcama modeli gelis-
tirmelerine olanak sag-
lanmalidir.

S. Ailenin ekonomik durumu co-
cuklar ile konusulmalidir:

Gunumuzde hala pek cok aile igin
ekonomik sorunlar ve ailenin varlik du-
rumu cocuklarin yaninda konusulmayan
bu konular arasindadir. Ancak bu durum
cocuklarim ebeveynlerinin cabalarini ve
paranin gercek degerini yeterince anla-
yamamalarina yol acmaktadir. Aileyi ge-
cindirme ve ay sonunu getirmenin anla-
min1 kavramalarinda ebeveynleri ile aile-
nin ekonomik durumunu konusabilme-
lerinin rolt dnemlidir. Aksi halde ¢cocuk-
lar gercek disi beklentiler ve belki de
kendi cocuklarina aktaracaklari yanlis
davranislar ile buytyeceklerdir (5).

SONUC

Cocuklukta paranin yonetimine ilis-
kin dogru davranislarin 6grenilmesi bi-
lissel ve davranissal 0zelliklerin kazanil-
masi ile i¢ icedir. Yasamin ilk yillarinda
ailede verilen egitim ile kazanilan diger
davranislargibi, parayl ydonetme beceri
si de cocugun Kkisiligine bagh olarak
farklihk gostermekle birlikte, temelde
belirli tutum ve degerlere dayanmakta-
dir. Cocukluk donemindeyasanilan de-
neyimler, bireyin daha sonraki davranis
kaliplan tUzerinde etkili olmaktadir. Bu
nedenle bir egitim birimi olarak aile
nin, temel tutum ve degerlerin kazanil-
masinda dnemli rolt oldugu unutulma-
malidir.

Ailenin bu etkisi, okul caginda for-
mal egitimle ve Kitle iletisim araclari ile
de desteklenebildiginde kalici oiabile

cektir.

—_
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insan iliskilerinde
Benzerhiklerin
Yonelimi

Dr. Ilhami FINDIKCI
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Bizi birbirimize baglayan ve ileriye goturecek olan ortak
amaclarimiz, gelecegimiz, zenginliklerimiz, yani benzerliklerimiz;
kUcuk farkliliklarimizin golgesinde eriyip gitmektedir.

kibinli yillarin insan iliskileri bakimindan yikselen en dnemli degerlerinden birisi benzerlik-
lerin yonetimidir.
insan iliskilerinde benzerliklerin ydnetimine g_e(;meden Once, ikibinli yillarda insan iliskilerinin
Onemi Uzerinde kisaca durmakta yarar olacaktir. Ikibinli yillari toplumsal hayat dizeni bakimindan
tanimlamak i¢in en cok kullanilan kavramlarin basinda bilgi toplumu gelmektedir. Bilindigi gibi hiz-
li bilgi artisi, degisme, gelisme ve bilginin ana sermaye olmasi ile karakterize olan bilgi toplumunda
Insan unsuru her olayin oncelikli bileseni olarak 6nem kazanmistir. Bunun baslica nedeni ise bilgi-
nin insan akhinin Granda olmasidir, ikibinli yillarin en degerli kaynaginin insan olmasi, dogal olarak
dikkatleri insan iliskilerine cevirmektedir. Nitekim saglikli insan iliskileri, Kisinin kendisi, ailesi, is or-
tami, sosyal cevresi ve dlunya ile olan iliskilerini de olumlu yonde etkileyecektir.

Saglikh ve 6zlenen dizeydeki insan iliskileri icin neler gereklidir? Bu sorunun cevabi kuskusuz
yazimizin hacmini asmaktadir. Ancak ikibinli yillarin gerektirdigi insan iliskileri anlayisinda énemli
bir yer tutan benzerliklerin yonetimi tGzerinde durmak istiyoruz.

Benzerliklerin yonetimi, en yalin anlatimla kisileri birbirlerine yaklastiran noktalardan hareket et-
meyi icermektedir. Kisilerin farkl olduklari, ters distukleri 6zelliklere degil, ayni veya benzer olduk-
lar1 Ozelliklere Oncelik vermeleri, kisacasi artilardan hareket edilmesi, benzerliklerin ydnetiminin
OzUun0 olusturmaktadir.

Benzerliklerin yonetimine kisinin kendisinden baslamasinda yarar vardir. Birbirine tamamen zit
duygu ve dusunceler, egilimler, 6zlemlerden ziyade benzer duygu ve dustincelere yogunlasilmasi, Ki-
sinin bireysel davranislarindaki uyumu bakimindan dnemlidir. Birbirine karsit ve u¢ davranislar ser-
gileyen bireylerin zamanla ruh sagliklarinin zedelendigi bilinmektedir. Su halde kisinin kendi ruh
saghgr bakimindan duygu ve dusunceleri, kisilik 6zellikleri, yetenekleri arasindaki celiskilere deqgil,
benzerliklere yogunlasmasi yararli olacaktir.
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Aile, benzerliklerin yonetimi bakimindan dnemli bir ortamdir. Karsilastigimiz problemli ailelerin
cogunda ne yazik ki aile tyeleri arasinda farkliliklarin 6n planda oldugu gozlenmektedir. Ozellikle
eslerin farkh olduklari, farkli dustndukleri konulardan 6nce benzer olduklari, ayni distndukleri ko-
nulardan hareket etmeleri aliskanligi yeterince gelismemistir. Cocuk egitiminden diger ailelerle ilis-
kilere kadar hemen her konuda aile Uyelerinin ortak noktalarinin kesfedilmesi 6nemlidir. Bu ortak
noktalarin bulunmasi ise ortak nokta ve benzerliklerin aranmasini, kisacas! bu konuda caba sarfedil-
mesini gerektirmektedir.

Is ortaminda basariya ulasma diizeyi, benzerliklerin yonetimi ile yakindan iliskilidir. Kurum orta-
minda ©6nemli olan calisanlari ayni hedefler etrafinda birlestirmek ve koordine etmektir. Is

arkadasimizi, karsi cinsten, farkli memleketten, baska bolimden, farkli dinya goriustnden... birisi
olarak gormek yerine, ayni kurumun Uyesi, ayni kultlrt paylasan, ayni amaclar icin caba gdsteren
Kisi olarak gormemiz gereklidir. Burda yoneticilere buyuk rol dismektedir. Hangi kademede olursa
olsun yo6neticinin, calisanlar arasindaki ortak noktalari bulmasi, ortak hedeflerin benimsenmesini sag-
lamasi gereklidir. Is ortaminda birbirlerinin farkliliklari ile ugrasan calisanlarin, herkesin etrafinda ke-

netlenmesi gereken ana hedefi g6z ardi ettikleri ve basariya ulasamadiklari bilinmektedir. Nitekim
calisanlar birbirlerinden ayiran noktalarin sonu yoktur. Onemli olan benzer noktalara yogunlasabil-

mektedir.

Benzerliklerin yonetimi ulusal ve uluslararasi stratejileri kisacasi makro bakis acisini da yakindan
ilgilendirmektedir. Ne yazik ki, tlkemizdeki yoneticilerin cogunlukla yonetim anlayisi ve stratejileri-
ni digerlerinin farkliliklari tzerine kurduklarina sahit oluyoruz. Bireysel farkliliklar, dinya gorisu ve
siyasal anlayislardaki farkliliklar, giindemin tamamini kapladigi icin herkesin caba godstermesi gere-
ken ulusal cikarlara, topyekiin gelismeye yeterli enerji kalmamaktadir. Kisacasi bizi birbirimize bag-
layan ortak amaclarimiz ve ileriye gotirecek olan ortak gelecegimiz, ortak zenginliklerimiz, zengin
mozayigimiz yani benzerliklerimiz; kucuk ayriliklarimiz ve farkliliklarimizin gélgesinde eriyip git-
mektedir. Uzlasamiyoruz cuinki, benzerliklerimize degil farklhiliklarimiza yogunlasiyoruz.

Yeni bir dinya diuzeninin sekilllendigi gintimuzde bu yeni diizene uyum saglayacak yonlerimizin
ve Ozelliklerimizin Uzerinde durmakta onlari gelistirmekte yarar olacagi bir gercektir. Yeni diinya di-
zeni ile aramizdaki farkliliklara degil bu yeni dliizene katkimiz tzerine yogunlasmamiz gereklidir.

Benzerliklerin - farkhihiklarin yonetimine isaret eden 6nemli bir gtincel gelisme de kuresellesme
ya da bolgesellesme tartismalaridir. Harvard Universitesi Ogretim Uyesi D. Huntington’un; ortak gec-
mise sahip toplumlarin giderek yakinlasacaklari ve ikibinli yillarin kiresellesmeden cok bdlgeselles-

meye sahne olacagl yonundeki tezi, benzerliklerin yonetimine inanan bilim adamlarinca yogun bi-
cimde elestiriler almistir.

Benzerliklerin yonetiminde farkliliklar yok sayilmaz. Gercektende benzerliklerin yonetimi, ener-
jimizi oncelikle ortak noktalara yogunlastirmayi gerektiriyor. Bu, aslinda zenginlik olan, dreticilige
dayanan, yenilikleri getiren farkliliklarin, gorilmemesi dnemsenmemesi anlamim tasimaz, 6nemli
olan hareket noktasidir. Yoksa dogal olarak kisiler, kurumlar ve toplumlar arasindaki farkliliklar as-
linda bir zenginliktir. Ancak bu zenginligin gelisme ve uzlasmaya engel olusturmamasina 6zen
gOsterilmesi gereklidir. Nitekim diger bir insanla veya toplumla uzlasmamak icin 40 neden sayilabi-
lir, gerekceler uretilebilir. Onemli olan bu gerekceleri asip benzerliklerden hareket etmek, ortak

amaclari paylasabilmektir.
Sonuc olarak dustincelerimiz arasindaki uyumdan, aile Gyelerinin ortak degerleri benimsemeleri-
ne, kurum kualtirdnin tim kurum elemanlarini sarmasindan ulusal c¢ikarlarin 6n plana alinmasi ve

yeni dinya dizenine uyuma kadarki tum streclerde benzerliklerin yonetimi aliskanhginin yerlesti-
rilmesi zamani gelmistir.
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Bilgisizligl Yenmek
Icin Yasil Bir

Aliskanligi
diriimali?

Namik Kemal Demir
Ogretmen 1 Kitliphaneci

TED Ankara Koleji Vakfi Ozel Lisesi

Blyukler okumuyor,
cocuklar onlari izleyerek okumuyor.
Ailede kitap okuyan ebeveyn cocuk icin cok onemlidir.

GIRIS

Makalede okumamanin nedenleri,
okumanin dnemi Uzerinde durulmakta,
okuma aliskanhgi kazanmak icin nasil bir
yontem izlemeli sorusuna yanit aranir-
ken, ortabgretim dizeyinde oOgrencilere
okuma konusunda Oneriler getirilmeye
calismaktadir.

NEDEN OKUMUYORUZ?

Piar’'in 1982’de yaptigi bir arastirma-
ya goére kitap okuyanlarin yizdesi, on-
binde sekiz ¢cikmistir. Bu orana gore bu-
tin ndfusumuz icinde kitap okuyanlari-
mizin toplami 40.000 kisidir (Cumbhuri-
yet Kitap, 1984, 5).

Buytkler okumuyor, cocuklar onlari
izleyerek okumuyor. Bir cocugun kitap
okumamasi icin sanki butin sartlar olus-
turulmus gibidir. Ailede kitap okuyan
ebeveyn cocuk icin ¢cok dnemlidir. Co-
cuk buyuklerini 6rnek alir, onlari izler,
okuma aliskanhginin olusmasinda cocu-
guna 6yku okuyan, kitapcilya, imza gun-
lerine gotiren ebeven bu aliskanhgin

olusmasinda 6nemli rol oynar. Fakat Ul-
kemizde “ailelerin ytzde 60T, kitap oku-
madigi gibi ytzde 31'i de cocugunu oku-
maya tesvik etmemektedir’ (Ozdemirci,
1990, 155).

Cocuk ailesinden sonra O6nemli bir
zamanini 6gretmenleriyle birlikte geciri-
yor. Ancak ogretmenler okumuyor.
“Okumayan 0©Ogretmenden gelecegin
okuryazarini yetistirmesini bekleyeme-
yiz” (Sosyal, 1988, 154).

Televizyonun etkisi belirgindir. Gerek
bizde gerekse batida okuma aliskanligi-
nin azalmasinda gorsellik ¢cagr glindeme
gelmektedir. “Onemli olan televizyon de-
gil, televizyon programlaridir, yani tele-
vizyonun kullantlis amac¢ ve bicimidir.
Okuma aliskanhgini yticelten, kazanilma-
st ve gelistirilmesine yoOnelik mesajlar
veren, programlar yapan, bireylerin etkin
bir kdltirel yasama sahip olmasina yar-
dimci olan TV programlari okuma alis-
kanligint olumlu ydnde etkileyecektir.
Dikkat edilmez ise bu aliskanligi koreltici
islev gorebilecektir” (Yilmaz, 1993, 35).
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Ulkemizde bugtin sadece TRT 2-3’de

kaltdrel programlar yapilmaktadir. Cok
az da olsa bir, iki 6zel televizyon kanalla-
rint buna ekleyebiliriz.

Ulkemizin egitim diizeyi yetersizdir.
Bugln Ulkemizin kadinlarinin yilzde
28’ okuryazar degildir [Yedinci Bes Yil-
lik Kalkinma Plani, 1995, 11-21).

Cocuklari yetistirenlerin, kadinlarimiz
oldugu diasunulturse durumun ne kadar
ciddi oldugu ortadadir. Genel nufls sayi-
mi [1990) sonuclarina gore; is glcunun
ancak ylUzde 5.2’si yuksek 6gretim, ytzde
9.7’si lise ve dengi okul, ylizde 7’si orta-
okul mezunu olup, geri kalan ylzde
78.1"'1 ilkokul mezunu ya da daha dusuk
egitim duzeyindedir (Yedinci Bes Yillik
Kalkinma Plani, 1995, 20). Belki de en
carpict yan “Ulkemizde ilkokula baslayan
100 6grenciden sadece 5 tanesi Universite
bitiriyor olmasidir. EQitim sistemimiz son
150 yil icinde rakam olarak ¢ok hizli gelis-
mis ama gunumize kadar ciddi bir degi-
siklige ugramamistir” (Kaya, 1992, 159).

Egitim sistemi, “okuma aliskanligina
yonelik 6nlemler icermeyen bir egitim
politikasi, o©grencisi/bireyi arastirmaya
yoneltmeye ve dgretmenler ile standart-
lasmis ders kitaplarini temel bilgi kaynak-
lan olarak sunan egitim politika ve sis-
temleri okuma aliskanligini yaratma yo-
nunde son derece olumsuz kosullarin ifa-
desi olmaktadir” (Yilmaz, 1993, 37).

Egitim sistemine bagli olarak okul,
halk kattphaneleri tim bu olumsuz gos-
tergelerin 1siginda bugin ders calisma,
test c6zme salonlarina dénmustar.

Okumanin nedenini toplumsal anlam-
da ele alirsak “buttn sorun Tirkiye toplu-
munun bir yazi toplumu degil, sozel top-
lum olmasindan kaynaklaniyor” (Ince,
1991, 109). Sozel toplumlarda biling ve
imgelem edilgendir, bundan dolay! insan
da edilgendir. Yazinin egemen oldugu
toplumlarda bilgilenme yerini, geriye do-
naslu ve denetimli (tekrar okuyarak) bilgi-
lenme ve animsamanin yerini de buyuUk
oranda yeniden okuma aliyor. Boyle bir
toplumda birey, bireysel biling ve imge-
lem edilgen degil, Uretici, yaratici, donus-
thrdcd, yani etken (aktif) 6zelliklidir.

Cumhuriyet doneminde yazi, s6zl
yenemedi. NuUfus ve okuryazarlik artti,
ama basilan ve okunan gazete, dergi ve
Kitap, say! ve oranini inatla koru-
du. (2 milyon gazete okuru, bir-
kac yldz bin dergi okuru, Uc-bes
binle sinirli Kitap okuru). Basili
yayin, sayisi belli aydin kesimin
sinirlarint asip, halkin cogunun
gundelik yasamin bir parcasi ha-
line gelemedi (Ince, 1991, 108).

OKUMANIN ONEMI

Okuma suresi icinde nasil 60-
renme, anlama olgusu yer aliyor-
sa bunlara kosut olarak dustinme olgusu
da vardir. Yazinsal degeri yuksek, sanatli-
ca yazilmis bir roman, 6yki, oyun yasam
cevremizi genisletir. Gercekleri degisik bir
yaklasim, degisik bir gozle gérmenizi, de-
rinlemesine kavramanizi saglar (Ozdemir,
1983, 15).

Okuyan kimse baskalarina bagimli ol-
madan, kendi okuma deneyleriyle, ken-
disi icin bilgi edinmeye baslar, dinyaya,
olaylara, insanlara baki-
sim icguddisint gitgide
derinlestirir. Herhangi
bir bilgi alaninda okuma-
yi bir aliskanhk, kendi
glndelik yasantisi-
nin bir parcasi
yapmis  Kimse,
basili sOzclkle-
rin tasidigi bilgi-
yi hicbir zaman
oldugu gibi be-

Nnimsemez,
okuduguna ki-
mi yonden Kka-
tihr, Kimi
yonden ka-
tilmaz.
Kitap-

larda,

der-
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gilerde karsilastigi her yeni gorisle bir
kez hesaplasir, boylece kendi 6zgun, ba-
gimsiz dustncesini olusturur. Kulaktan
dolma bilgiyle yetinmez. Bu tir bilginin
de gecerligini, yazili kaynaklarin tanikli-
gina basvurarak denetler (Goktlrk,
1983, 15).

NASIL BIR OKUMA
ALISKANLIGI

Okumanin kesin degismez yontemle-
ri bulunamamistir. Ancak tc¢ tir okuma
biciminden s6z edebilir (Ozdemir, 1983,
91, 92, 93). Bilgilenimsel okuma, yazin-
sal okuma, karma okuma.

Bilgilenimsel Okuma: Meme (yazl
ya da Kitap) U¢ acidan bakmayi gerektiri-
yor. Metnin yapisi, metnin icerigi, bilgi
Ietimi.

I. Birinci okuma yapisal ya da
cozumleyici nitelikli okumadir. Bu
tir okumada butinden parcaya dogru
ilerlenir. Birbirine bagh olarak su adim-
lan icerir: (1) Kitap ya da yazinin niteli-
gini ve konu alanini tanima; aynca f2)
batundyle yazi ya da kitabin neyi anlat-
maya yonelmis oldugunu bulma; (3/ kag
ana bolume aynlabilecegini saptama ve
(4) cO6zumlenmeye calisilan temel so-
runlari bulup gésterme.

1l. 1kinci okuma metnin icerigi-

ne yoneliktir. Yorumsalya da biresim-
sel okuma diye adlandirilabilir. Okur,

parcadan butinune gider. Suyol izlenir:
fl) Kitap ya da yazinin en onemli soz-
cukleri bulunur ve bunlarin anlamlari yo-
rumlanir; (2) ayni sey onemli timceler
icin yapilir ve bu islem (3) dusunce bildi-
ren paragraflar icin de sdardaraltr. (4)
Aynca yazarini hangisorunlari ¢coztumle-
digi, hangilerinde basarisizliga dustugu
belirtilir.

I11. Uctincl okuma ise elestrisel
ya da degerlendirimci bir yonelim
tasir. Bu okuma sireci igcinde okur, ya
zan yargilar, onunla gorus birligi icinde
olup olmadigint belirler. (1] Metni tu-
muyle algiladiktan sonra degerlendirme;
(2) yazann soylediklerini benimseyip be-
nimsemedigini nedenleriyle aciklama,
13) yazann ilettigi bilgiyi nitelik ve dizey
yonunden degerlendirme... gibi noktala-
N icerir.

Yetkin ve gelismis bir okuyucu, bir
metni okurken bu G¢ tuir okumay! birbi-
rine bagl olarak strdurur. Okuma yeter-
ligi tam gelismemis, okumaya degisik
metin tdrleri Uzerinde yatkinlhik kazan-
mamis okurlarin ise bunlan ayri ayn du-
sunmelerinde, uygulamalarinda yarar
vardir. S6zgelimi birinci okuma bilgilen-
dirimci metin ve kitaplarda metni tani
maya yonlendirecektir bizi. Metni butu-
ndyle okumadan 06ns6z, adi, Kkitaptaki
icindekiler tablosu, bolum ve ic basliklar
gerekli bilgiyisaglar bize. Ikinci ve ucun-
cu okumalarsa hem okuma eylemi icin-
de hem de eylemi bitirdikten sonra za-
man zaman metne donerek yapilabilir.

Sunu da birkez daha animsayalim.
Bilgilenimci okuma icine giren bu Gg¢ tar
okuma her tarli metin icin gecerli degil-
dir. Daha dogrusu bilimsel 6gretici nite-
likli her metne bu okuma bicgcimlerinin
ucl de uygulanmaz. Kitabin yapisina,
metnin 6zelliklerine gore bu okuma bi-
cimlerini olusturan edimler degiskenlik
gOsterir. Yazinsal nitelikli metinlere bu
okuma bicimleri timuyle uygulanmaz.
So6zgelimi bir roman, birsiir, bir oykluya-
pisal ve cozlimleyici acidan ele alinabi-
lir. Ama neyorumsal ne de elestirel oku-
ma icin birsey sOylenemez. Bunun icin
yazinsal ve kurmacasal metinler icin ay-
ri bir okuma bicimigerekecektir. Kaldi ki
bilgilenimsel okuma bicimleri 6gretici
boyutlu metinlerin ttmuidne de oldugu gi
bi uyarlamaz. So6zgelimi, Doktorunuz,
Saglik Kilavuzu (Dr. Lester L. Coleman)
gibi bir yapit bir sorunu ele alip onun
Uzerinde durma, dusinme yerine okur-

larina yardimci olma amaciyla hazirlan-
mistir. Boyle bir yapiti Din Ustine (Da-

vid Hume), Tarihte Bireyin Rolu (G. V.
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Plekhanov) adl kitaplari okudugumuz
gibi okuyamayiz. Oyleyse yukarda ana
cizgileriyle Ozetledigimiz bilgilendirim-
sel okuma bicimlerini okuyacagimiz kita-
bin icerigine, turine, yapisina gore uyar-
layabiliriz. Yoksa saptadigimiz G¢ ana bi-
¢cim altinda topladigimiz o kuralimsi
ogutler heryerde, herzaman icin degis-
mez demirbas seyler degildir. *

* Diger okuma bicimleri icin bkz.
(Ozdemir, 1983).

SONUC

Bilgi cagim yasadigimiz gunumduz-
de, bilginin sosyal ve kulturel gelisme-
deki 6nemi ortadadir. Bugin cocuk ya
da genc basarili olmak, gelismek icin
bilgi birikiminden yararlanmak yani
okumak zorundadir. Hergecen gun bil-
gi, duslince drununu tasiyan Kitap ve
dergiler disinda bilginin kaydedildigi
araclar (veri tabanlari, CD-ROM, bilgi
aglari, Iinternet) buyik bir hizla degis-
mekte ve gelismektedir. Durum boyle
iken makalemizin basinda belirttigimiz
gibi cocukya da gencin okumamasi icin
batin sartlar olusturulmus gibidir. O
halde ne yapilabilir? Oncelikle bdylesi-
ne olusmus sartlarda cocukya da gence
bilis bilgisi stratejilerinin o6gretilmesige-
rekir. Cocuk bu konuda bilinclendiril-
melidir. “Bilis bilgisi, bireyin kendi zi-
hinsel sureclerinden haberdar olmasi,
bunlari degerlendirmesi ve kendi du-
suncelerini gozlemesiyle ilgili bilgiler-
dir. Bilis bilgisi bireyin iki temel davra-
nisini icerir. Bu davranislarin birincisi,
kisinin kendisinde var olan bilgi ve be-
cerilerin duizeyini bilmesidir. Ikincisiise
bir materyali okumasiya da calismasi si-
rasinda okumak ve ogrenmek icin ne

yaptigini bilmesidir. ” (Bonds ve digerle-
ri, 1992, Akt: Ustindag, 1996, 15).

ONERILER
* Aile cocugun gelisiminde en
onemli etkendir. Insanlarin sadece duy-
duguna inandigi toplumumuzda cocuk
merak ettigi bir konuyu sordugunda, co-
cugu bilgi kaynaklarina, goturerek kitap
nasi kullantlir, bilgiye nasil ulasilir rnek-

lerle anlatilarak, merak ettigini 6ncelikle
okuyarak 6grenmesigerektigini sonra is-
terse, ailesiyle tartisabilecegi mesajini
vermelidir.

* Cocuk ya da genc yetisme done-
minde surekli sorunlarla karsi karsiya-
dir. Sorun ¢cO6zme yontemi anlatilarak
sorun ¢Ozmenin asamalarinda okuma-
nin, bilgi kaynaklarinin cok dnemli ol-
dugundan s6z ederek, yasamindan ali-
nacak bir ornekle anlatiimalidir.

* Cocuk ya da gencin bireyselligi-
nin bilincine varmasi bilgi birikimiyle
olur. Bir amacin olmasi gerektigi, ken-
disini anlamasi dogal olarak ailesini,
cevresini, toplumu anlamasi, cagdas
iInsan olarak yasamasi icin okumasi ge-
rektigi bilinci verilmelidir.

* Belli bir bilgi birikiminden sonra
farkli olma, kendigucunu kesfetme, ye-
tenekleri gelistirme, secici olma, este-
tik begeni dizeyiyaratma, yorumlama,
elestirel disltince konulan lzerinde du-
rarak, ancak okuma aliskanligi sonucu
bu tur disuncelerin olusacagi ve bunla-
rin farkinda olmanin yasamini olumiu
yonde nasil degistirecegi, gelistirecedi
anlatiimalidir.

* Son olarak aile kadar cocugun ge-
lisiminde etkili olan 6gretmen, her der-
se girisinde, Oyku, siir, roman, deneme
tiri sececeqi kitaplardan dersinin ilk
bes dakikasinda kucuk bir bolim oku-
masi, kitabi tanitmasi 6grencide ilgi ve
merak uyandirmasi okuma aliskanligi-
nin kazaniimasinda etkiliyollardan biri
olacaktir. Bunun icin de oncelikle 60-

retmenin okumasi gerekmektedir.
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Nasil

Bir Disiplin?

Aras. Gor. Tolga ARICAK

Trakya Universitesi Egitim Fakultesi

“Sofranin basina oturup, dogru diuzgun yemek
yemiyor; yayemekten sonra aciktim diyip geliyor
ya da ben binbir guclukle, oyunlayedirmek

Anne-babalardan sik sik duyariz:
“elimden geleni yapiyorum ama bir
tarla bu cocuk adam olmuyor™, “sofra-
nin basina oturup, dogru duzgin ye-
mek yemiyor; ya yemekten sonra acik-
tim diyip geliyor ya da ben binbir gtc-
lUkle, oyunla yedirmek zorunda kali-
yorum”. Baska bir 6rnek: “gec saatlere
kadar televizyon seyretmek istiyor, sirf
aglanip sizlanmasini duyup sinirlerimi
bozmamak icin mecburen razi oluyo-
rum" gibi aile icerisinde gunlik yasam-
da pekcok disiplin problemi yasanmak-
tadir. Bu ornekleri sayisiz derecede co-
galtmak muimkinddr. Tum bu sorun-
larin anafikrini inceleyecek olursak an-
ne-babanin cocuga nerede “evet”, ne-
rede “hayir” diyecegi konusu, baska
bir ifadeyle sinirlarin nerede baslayip
nerede bittigi konusu gindeme gel-
mektedir. Kisaca burada bir disiplin
problemi yasanmaktadir. Bu problem
cogunlukla anne-babanin bilingsiz ama
Iyl niyetli tutumlarindan kaynaklan-
maktadir.

Disiplin, cogunlukla baski ve otori-

teyi cagristiran bir kavramdir. Ama ma-

zorunda kaliyorum.” (Bir anne)

alesef anlami bu degildir. Bu anlami
cagristirmasindaki en buUyluk neden,
okuldaki disiplin (!) cezalari kavramin-
daki disiplin ve ceza terimlerinin birlik-
te icsellestirilmesi; disiplinli ortamin
askeri bir nizam havasinda dogalliktan
uzak, donuk ve kaliplanmislikla bezen-
mis bir ortam olarak kabul edilmesin-
den kaynaklanmaktadir.

Disiplin, bireysel hak ve 6zgurltk-
lerin sinirlanmadigi, dogalligin ayip-
lanmadiqgi, kisilerarasi iliskileri duzen-
leyen, karsilikli hak ve dzgurlukleri gu-
venceye alan, sorumluluklarin payla-
sildigi ilke ve kurallar buatanadar.

Disiplin, bir otoritenin buyrugu de-
gil, iliski icindeki tum kisileri esit ola-
rak baglayan, herkes icin acik ve net
olan kurallardir. Bu acidan aileden
okula, isyerinden Ust dlzey devlet ku-
rumlarina kadar disiplin kurallarinin
olmasi, bireylerin ve toplumun mutlu-
lugu icin gerekli bir unsurdur.

Aslinda yemek, uyku, TV seyretme,
ders caisma v.b. pekcok konuda ebe-
veyn ile cocuk arasinda yasanan prob-
lemler, normal kosullar altinda ailede-
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ki bu disiplin boslugundan kaynaklan-
maktadir. Bir ailede olmasi gereken di-
siplin ilkelerine gecmeden 6nce anne
ve babalarin bilmesi gereken bazi hu-
suslari aciklamakta yarar gortyorum.

1. Kosulsuz Sevgi: Her anne-ba-
ba cocugunu sever ve onun icin elin-
den geleni yapar. Fakat bu sevginin ni-
teligi ve verilis bicimi oldukca dnemli-
dir. Sevgi, kosulsuz olmahidir. “Eger
yemegini yersen, dersini calisirsan iyi
cocuk olursun ve biz seni severiz; eger
Istediklerimizi yapmazsan pis, kaka co-
cuk olursun ve biz seni sevmeyiz” gibi
sevginin ve degerin kosullu sunulmasi
hem anne-babayl hem de cocugu za-
manla yipratacaktir. Sevgi, 6ze ait bir
duygudur. Eger kosullu hale getirilirse,
cocugun oldukca zayif oldugu bir ko-
nuda istismara donusebilir ve anne-ba-
banin cikar yol bulamadiklari konular-
da keyfiyet kazanabilir. Bu da cocugu
guvensiz ve zamanla kendi 6zinden
yabancilasan bir kisi durumuna sokabi-
lir. Istenmeyen davranislar, disiplin il-
kelerinin uygulanmasiyla ortadan kal-
dirtlabilir. Kosullu sevgi, istenmeyen
davraniglari azaltmaz, bilakis uzun za-
man sdrecinde pekigt_i_rir (2).

2. Bes Temel Ozgurlugin Ya-
sanmasi: Dogan Cuceloglu’nun Virgi-
nia Satirden naklederek kultiriamuze
kazandirdigi bes temel 6zgurlik, sag-
likl  bireylerin yetismesi icin gerekli
esaslari icermektedir. Bu temel 6zgur-
Uk alanlari sunlardir:

|. Bir seyl isteme ya da reddetme
Ozgurluga,

[l. Bir seyi gbérme, isitme (algilama)
Ozgurlugu,

[11. Duygularini ifade etme 6zgurlu-
gu,

V. Dustncelerini ifade etme 6zgur-
lugu,

V. Varolan potansiyelini kendi iste-
digi yonde gelistirme ozgurlugu (2).

Aile icinde bu temel 6zgurliklerin
yasanmasi bireylerin saghkl yetismesi
acisindan 6nemlidir. Iste bu 6zgurluk-
lerin Kigsilerarasi iliskilerde dengesini
koruyan ilkeler disiplin ilkeleridir.

3. Odul ve

Cezanin Uygu-

lanma Bicimi:

Oddl, cocuk icin,

anne ya da baba-

sinin onun bir ba-

sarisi  karsisinda

Isildayan gozlerle

mutlu bir tebes-

sumleri ve sevgi

dolu Opucukler

olabilecegi qibi,

amansiz pazarhik

ve mucadelelerle

alman pahali bir

oyuncak da olabi-

lirr Ceza da yine

cocuk icin, anne

ya da babasinin

onun Gzucu bir davranisi karsisinda
elemli bir yuz ifadesi olabilecegi gibi,
siddetli fiziksel bir ceza da olabilir. Iste
hem 6dil hem de ceza bu iki u¢c nokta
arasinda genis bir yelpaze gibidir. An-
ne-babanin gerek odulde gerekse ceza-
da maddi unsurlari sikhikla kullanmala-
ri disiplin ilkelerinin yasanmadiginin
onemli bir g6stergesidir.

4. Cocugu Gelisim Do6nemleri-
ne GOre Tanimak: Gelisim agisin-
dan bilgi eksikligi de anne-babalarin
yanlis davranisilar icine girmesine ne-
den olabilir. Cogu zaman an-
ne-baba bilingsiz olarak cocu-
gu kendi gibi gbérme egilimin-
de olabilir. Yanlis bir davranis-
ta bulunan cocugu cezalandi-
rir ama yaptigi yanlis davrani-
sin bile farkinda olmayan co-
cuk kendisine verilen cezanin
da ne anlama geldigini anlaya-
maz. O gun cok yorgun oldu-
gu icin cocuguna ters davra-
nan bir baba, aksama kadar
evde ya da okulda olan cocu-
gunun bu durumu anlayabilecegini di-
stnup herhangi bir aciklamada bulun-
maz. Cevresine ve dunyaya iliskin tu-
tarli semalar gelistirmeye cabalayan co-
cuk anlamlandiramadigi davranislar
karsisinda bilimsel karmasa yasayabilir.
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Bu durumda an-
ne-babanin co-
cugun gelisim
Ozelliklerini bil-
mesinin yanisi-
ra, etkili iletisim
becerilerini Dbil-
mesi ve disiplin
iIlkelerini uygu-
lamasi  gerek-
mektedir. Peki
Oyleyse nedir bu
disiplin ilkeleri?

DISIPLIN ILKELERI
1. Kigilerarasi (Anne-Baba
Arasindaki) Goruasbirligi

Cocugun egitiminden sorumlu kisi-
lerin gorusbirligi icinde olmasi oldukca
onemlidir. Bu sadece anne-baba arasin-
daki gorusbirligi degil, anne-baba-6g-
retmen, varsa bakici, blyukanne, bu-

yukbaba gibi cocugun eqiti-
minde bizzat etkili Kisileri de
icermektedir.
Annenin “yap” dedigine, ba-
banin “yapma” demesi ya da
tabiri caizse cocugun birinden
yuz bulamadigl zaman digeri-
ne gitmesi ve bunun siklik de-
recesi zamanla ¢cocugun istek-
lerini yaptirmada bunu bir koz
olarak kullanmasina neden
olabilir. Bu konunun anne-ba-
ba arasinda bir anlasmaya ulasmis ol-
masi ve “tutarhi” bir sekilde uygulan-
masl| gerekmektedir.

2. Tutarhlhk :

Gorusbirliginde olan anne ve baba-
nin sebatla bu tutumlarim surddrmele-
r oldukca 6nemlidir. Ornegin, bugln
maasinizi aldiniz ve tium gun isleriniz
yolunda gitti. Mutlu bir sekilde evinize
geldiginizde kristal bardaklarinizdan
birinin cocugunuz tarafindan kirildigi-
ni 6grendiniz. Ama nesenizi bozma-
mak icin dnemsemediniz ve merakli
gozlerle bakan afacana herhangi bir
tepki vermediniz. Ama iki glin sonra
iIsleriniz ters gitmis ve bozuk bir mo-
ralle eve geldiniz. Akilli uslu yaptigi

resmi size gosteren cocugunuza cikisa-
rak, “bir de sen ayagimin altinda dolas-
ma, zaten isim basimdan askin"™ gibi
bir tepkiye ¢cocugunuz anlam vereme-
yecek ve i1ki gin onceki durumla bu-
gunkd durum arasinda herhangi bir
anlamli bag kuramayacaktir. Sunu co-
cugunuzdan beklemek haksizlik olur:
“Annem/babam bugun isleri yolunda
gittigi icin oldukca mutlu ve yaptigim
yaramazliklara bile kizmiyorlar; ama
maalesef bugin arkadasiyla tartismis,
bir de aksama misafirler gelecek, bu
yuzden benim varligim bile onu kizdi-
rryor”,

Tutarhhk, genel olarak varolan ku-
rallarin bilinmesi ve hangi davranis
karsisinda hangi sonuclarla karsilasila-
stlacaginm bilinmesidir.

Kesinlikle yanlis anlasiimamasi ge-
reken bir nokta; anne-baba elbetteki
robot degildir ve her benzer durumda
hep ayni davraniglari gosteremez. An-
ne-baba cocugunu sevdigi gibi ona kiz-
ma hakkina da sahiptir. Anne-babanin
tutarli olmasi gereken en 6nemli hu-
sus, Ofkeliyken de mutluyken de mut-
laka cocugunun anlayacagl bicimde
onunla “iletisim kurmasi” olmalidir.
Dikkat edilmesi gereken sevincin ya da
kizginligin nedeninin aciklanmasi ama
varolan kurallardan da olabildigince ta-
viz verilmemesidir. Anne-baba arasin-
daki gorisbirligi ve tutarhi davranislar
ancak surekli oldugu takdirde etkili
olabilir.

3. Surekilik

Sareklilik, aslinda bir strecin ifade-
sidir. GOrusbirligini saglamis ve bunu
tutarhi bir bicimde uygulamaya calisan
her anne-babanin U¢ buyudk engeli var-
dir: Birincisi, o gune kadar getirdikleri
kendi tutum ve davranislarim degistir-
me guclugu; Ikincisi, cocuklarinin o
gune kadar gelistirdigi yanhs 6grenme
ve davranislar; GclUncuslt, her zaman
kontrol edilemeyen ve sirekli degisen
dis faktorlerdir.

BlUyuk heyecan ve merakla bu di-
siplin ilkelerini uygulamaya karar ve-
ren, cocuguna kosulsuz sevgi verme
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karari almis ve temel 6zgurluklerin ya-
sanmasi konusunda hassas davranma-
ya karar vermis anne ve baba, birkag
hafta icinde bu Uc¢ engeli yasamaya ve
hissetmeye baslar. En gic¢ olani da
kendi tutum ve aliskanliklarini degis-
tirmektir. Zira micadele edilmesi ve il-
gilenilmesi gereken pek cok sey vardir.
Bu dusunce anne-babay! yildirip bu ca-
badan uzaklasmaya itebilir. Bunun so-
nucunda cesitli savunma dtzenekleri
gelisebilir. “Sadece benim cocugum
mu boyle, hepimiz bdyle yetistik; aslin-
da problemi yaratan benim” gibi rahat-
latici dustinceler gelisebilir.

Burada dikkat edilmesi gereken en
onemli nokta, bu isin bir surec isi oldu-
gu ve belli bir donemle kisitlanmamasi
gerektigidir. Ote yandan mukemmelli-
yetci yaklasimi birakip, kendimizi ol-
dugumuz gibi kabul etmemiz, hem
kendimiz hem de cocugumuz icin se-
batla yanlisi yapa yapa ama farkindalik
da kazanarak bu mucadeleyi devam et-
tirmemiz oldukgca dnemlidir. Ornegin;
“bu hafta sadece iki sefer tutarli dav-
randim ama 6numduzdeki hafta bu en
az Uc olacak” gibi gercekci hedeflerle
sureklilik ilkesini yasamimizda hakim
Kilmamiz mumkun olacaktir.

Bu disiplin ilkelerinin uygu-
lanmasi konusunu yasanmis bir
ornek vererek noktalamak istiyo-
rum.

Dortyasindaki kizlarinin yemekye
memesinden veyemek vaktinde sofra
da cok kisa sure durmasindan sikayet-
ci olan bir anne-baba, bu disiplin ilke
terini su seklide uygulamislardir:

Oncelikle anne-baba kendileri icin
sorun olan bu konuyu yalnizken Kko-
nusmuslar ve planh olarak uygulamaya
gecmislerdir. Yemek vakti sofraya otur-
muslar ve kizlarina sorarak tabagina
onun istedigi kadar (ki bu az bir mik-
tardir ama onun isteme ve reddetme
Ozgurlagi vardir) yemek koymuslardir.
Daha sonra sdyle bir aciklamada bulu-
nulmustur (tehdit etmeden): "Egerye-
megini bitirmeden sofradan kalkarsan,
diger yemek vaktine kadar sana yiye

cek bir sey verme-
Cocuk
birkac lokmadan

yecegiz”.

sonra yine her za-

manki gibi yerin-

den kalkmis, gez-

mis dolasmis ve

yemegini tamam-

lamamistir. Anne-

baba hicbir israr ve

baski unsuru gos-

termemistir. Ama

kendileri bu du-

rumdan rahatsizlik

duyduklarini ifade

etmislerdir. Ye

mekten bir saat ka-

dar sonra annesi-

ne aciktigini soyle-

yerek gelen cocu-

ga (herhangi bir

azarlama ve alayci

davranis gosteril

medenj sabah kah-

valtisina kadar ye-

mek yenilmeyecegi sadece yemek vak
tinde yemek yiyilebilecegi sOylenmis-
tir. Babasina giden cocuk ayni tepkiyle
karsilasinca baba kendisine guclukle
hakim oldugunu ve ac uyuyan cocugu-
nu duisunup sabaha kadar uyuyamadi-
gini, vicdan azabi cektigini sdylemistir.
Yogun sikintilarlagecen bu birkac gun-
Uk zamandan sonra anne ¢cocugunun
artik yemek vaktinde yemegini yedigi-
ni, hatta sevmedigi yemegi bile yeme-
ye basladigini séylemistir. Artik bu aile
icin ¢cocuklarinin yemekyememe soru-
Nnu ¢cozumlenmistir.

Bir cocuk sagligr ve hastaliklari uz-
mani, bu tdr egitimin amach olarak ¢o-
cugun iki-U¢ gun a¢ durmasinin her-
hangi bir sakincasi olmadigini ifade et-
mistir.

Sonuc olarak, eger herhangi bir sag-
lik problemi s6z konusu degilse bu ve
benzeri egitim problemlerini, anne-ba-
balarin dikkat etmesi gereken yukarida
siraladigimiz hususlari ve disiplin ilke-
lerini uygulamak suretiyle c¢6zmek
mumkudndur, diyebiliriz.

KAYNAKLAR
11) ve 12) Ciucdoglu,
Dcgan icimizdeki Cocuk
Remzi Kitabeyi istanbul
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1Htin Cocugun
imi Uzerindeki

Etkileri

Dr. Yasare AKTAS
A.U. Ziraat Fakiltesi Ev Ekonomisi Y.O.

Cocuk Gelisimi Ana Bilim Dali

Televizyonun, cocuklar Uzerinde yararlan
kadar zararlan da s6z konusu

Televizyon bilgi verme, mallar1 tanit-
ma, eglendirme gibi islevleri nedeniye
onemli bir Kitle iletisim aracidir. Guna-
muzde hemen hemen her evde bulun-
maktadir. Bu nedenle televizyon guni-
muz cocuklari Uzerinde aile ve okul ka-
dar onemli bir etkiye sahiptir. Ozellikle
televizyonun her evde bulunmasi ve ko-
lay ulasilabilir bir ara¢ olmasi nedeniyle,
cocuklar tarafindan ilk yararlanilan ve er-
ken vyillarda kullanilmaya baslayan bir
aractir (Tokgoz 1979, Cilenti 1980).

Ancak televizyon gorsel ve isitsel du-
yulara yonelik etkili bir ara¢c olmasi nede-
niyle olumlu hizmetlerin yanisira iyi de-
gerlendirilmediginde bircok olumsuz et-
Kilere de neden olabilmektedir. Cocukla-
rin zamanlarinin btydk bir bolumuna te-
levizyon izleyerek harcamalari, Ozellikle
cocuklara yonelik programlarin oldukca
az olmasi ve cocuklarin daha cok yetis-
Kinler icin hazirlanan programlari izle-
meleri olumsuz etkilere neden olabil-
mektedir (Yavuzer 1992).

Yapilan arastirmalarda Amerika’da
cocuklarin gunde ortalama olarak 2.5-
6.0 saat gibi bir zamani televizyon izle-
yerek harcadiklari saptanmistir (Hurlock
1978; Dworetzky 1981; Anselmo 1987,
Stewart ve Friedman 1987; Bee 1992).

olabilmektedir.

Cocugun gelisiminde aile, arkadas,
kardes ve ogretmenlerin etkilerinin sap-
tanabilmesine karsin, televizyonun etki-
leri henliz tam anlamiyla degerlendirile-
memektedir. Bircok okuloncesi donem
cocugu icin televizyon bir elektronik ¢o-
cuk bakicisi niteligindedir (Hurlock
1978; Stewart ve Friedman 1987).

Bazi ebeveynlerin cocuklarinin tele-
vizyon izlemelerini ergenlik ddnemine
kadar kisitlamalarina karsin, televizyonun
en fazla ilkokul caglarindaki cocuklar ta-
rafindan izlenildigi bilinmektedir. Bu ne-
denle ebeveynlerin ¢ok az yol gosterici ol-
dugu durumlarda; cocuklar televizyon
Onunde saatlerce oturmakta ve kendileri-
ni dis dinyadan izole ederek, televizyon
ile sosyalize olabilmektedirler (Dwo-
retzky 1981; Stewart ve Friedman 1987).

Saldirgan Davranislar ve
Televizyonun Etkileri

Televizyonun cocuklar Gzerindeki et-
Kilerini inceleyen calismalarin buyuk bir
cogunlugu, televizyonun cocuklarin sal-
dirgan davranislar gelistirmesindeki po-
tansiyel etkisi tzerinde yogunlasmistir.

Yapilan calismalar arasinda tam bir
tutarlilik olmamakla birlikte, televizyon-
da gosterilen siddet icerikli yayinlar ile
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cocuklarin saldirgan davranislari arasin-
da bir iliskinin oldugu goérilmektedir. Te-
levizyon ve saldirganlik konusunda Eron
ve arkadaslari (1983) tarafindan yapilan
bir calismada; Ozellikle televizyonun se-
kiz-dokuz yaslarindaki cocuklarin davra-
nislarini etkiledigi ve 10-11 yasma kadar
televizyonda izlenilen siddet icerikli ya-
yinlar ile cocuklarin saldirgan davranisla-
r arasinda 6nemli bir korelasyon oldugu
bulunmustur.

Eron (1987) tarafindan 22 yil streyle
yapilan bir diger calismada da saldirgan
davranislar gosteren erkek cocuklarin te-
levizyonda daha cok siddet icerikli prog-
ramlari izlemeyi tercih ettikleri ve akran-
larina karsi her zaman saldirgan davranis-
lar gOsteren cocuklarin da daha cok sid-
det icerikli programlari izleyen erkek co-
cuklar oldugu belirlenmistir. Cok fazla te-
levizyon izleyen ve her zaman saldirgan
olan bu cocuklarin 13-19 yaslari arasinda
daha saldirgan bireyler olduklari ve 30
yaslarina geldiklerinde de bu bireylerin
daha fazla suc isledikleri belirlenmistir.

Eron, bu durumu, saldirgan ¢ocukla-
rin televizyonda daha cok siddet icerikli
programlari izlemeyi tercih ettikleri ve
televizyondaki siddet sahnelerinin de
cok daha fazla saldirganliga sebep oldugu
seklinde aciklamaktadir.

Televizyondaki siddet programlari
saldirgan cocuklari daha fazla cezbede-
bilmektedir. Ancak televizyondaki siddet
onlardaki siddetin tek ve en 6nemli kay-
nag!l olmayip, cocuklarin siddet iceren
programlardaki karakterleri taklit etme-
leri onlardaki saldirganhigin 6nemli bir
kaynagi olabilmektedir (Dworetzky
1981; Bee 1992).

Televizyonda gordukleri siddet sah-
neleri daha cok filmin karakterleri 0zel-
likle de iyi adamlar tarafindan uygulandi-
ginda ve saldir basarili sekilde amacina
ulastiginda cocuklar Gzerinde daha fazla
etkili olabilmektedir (Vasta vd. 1992).

_Serbest Zamanlar ve Oyun

Uzerine Televizyonun Etkileri

Cocuklar goruldiaga gibi okuldan ve
oyundan arta kalan zamanlarinin blyuk
bir bolumadnu televizyon karsisinda gecir-
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mektedirler.

Cocuklar icin

bu denli buU-

yUk bir 6neme

sahip olan te-

levizyon dola-

yisiyla cocu-

gun hem oyun

zamanini hem

de diger ser-

best zaman etkinliklerine ayiracagl zama-
ni etkilemektedir. Séyle ki, evlerinde tele-
vizyon bulunan c¢ocuklar daha az sinema-
ya gitmekte, daha az kitap okumakta ve
radyo dinlemek icin daha az zaman ayir-
maktadirlar. Ergenlik doneminde ise tele-
vizyon serbest zaman faaliyetlerini ¢ok
fazla etkilememektedir (Hizal 1977,
Munsinger 1975).

Ayrica, televizyon cocuklarin oyun
oynamaya aylirdiklari zamani azalttigi gibi
aynl zamanda televizyon aile, kardes ve
arkadas gibi cocuklarin oyun konusunda-
Ki bilgi kaynaklarinin yerini de almaya
baslamistir. Cocuklar oyunlarinda gercek
kahramanlardan daha cok televizyonda
yer alan kahramanlara yer vermekte ve
oyunlarinda bu kahramanlari taklit et-
mektediler (French and Fena 1991).

Gadberry (1974) tarafindan okul6n-
cesi cocuklar Gzerinde televizyon izleme
ve cocuklarin oyun zamanlarini karsilas-
tirrflmasi amaciyla yapilan bir calismada;
cok fazla televizyon izleyen cocuklarin
daha az konustuklari, daha az hareket et-
tikleri, objelere karsi daha az saldirgan
olduklari, odadan daha az ayrildiklari bu-
lunurken; daha az televizyon izleyen ¢o-
cuklarin farkh aktivitelere karsi kendi-
kendilerini daha fazla uyardiklari bulun-
mustur.

Televizyonun Dil ve Zihinsel
Gelisim Uzerine Etkileri

Cocuklar ozellikle onlar icin 6zel ola-
rak hazirlanan cocuk programlarinda ba-
z1 zihinsel uyanlar almaktadirlar. Bu
programlar, cocuklara olumlu degerleri
Ogretecek sekilde hazirlandiginda ve
okuloncesi cocuklar icin aciklayici nite-
likte oldugunda daha etkili olabilmekte-
dir. Ancak cocuklar kendileri icin hazir-



lanan programlar-
dan daha cok yetis-
kinler icin hazirla-
nan programlan iz-
lediklerinden; dil
ve zihinsel beceri-
lerini gelistirme yo0-
ninde televizyon-
dan cok fazla yarar-
lanamamaktadir-
lar. Soyle ki, tele-
vizyon izleyerek cok fazla zaman harca-
yan c¢ocuklarin dil gelisimleri televizyona
bagli olarak hizlanmamaktadir (Stewart
and Friedman 1987). Ancak Ozellikle
okuloncesi donem cocuklari icin hazirla-
nan egitici programlar onlarin s6zciuk da-
garciklarini  artirabilmektedir (Sahin

Rice ve Woodsmall (1988) tarafindan
tic-bes yas grubu cocuklar Gizerinde yapi-
lan bir calismada; 15 dakikalik 6zel bir
programi izleyen ¢ocuklanni diger cocuk-
lara oranla, eylem, sifat ve obje isimlerini

daha fazla kazandiklari gorul-
mustur.

Ayrica televizyon nedeniyle; co-
cuklar ders kitaplarini ve okul
Odevlerini daha sikici bulmakta
ve televizyon izlemeye daha
fazla zaman ayirmaktadirlar
(Hurlock 1978). Sinirh olarak
televizyon izleyen c¢ocuklarin
okumaya daha fazla zaman
ayirdiklart ve sonucunda da
testlerde daha basarili olduklari
ve bu cocuklarin 1Q testlerinde
performanslarinin daha iyi oldu-
gu gorulmastar (Steward and
Fredman 1987).

Televizyonun Sosyal ve
Cinsiyet Rolleri Uzerine
Etkileri
Televizyon, cocuklar icin diger
Insanlar, irklar, etnik gruplar, sosyal sinif-
lar, farkl tlkeler ve kendi kulturleri hak-
kinda bilgi kaynagidir. Cocuklar televiz-
yondan topluma ve diger gruplara oranla
meslek gruplarini daha fazla dgrenebil-
mektedirler (Hurlock 1978; Anselmo
1987; Steward and Friedman 1987).

Bugin Amerika’da televizyon prog-
ramlarindaki ailelerin ¢ogunlugu prob-
lemli, alkol veya ila¢ kullanan ve genc-
lerle catisan ailelerdir. Bununla birlikte
calisan sinifi anlatan ve 6zellikle kadinla-
rin is yasantisinda evdeki roller kadar iyi
oldugunu gosteren programlar da vardir.
Ancak televizyon cocuklara strekli ola-
rak geleneksel cinsiyet rollerindeki insan
Imajlarini sunmaktadir.

Sternglanz ve Serbin (1974)’in cocuk
programlari ile ilgili yaptiklari bir calis-
mada, bu programlarda erkek ve erkek
cocuklarin sayica kadinlardan daha fazla
oldugu ve erkeklerin aktif, bagimsiz, bas-
kin ve Kkararli davranislarinin; kadinlarin
Ise pasif ve hurmetkar davranislarinin da-
ha sik ddiallendirildigi ve kadinlarin aktif
davranislari icin erkeklerden daha fazla
cezalandirildiklari bulunmustur.

Televizyonda 0Ozellikle cinsiyet ve
cinsiyet rollerine iliskin programlari ¢ok
fazla izleyen cocuklarin diger cocuklara
oranla geleneksel cinsiyet rollerine daha
fazla sahip olduklari belirlenmistir (Da-
vidson vd. 1979).

‘Televizyonun Deger ve
Inanclar Uzerine Etkilerli
Televizyonda suc, iskence ve zalimlik
lle ilgili sahnelerin strekli olarak gosteril-
mesi zamanla cocuklarin duyarliliklarini
yok etmekte ve cocuklarin kabul edileme-
yecek bu davranislari gelistirmesine sebep
olabilmektedir. Eger cocugun siddete has-
sasiyeti azalmaya ve alismaya baslarsa, bu
tir davranislart normal yasam o6rnekleri
olarak kabul etmeye baslayabilirler.
Ayrica televizyondaki karakterlerin tek
tip (sterotip) gibi gosterilmesi, cocukta di-
ger gruplardaki insanlarin 6zelliklerinin de
televizyonda izledigi insanlarla ayni oldu-
gu gibi yanhs bir distince gelisebilir.
Bircok cocuk televizyonda sGylenilen
seylerin dogru olduguna ve televizyon-
daki spikerlerin ebeveynlerden, O6Qret-
menlerden ve doktorlardan her konuda
daha cok bilgi sahibi olduguna inanmak-
tadirlar. Bu da onlarin kolaylikla aldan-
malarina neden olabilmektedir.
Yapilan bir calismada da; kicuk yas-
taki cocuklarin televizyon ekraninda gor-
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duklerini, gercek olarak algiladiklari ve
onlarin dogruluguna inandiklari belirlen-
mistir (Eron vd. 1983).

Sonuc ve Oneriler

Okuldncesi donem cocuklari icin bir
nesneyi gostererek onun ismini soyle-
mek dil gelisimi agisindan basvurulan et-
kili bir yontemdir. Televizyonda gorece-
gi nesneler cocugun gunlik yasaminda
gorecegi nesnelerden daha ¢ok olacagin-
dan, okuldncesi dénem cocuklarinin te-
levizyon izlerken anneleri ile programla
llgili konularda konusmalari ve annenin
cocug@a sorular sormasi ve onu yonlendir-
mesi; cocugun dogru sozcukleri pekistir-
mesi ve sOzcUk dagarcigini gelistirmesi
acisindan yararl olabilir. Ancak televiz-
yon programlarindaki konusmalar daha
cok gunlik konusma seklinde oldugun-
dan farkh sozcuklere cok fazla yer veril-
mez ve ayni sOzcukleri tekrarlama orani
fazladir. Bu nedenle dil gelisiminin deva-
mi icin ¢cocugun kitap okuma aliskanhgi-
ni da kazanmasi ve sutrdurmesi gerek-
mektedir. CUnkt kitaplarda gunliuk ya-
samda hi¢ kullanilmayan veya cok az
kullanilan kelimelere daha cok rastlandi-
ginda cocuklarin sozctk dagarciklarinin
gelismesi duraklamamis olur. Bu neden-
le cocuklar televizyon izleme konusunda
denetimsiz birakilmayip, kitap okumaya
da yonlendirilmelidirler.

Ayrica kitaplar ¢cok az renkli ve hare-
ketli olmalari nedeniyle cekici olan tele-
vizyon programlari ile rekabet edeme-
mektedir. Bu nedenle, iyi kalitedeki ve
egitici nitelikteki kitaplar televizyonda
dramatize edilebilir veya televizyonda
cocuklarin yogun olarak televizyon izle-
dikleri saatlerde okuma saati konulabilir
ve telefon araciligl ile cocuklar okunan
hikayeleri tartismaya yonlendirilebilir ve
yine kitap ile ddullendirilerek kitap oku-
maya tesvik edilebilirler.

Ozellikle okuloncesi donem cocukla-
ri, gorerek ve duyarak 6grendikleri seyle-
ri daha iyi hatirladiklarindan; onlarin zi-
hinsel slrecleri icin egitici ¢cocuk prog-
ramlarindan daha iyi yararlanilabilinir.

Televizyonun cocugun gelisimi Uze-
rinde yaratabilecegi olumsuz etkiler du-
sundaldugunde;
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— Ailelerin program secme ve gerek-
tiginde televizyonu kapatma aliskanligini
kazanmasi,

— Cocuklarin yogun olarak televiz-
yon izledikleri saatlerde yayinlanan prog-
ramlarin kontrol edilmesi,

— Anne-babalarin cocuklarinin izle-
yecekleri televizyon programlari konu-
sunda bilinclendirilmesi,

— Cocuklara yonelik kaliteli ve ceki-
ci programlarin hazirlanmasi 6nerilebilir.
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YOonetime Bagli

Davranis

Bozukluklari ve
Orgut Kulturu

Dr. Vural HOSGORUR

Ondokuz Mayis Universitesi
Egitim Fakultesi Ogretim Gorevlisi

Acizlik, thmalkarhk, umitsizlik, givensizlik duygularinin ve
girisimcilikten uzak bicimsel insan iliskilerinin egemen
oldugu kulttrlere sahip olan orgultlerde ve isg6renlerde

GIRIS

Toplumsal ihtiyaclart karsilamak
Uzere Uretimde bulunmak igin toplum-
sal bir Orgutte biraraya gelen Kkisiler,
uretim eylemleri yaninda birbirleri ile
esgudimlenmis davraniglar da gOste-
rirler. Isgorenlerin bu davranislari gide-
rek kaliplasir ve Kisilerarasi iliskiler do-
galligini kaybederek orgutsel bir kaliba
girer. Orgutte, toplumda yer edinip du-
rumunu saglamlastirdikca bicimlenme-
ye baslar ve kendine 6zgu bir kiltire
sahip olur. Orgutun bu kultarel yapisi
isgorenlerince vyaratilir. Nasil Ki,
toplumlarin bir kdltirel mirasi varsa,
toplumsal orgultlerde de yeni orguat
tyelerine birakilan duygu ve deger ka-
liplar1 vardir (Katz 1960, 66). Bunlar
orglte yeni giren isgorenlere aktarilip
gelistirilerek sardaraltar. Orglt toplu-
mu, gelistirdigi deger ve dlzgulere uy-
gun isgoren davranislarini destekler,

orgute baghlik giderek azalabilir

uygun olmayanlari ise engeleyici dav-
raniglara gosterir (Basaran 1991,242).

Orgutsel ve yoOnetsel amaclardan
sapma, Orgutun etkililigini dusuarr.
Orgut bundan olumsuz etkilenir. Yo06-
netici orgutin Gretiminin nicelik ve ni-
teligini yukseltmekle gorevlidir. Yone-
tim bicimleri orgut kaltdrdndn olus-
masina en fazla etki eden husustur
(Litwin, Stringer, 1968, 93.). Kulturel
etki orglt yonetiminden gelebildigi gi-
bi, orgutte calisan veya orgute yeni gi-
ren isgorenlerden de gelebilmektedir,
iIsgorenlerin buyltk kesimince kabul
goren kultirlenme, orgltce kabul edi-
lir veya Orgut isgoreni kendi hazir kil-
turine uydurarak da kultirlenme ger-
ceklestirebilir. I1sgorenin bu tar bir kil-
turlenmeye direnmesi onun orgut disi-
na atilmasina neden olabilir. Yonetici,
orgutte olusan kultart oOrgutsel etkili-
lik icin kullanmaya calismalidir. Bunun
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iIcin Orgut toplumunun kendine 06zgu
bir kultdr gelistirmesine yardimci ol-
mali, hem de bu kultlirin orglte fay-
dali deger ve duzgulere cekilmesi baki-
mindan caba sarfetmelidir.

Yoneticinin niteligi ile 6rgut kalta-
randn niteliginin birbirine zit olmasi
orgutlerde catisma ortami da yaratabil-
mektedir. Ozellikle yetkici yonetimle
yonetilen orgultlerde bu catismanin da-
ha siddetli oldugu sOylenebilir. Yoneti-
ciye disen goOrev, catisma ortami yarat-
mak yerine bu zithgi taniyip, oérgutt kal-
tarand hem O6rgatin ve yonetimin
amaclari icin hem de isgorenlerin ge-
reksinmelerini karsilayip, onlari doyu-
ma ulastirmak icin yapici ve yararl bir
bicimde kullanmak olmalidir.

ORGUT KULTURU VE
YONETIM

Orgutlerde yapi, Ust dizey yoneti-
cinin kisiligi tarafindan kuvvetle etki-
lenmektedir. Ust diizey yOneticiler bU-
tin isgorenler tarafindan paylasilan
duslemler gelistirerek orgut kalttrani
etkilerler. Yoneticinin Kisilik bozukluk-
lar1 6rgut kaltlrtne etki ederek davra-
nis bozukluklarina yol acabilmektedir.
Bu sekilde kultur gelistiren orgutler

asagida aciklanmaya calisiimistir.
Paranoid Kaualtarlt Orgutler:

Yonetici astlarina karsi guvensizlik his-
leri icindedir. Isg6renlerini bahaneci
ve yetersiz olarak gorir. Yogun Kisisel
denetim ve disiplin cezalari ile kontrol
saglanmaya calistlir. Bu durumun alt
dlzey yoneticilerin girisimcilik ve ken-
dine guven duygularini azalttigi soyle-
nebilir. Orgutten ayrilmalar bu tir or-
gutlerde coktur.

Bu drgutlerin basindaki yonetici gu-
vensizlik, suphecilik ve dusmanlarin
taninmasinin hakim oldugu bir grup
kaltara gelistirir. Bu kaltrin isgoren-
leri, yoneticilerinin korktugu seylerin
aynisindan korkarlar. Kisiler cok basit
olarak 1yi ya da kotu diye siniflandirilir-
lar. Grup uyeleri kendi hareketlerin-
den dogan sorumluluklarini kabul et-
mezler. Kendi zayifliklarini gérmezler.
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Paranoid kulttr birlik olma egiliminde-
dir. YOnetici sadece kendi goruslerini
paylasan Kisileri ise almak, ddullendir-
mek ve terfi ettirmek ister. Diger isgo-
renler ihmal edilirler ve onlara guvenil-
mez. Guvensizlik anlayisi orgultte ha-
kim oldugundan butun erk yoneticinin
elinde toplanir. Sirlar ve kendini koru
anlayisi yayginlasir. Muhalif iliskiler
geliserek koordinasyon giderek zorla-
sabilir. Paranoid Orgut kaltara, genel-
likle tutucudur. Korku, bulus yapmak-
tan cekinme, kaynaklari sonuna kadar
kullanmama veya risk almaktan cekin-
me gibi durumlari beraberinde gedurir.

Ihmalkar (Depresif) Kualtarl
Orgutler: Yéneticiler, rutin girdilerle,
orgutd, besleyebilecekleri bir makine
olarak gorarler. Bosvermislik duygusu
hakimdir. Ydnetici 6rgutine minimum
katkida bulunur. Orgutteki negatif ve
atil atmosferden diger alt yoneticiler de
etkilenir. Gorevi basinda bulunmayan
yoneticiler, karar almada gecikmeler,
yOneticiler arasi iletisim ve etkilesim
eksikligi sikca rastlanan olaylardir. Ha-
reketsizlik, guvensizlik asiri tutuculuk
ve dar gorus egemendir. Bu tlr orgut-
lerde uzmanliktan cok stati dnemlidir.
Erk korkusu pek yoktur denilebilir. Ye-
nilik fikirlerine karsi ¢ikilir. Amagsizlik
ve hissizlik orgutsel amaclarin gercek-
lesmesini engeler. Rutin detaylar on
plana cikarken onemli kararlar ertelen-
mektedir. IsgOrenler Orgutsel amaclar
ile pek fazla ilgilenmezler. Asagida se-
matik olarak ifade edilmeye calisildigi
Uzere, isgorenlerin kendi amaclarinin
gerceklestirilmesi orgutsel amaclarini
gerceklestirilmesinden daha dnemlidir.
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Karizmatik Kdultturli Orgutler;

Alt kademe yoOneticileri hatalarini go-
zardi etmek, guclt yanlarini ortaya ci-
kartmak icin yoneticilerini yuceltirler.
Yoneticilerine cok bagimhdirlar. Bu ise
karizmatik yoOneticinin istedigi bir du-
rumdur. O daima calisanlarin ona hiz-
met etmesini, onaylayici ve hayranhk
dolu tepkilerini bekler. Bu turden kiul-
tar gelistirilmis orgutlerde hersey yo-
neticinin etrafinda doner gibidir. Or-
gutte liderin karizmasindan dogan bu-
yuk bir birlestiricilik hakimidir. Grup
Uyeleri arasinda inancli ve sorgusuz bir
atmosfer hakimdir. Alt kademe yoOneti-
cileri Ust kademe yoneticilerine guven-
dikleri icin, onun karalari Gzerinde ¢ok
az yorum ve c¢cOzumleme yaparlar. Ba-
gimsiz dusiunceli olanlarin ise bu tir
orgutlerde uzun sidre kalma sanslari
yoktur. Yoneticinin formal ve informal
yetkileri ¢cok genistir. Cesurca tek yan-
li kararlar alabilir. Bu sekilde 6rgut ser-
mayesinin 6nemli bir bolumu riske ati-
labilir.

Burokratik Kulttrlt Orgutler :
Yonetici ile yardimcilari arasmda bir
guvensizlikten s6zetmek mumkundar.
YoOneticide surekli olarak kontrolt kay-
betme endisesi hakimdir. Bu nedenle
yapilan gereksiz kontroller alt yonetici-
leri kendi irade, katilim ve bireysel so-
rumluluklardan uzaklastirir. Calisma
yoOnergeleri ve siphe atmosferi, yoneti-
cilerin heyecan ve girisimciliklerini yok
eder. Kurallar neredeyse tarihsel nite-
liklerdeqir. Esas kurucularin fikirlerini
kapsar. Orgut kesin ve net kurallara go-
re yonetilir ve slprizlerden hoslanil-
maz. Bu ortamda calismaktan hoslanan
Isgorenler kurallari seven, girisimcilik-
ten korkan isgorenlerdir. Yonetici bu
kulttrlerde karar verme yetkisini pay-
lasmak istemez. Akla yatkin kararlar-
dan cok burokratik politikalar 6n plan-
da yer alir. Liderlerin kontrol yetkisini
kolaylastirmak amaciyla asiri hiyerarsik
bir yapilanma vardir denilebilir. Bu tlr
orgutlerde degisim cok __zordur.

Politik Kultarla Orgutler; Poli-

tik kaltar, lider olarak sorumlulukla-

rindan vazgecen yoneticinin ¢ekilmesi
nin bir Granuddr. Yonetim bir bakima
sorumluluklarinin neler oldugunu bil-
meyen yardimcilarin elindedir. Koordi-
nasyon, isbirligi, bélimlerarasi rekabet
problemleri ve belirsiz stratejiler ha-
kimdir. Orgut icinde girisimler genel-
likle karsi grup ya da gruplarca engele-
nip etkisizlestirilmeye calisilir. Orgu-
tin bu boélinmus yapisi, etkili koordi-
nasyonu ve iletisimi engeller. Bilgi et-
kKin bir uyarlama icin ara¢c olmaktan
cok erk kaynagi olarak kullanilir. Hatta
yoneticilerce bilgi akisint dnlemek icin

orgutlerde engeller konuldugu bile
olur. Orgutin hedefi ice donuktir.

SONUC

Acizlik, ithmalkarhk, Umitsizlik,
guvensizlik duygularinin ve girisim-
cilikten uzak bicimsel insan iliskile-
rinin egemen oldugu kultiurlere sa-
hip olan oOrgutlerde, isgorenlerde
orgute baghhk giderek azalabilir ve
Isgorenler o Grgut Kalthrdndn bir
Uyesi durumuna girerek orgute ya-
bancilasabilirler. Bu yabancilasma
genellikle diger isg0Orenlerle esgu-
dimli calismama, sadece kendi is-
leri ile ilgilenme baska bir ise karis-
mama, salt orgut kurallarina uyma,
katilimdan ve sorumluluktan kac-
ma seklinde ortaya cikar. Bu orgut-
lerde isgorenlerin 6rgitlerine bag
[i1hklari bicimseldir. Yenilesme ca
balan yoktur.

Orgut kilturiayanhzca bireyigu
duleyen bir etmen olarak gorulme
melidir. Orgut kulturia 6rgitin et
Kililigine de katkida bulunmaktadir.
Kulttr sorunlart bulunan o6rgutler
de etkililikten s6zetmek olasi degil-
dir. Orgut yoneticisinin 6rgut kul
tiridne etkisi tartisiimamakla birlik
te, hayal kmkliklari ile dolu basari
s1z bir orgutin, yoneticisinin duru
munu etkileyip onu davranis bo
zukluklarina yoneltebilecegi gozar
di edilmemelidir.
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IIkokul Ders Kitaplarinin
Cinsiyet Rollerine iliskin
Kalipyargilar Yonunden

Analizi
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Aras. Gor. Fatman HAZIR

Ankara Universitesi Egitim Bilimien Fakultesi

Cinsiyet rolU terimi, eril (masculine) ya da disil (feminine) olarak etiketlenebilen
davranislari, tutumlari, degerleri, distiinme bicimlerini, konusmayi, oturmay!
ya dayurumeyi, giyinmeyi ve kisinin bedenini stslemesini kapsar.

. GIRIS

Bugln icinde yasadigimiz dinyada hersey hizla
degismektedir. Bu degisim icinde kuguk cocuklarin
onemli gelisim gorevlerinden biri de cinsiyetlerine
uygun rolleri 6grenmexktir.

Cinsiyet rolt terimi, eril (masculine) ya da disil
(feminine/ olarak etiketlenebilen davranistan, tutum-
lari, degerleri, distinme bicimlerini, konusmayi,
oturmay! ya da yurimeyi, giyinmeyi ve Kisinin bede-
Nini suslemesini kapsar. Cocuklar kimliklerini erkek
(male) ya da disi (female/ olarak anlamayi 6grenirler.
IKi rolt nelerin olusturduguna iliskin kavramlari gelis-
tirirler. Bunlara uygun olan davranislar benimserler.

Genelde anne ve babalar cinsiyet rollerini dar ve
kalip olarak tanimlarlar. Cinsiyete iliskin fizyolojik de-
gisimleri ve bunlarin yetiskinlikteki farkli islevlerini
aciklamaktan cok yuzeysel cinsiyetfarklarini vurgular-
lar. Oysa cinsiyet rolleri genis kapsamali tanimlandi-
ginda ve kabul edilebilir davranislarin ve 6zelliklerin
blyUk bir b6liumu ortak oldugunda cocuklar kendigiz-
liguclerinigelistirmek icin daha 6zgur davranabilirler.

Kalipyargilar asin yalinlastinimis ya da asin dere-
cede basite indirgenmis kavramlar olarak tanimlanabi-
lir. Klctk cocuklar bu kalipyargilan ailelerinden, 6gre-
tim sirasinda 6gretmenlerinden ve 6gretim materyal-
lerinden, arkadas cevresinden ogrenirler. Erken yas-
larda kazanilan pekcok Ozellik gibi kalipyargilann da
ilerikiyillarda degistiriimesiguc olmaktadir. Cunku ka-
lipyargilar zaman icinde toplum tarafindan pekistirile-
cek ve degistiriime sansi giderek yok olacaktir.

Cocugu etkilemede ana-babadan sonra ikinci si-
rayl, cocuklarla uzun sure yakinligi olmasi nedeniyle,
ilkokul 6gretmenleri almaktadir. Bu nedenle ilkokul-
daki 6gretmenin cinsiyet rollerine iliskin gorusleri ve
kendi cinsiyetini algilayisi, gocugun cinsiyet rollerine
iliskin yargilarini etkileyecektir. Ogretim, 6zellikle il-
kogretim sirasinda izlenen ders kitaplarinin icerikleri
de cocugun cinsiyet rollerine iligskin gérusleriniydn-
lendirecek, cocukta bazi cinsiyet rolu kalipyargilan-
nin olusumunu etkileyecektir. Cunki ilkokulda co-
cuklar hentiz diger kaynaklardan yararlanma aliskan
Ilk ve becerisini yeterince kazanamadiklan icin 6gre
tim genellikle ders kitaplari ile stradurilmektedir. Bu
acidan, ilkokul ders kitaplarinin cinsiyet rollerini na-
sil ele aldigi1 ve bu kitaplann ¢ocuklarda kalipyargila-
rin yerlesmesine neden olup olmadigi incelenmeye
deger bulunmustur.

Il. YONTEM

_ 1. Arastirmanin Amaclan
IIkokul ders kitaplarinin cinsiyet rollerine ilis-
kin kalipyargilar yonunden analizini amaclayan bu
arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmistir:
IIkokul ders kitaplarinin resim ve iceriklerinde;
a) Kadin ve erkek cinsine yer verme yonunden
fark var midir?
b) Bu fark derslere gore degismekte midir?
c) Kadin ve erkek cinsine iliskin roller birbirin-
den farklhi midir?
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d) Bu fark derslere gore degismekte midir?

e) Kadin cinsiyet rollerine iliskin kalipyargilar
nelerdir?

f) Bu yargilar derslere gore degismekte midir?

g) Erkek cinsiyet rollerine iliskin kalipyargilar
nelerdir?

h Bu yargilar dersten derse degismekte midir?

) Sehirli ve koylu kadin-erkek tiplemelerinde

denge var midir?
j) Ozurlu bireylere yer verilmekte midir?

tedir (Kiz cocuk + Kadin = 1071, Erkek Cocuk +
Erkek: 2658). Kadin cinsi daha ¢ok Turkge ders Ki-
taplarinda (f 212), kiz cocuklar ise Tirkce (f 378)
ve Hayat Bilgisi (f 377) ders Kitaplarinin resim ve
Iceriklerinde siklikla vurgulanmaktadir.

Erkek cinsinin siklikla vurgulandigr Kkitaplar
Tarkce (f 419) ve Hayat Bilgisi (f 313) kitaplaridir.
Erkek cocuklar ise daha cok yine Turkce (f464) ve
Hayat Bilgisi (f 422) kitaplarinin resim ve icerikle-
rinde vurgulanmaktadir.

Sehir 6gesi en cok Sosyal Bilgiler (f 64) ve Cev-
re, Saglk, Trafik okuma (f 61) kitaplarinda vurgula-
nirken, koy 6gesi ise Hayat Bilgisi (f 64) ve Turkce
(f 57) ders kitaplarinda siklikla vurgulanmaktadir.
Ozurlu bireyler, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi ders

k) Sevgi ve kardeslik duygulari yer almakta midir?
1| Dunya insanlari ile butinlesme kavrami yer
almakta midir?

2. Veri Toplama Yollari
Arastirmada; 1993-94 6gretim yilinda Milli Egi-

tim Bakanligi'nca bastirilip okullara dagitilan ders
kitaplarindan, resim, mizik, beden egitimi, din kul-
tird ve ahlak bilgisi ders kitaplari disindaki tim Ki-

kitaplarinda hi¢c vurgulanmazken, diger derslerin
kitaplarinda ise genellikle yasli kisiler olarak ele
alinmiglardir. Bu konu en ¢ok Hayat Bilgisi (f 21! ve

taplar analiz edilmistir. Ayrica, “Okumaya Basliyo-
rum” Kitabi da Turkcge ders kitaplari ile birlikte ana-
liz edilmistir.

Bes yilin kitaplari analiz edilirken su yol izlen-
mistir: Once iki arastirmaci her kitabi amaclar dog-

Tarkce (f 19) ders kitaplarinda yukarida belirtilen
cercevede ele alinmaktadir.

Dunya barisi, sevgi ve kardeslik kavramlari ince-
lenen kitaplarin resim ve iceriklerinde nadiren yer
aldigr gortulmektedir. Sadece Turkce (f 7) ve Hayat
Bilgisi (f 3) kitaplarinda bu kavramlara birkac konu
ya da icerikle deginilmistir.

Asagida Tablo 2'de kadin cinsiyet rollerine
iliskin kalipyargilarin dagilimi verilmektedir.

rultusunda ayri ayr1 analiz etmislerdir. Sonra analiz-
ler karsilastirilarak, tutarsiz analizler icin her kitap
bu kez birlikte yeniden analiz edilmistir. Daha son-
ra birlikte doktmler yapilmis sonuclar ve Oneriler

tartisiimistir. .
3 3 Tablo-2: Kadin Cinsiyet Rollerine lliskin Kalipyargilarin Dagilimi
1. BU I—GU LAR Dersler Mat. Turkce Hayat Sosyal Fen Cevre Sag.

Bu bolimde arastirmanin bulgularl tablolar ha- Kalipyargilar Bilgisi  Bilgiler Bilgisi Tralik Okuma TOP.
linde verilmis ve tablolarda sadece frekanslar goste- Ogretmen 18 43 6 67
I’I|m|$t|r Hemsire 6 11 1 - 19 37

,. , - . Doktor 2 2 - — 3 7

Asagida tablo 1'de ders kitaplarinda incele- Vemur . ) B B ) ,
nen Ogelerin dagilimlari verilmistir. Polis _ 1 _ _ 1

Tablo ! incelendiginde; analiz edilen kitaplarda Segmen — 2 - - - 2
erkek cinsine daha fazla agirlik verildigi gorilmek- Duygusal 2 2

. N Zarif 3 4 — 1 9
Tablo-1. Incelenen Ogelerin Ders Kitaplarindaki  cagdas - 5
Durumu Fedakar 4 — 3 - 7
Cocuk bakimi 4 57 20 7 4 14 106
Dersler Mal. Turkce Hayal Sosyal Fen  Cevre Sag. Aligveris yapma 7 ? 13 1 2 32
. Bilgisi Bilgiler Bilgisi  Trafik ve  TOP. Evisleriyapma 4 26 26 1 3 6 66
Ogeler Okuma Gezmeye gitme — — 2 7 - - 7 16
Kadin 16 212 177 21 23 83 532 Doga sevgisi ) !
Dikis dikme 2 1 2 - - - 5
Erkek 135 419 313 127 32 171 1197 Misafir kabuli ] .
Kiz Cocuk 232 378 377 13 13 156 1169 Ogul verme - 6 - - - 6
Arastirici - 3 ! 4
Erkek Cocuk 293 464 422 19 29 234 1461 Yaya - — — — — 3 3
Sehir 7 11 39 64 9 61 191 Hasta : : : 4
Babaya yardimci m 1 1 2 — - 4
Koy 43 57 64 26 2 8 200 Saglkli - = - 1 — 1
) Gazete okuma — 1 - - - 1
Ozirlt Bireyl
ZUriu plreyler 2 19 21 1 3 46 Sporcu . 5 B .
Diinya Baris| - 7 3 * - . 10 Orgu Orme 1 7 4 1 13
Sevgi Kardeslik Bahce igsleri 2 9 4 1 — 16
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Tablo 2 incelendiginde kadinlara 6zgu meslek-
ler olarak birinci sirada 6gretmenlik (f 67), ikinci si-

Tablo-3: Kadin Cinsiyet Rollerine iliskin Kalipyargilarin Dagilimi

Dersler Mat. Turk¢ce Hayat Sosyal Fen  Cevre Sag.
rada ise Hemsirelik meslegi (f 37) yer almaktadir. Kalipyargilar Bilgisi  Bilgiler Bilgisi Trafik Okuma TOP.
Ogretmenlik meslegi siklikla Hayat Bilgisi (f 43) ki- Oyun oynama 17 69 82 3 15 186
taplarinda, Hemsirelik meslegi ise daha cok Cevre iﬁ;ia:'j;nj : 161 343 ’ i;
Saglik, Trafik ve Okuma (f 19) kitaplarinda vurgu- Anneye yardimei olma. 1 13 12 ! 27
lanmaktadir. Babaya yardima olma - - 3

Incelenen kitaplarda kadinlara 6zgii olarak belir- Kardesine bakma — 1 3 - 4
lenen kisilik 6zelliklerinden en c¢ok vurgulananlar E:J:t':j? o , ; 168 " 1_9 22
Zarif (f 9), Fedakar (f 7) ve Cagdas (f 5) olma 0Ozellik- Alls veris yapma 5 . "
leridir. Bu Ozelliklerden “Zarif olma" 6zelligi Turkce Doga sevgisi 3 28 19 19 69
(f 3) ve Hayat Bilgisi (f 4) ders kitaplarinda, “Fedakér Insan sevgis 1 16
olma" ozelligi Turkce (f 4) ve Sosyal Bilgiler (f 3| ve ayvan sevaist ‘ ’ H
Gagdaslik ozelligi ise yine Sosyal Bilgiler (f5) ders ki- . """ A P
taplarinin resim ve iceriklerinde vurgulanmaktadir. Diizenli 6 — 6

Kadin cinsine 0zgu olarak belirlenen kalipyargi- Yardimsever 4 ! 2 1 8
lar incelendiginde 1. sirada “Cocuk bakimi” yapma Zarit L2 .
(f 106), 2. sirada “Ev isleri" yapma (camasir ve bu- TDT;EZ::Z o . 132
lasik yikama, ev temizligi yemek yapma vs.) [f 16) Varamazlik 1 1 | 3
ve Bahce isleri yapma (f 16) kalipyargilarinin yer al- Hasta - 5 6
digr gorulmektedir. Son siralarda ise Gazete ya da Spor yapma - 4 2 6
kitap okuma (f 1), doga sevgisi (f 1) ve Saglikli olma Resim yapma B 1

S0z dinleme — 9 9
(f 1) kalipyargilan yer almaktadir. Basanih i |

Kadin cinsine 6zgu belirlenen kalipyargilar dersle-

re gore cok fazla degisiklik gdstermemektedir. “Co-
cuk bakimi yapma” kalipyargisi siklikla Turkce (f 50)
ve Hayat Bilgisi (f 20) kitaplarinda, “Ev isleri yapma”
Turkce (f 26) ve Hayat Bilgisi (f 26) kitaplarinda,
“Alisveris yapma" kalipyargisi ise yine Hayat Bilgisi (f
13) ders kitaplarinda vurgulanmaktadir. “Gezmeye
gitme” kalipyargisi Hayat Bilgisi (f 7) ve Cevre Saglik
Trafik Okuma (f 7) kitaplarinda yogunluklu olarak
yer alirken, “Bahce isleri yapma” Turkce (f 9) ders ki-
taplarinda daha siklikla vurgulanmaktadir.

Asagida tablo 3'de Kiz cocuklar icin incele-
nen kalipyargilarin dagilimi verilmistir.

Tablo 3’'deki dagilimlar incelendiginde, kiz co-
cuklara iliskin belirlenen kalipyargilardan 1. sirayi
“(Oyun oynama” (f 186) kalipyargisi almaktadir. In-
celenen kitaplarin resim ve iceriklerinde kiz ¢cocuk-
larinin genellikle cizgi oynama, ip atlama ve yuru-
yus yapma etkinlikleri siklikla vurgulanmaktadir.

Belirlenen kalipyargilardan ikinci sirayi “Dogay!
Sevme” (f69) kalipyargisi alirken 3. sirayi da “Ders
Calisma” kalipyargisi (f 57) almaktadir.

Kurallara uyma (f 44) 4. sirada yer alirken, temiz
olma (f 30) kalipyargisi ise incelenen kitaplarin resim
ve iceriklerinde 5. sirada vurgulanmaktadir. Anneye
yardimci olma kalipyargisi (f 27) 6. sirayi, Arastirici
olma (f 26) 7. sirayi, Kitap okuma (f 18) 8. sirayi, in-
san sevgisi (f 16) 9. sirayl ve Hayvan sevgisi ise (f 14)
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10. siray1 almaktadir. En az vurgulanan kalipyargilar
Ise Basarili olma (f 1) ve Resim yapma (f 1) kalipyar-
gitaridir. Bu kalipyargilan takiben Dikkatsizlik (f 3),
Yaramazlik (f 3), Zerafet |f 3) ve Babaya yardimci ol-
ma (f 3) gibi kalipyargilar gelmektedir.

Yukarida belirlenen kalipyargilarin derslere gore
cok fazla degisiklik gostermedigini sdylemek mim-
kinddr. “Oyun oynama” kalipyargisi daha cok Ha-
yat Bilgisi (f 82) ve Turkce (f 691 ders kitaplarinda,
“Doga sevgisi” kalipyargisi siklikla Turkge (f 28) Ha-
yat Bilgisi (f 19) ve Cevre Saglik Trafik ve Okuma (f
19) kitaplarinda siklikla vurgulanmaktadir. 5. sirada
yer alan “Temiz olma” kalipyargisi Turkce, Hayat
Bilgisi ve Cevre Saglik Trafik ve Okuma Kkitaplarin-
da (f 10) dengeli olarak dagilim gdstermektedir.

Asagida tablo 4’'de Erkek Cinsiyet Rollerine
iliskin kalipyargilarin dagilimi verilmistir.

Tablo 4 incelendiginde Analiz edilen kitaplarin
resim ve iceriklerinde erkeklere 6zgu olarak belirle-
nen mesleklerden 1. siray1 “Asker/Polis" (f 201), 2.
sirayl guc¢ gerektiren islerde calisma (Demirci, Ma-
rangoz, vs.) (f 107), 3. sirayl Serbest meslekler
(Bakkal, Manav, Kasap, Terzi, Manifaturaci, Pazar-
cl vs.) (f 99|, 4. siray1 Ciftci (f 96) ve 5. sirayl da
“Memur” [f 12) almaktadir. Bu mesleklerin incele-
nen kitaplara gore fazla bir degisim gdstermedigi
goridlmektedir.
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Tablo-4: Erkek Cinsiyet Rollerine iliskin Kalipyargilarin Dagilimi

Dersler Mat. Turkce Hayat Sosyal Fen  Cevre Sag.
Kalipyargilar Bilgisi Bilgiler Bilgisi Trafik Okuma TOP.
Mudar/Y6netici 10 10 — - - 20
Ogretmen 12 12 4 - 29
Serbest meslek 44 24 20 4 3 4 99
Asker / Polis 3 76 62 37 — 23 201
Goc¢ gerektiren isler 5 39 45 9 7 2 107
Doktor 1 7 4 — — 23 35
Avcl 3 1 2 1 1 — 8
Isci 3 13 20 11 - 21 68
Memur 12 33 30 — 7 82
Muhtar 1 — 1 - 1 3
Ciftci 25 40 28 2 1 96
Mizik aleti calma - 1 — — - - 1
Hasta 3 4 6 13
Aile reisi 1 1 1 — 5
Ogut verme 6 — — 2 8
Spor yapma 4 3 — <l 14 1 23
Para verme/kazanma 3 3 2 1 — 9
Kilap/Gazete okuma — 7 4 — — 5 16
Arastirici 6 | 3 11
Doga sevgisi 2 7 — — - 1 10
Cocuklarla ilgilenme - 16 5 1 6 28
Alis veris yapma 14 T 7 — 3 3 28
Cagdas 2 2
Temizlik 1 — — — 1 2
Yaya - 1 - - 7 8

Asker/Polis meslegi daha cok Turkce (f 76) ve
Hayat Bilgisi (f 62) ders kitaplarinda, Gul¢ gerekti-
ren islerde calisma da yine Hayat Bilgisi (f 45) ve
Tarkce (f 39) ders kitaplarinda siklikla vurgulan-
maktadir. Serbest meslek grubu Matematik (f 44)
ders kitaplarinda, Ciftcilik ise cogunlukla Turkce
ders kitaplarinda (f 40) ve Memurluk meslek grubu
iIse Hayat Bilgisi (f 33) ve Sosyal Bilgiler (f30) ders
kitaplarinda yogunluklu olarak yer almaktadir.

Erkek cinsine 6zgu belirlenen kalipyargilardan
1. sirayr “Cocuklarla ilgilenme” ve “Alisveris yap-
ma” (f 28), 2. sirayl “Spor yapma” (f 23), “Kitap ve
gazete okuma” (f 16) 3. sirayl, “Hasta olma” (f 13)
4. sirayl ve “Arastirici olma” (fil) ise 5. sirayi al-
maktadir. Son siralarda ise Cagdas (f 2), Temiz ol-
ma (f 2) ile bir “Muzik aleti calma" (f 5) kalipyargi-
lan gelmektedir.

Bu kalipyargilar derslere gére cok fazla degisik-
lik gdstermemektedir. Cocuklarla ilgilenme kalip-
yargisi siklikla Hayat Bilgisi (f 16) kitaplarinda, Alis-
veris yapma kalipyargisi Matematik (114) kitapla-
rinda ve Spor yapma kalipyargisi da Fen Bilgisi (f
14) kitaplannda vurgulanmaktadir. 3. sirada yer
alan Gazete ve kitap okuma kalipyargisi Turkce (f
7) ders kitaplarinda, 4. sirada yer alan Hasta olma
kalipyargisi Cevre Saglik Trafik ve Okuma (f 6) ki-
taplarinda ve 5. sirada yer alan Arastirici olma ka-
lipyargisi Turkce (f 6) ders kitaplarinda yogunluklu
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olarak yer almaktadir.
Asagida tablo 5'de erkek cocuklar icin ince-
lenen kalipyargilarin dagilimi verilmistir.

Tablo-5: Erkek Cocuklar icin incelenen Kalipyargilarin Dagihmi

Dersler Mat. Turkce Hayat Sosyal Fen  Cevre Sag.
Kalipyargilar Bilgisi Bilgiler Bilgisi Trafik Okuma TOP.
Oyun oynama 56 99 88 — 12 20 275
Ders ¢alisma 9 22 21 * 52
Temizlik — 3 12 22 37
Hayvan sevagisi - 10 3 - — 17
Kurallara uyma 1 31 13 — — 27 72
Doga sevgisi 3 19 22 — — 13 57
Yaramazhk 4 32 22 - - 53 111
Duizenli — 3 — — — — 3
Spor yapmak 53 11 1 5 70
Muzik aleti calmak — 1 — — — l
Hasta — 2 19 1 21 43
Saglikh — 5 - 1 3 15
Konusma yapma 1 - - -

Cesaretli - — - - 2
Babaya yardimci olma 1 5 20 — 2 29
Tutumlu 14 4 1 - — — 19
Merakli 11 5 3 29
Bahce islen yapma — 1 — — — — l
Akill — | — - — — !
Kitap okuma 7 7 4 - — 18
Darast 1 - - - — 1
Anneye yardimci olma — 3 1 - - — 4
Yardim sever | 2 2 - 1 6
Sevgi — 2 1 — — — 3
Alisveris yapma 12 — 3 - 15
Yaya — 3 — - 1 3
izci 12 — — 12

Tablo 5 inclendiginde erkek cocuklar icin belir-
lenen kalipyargilardan 1. sirayl “Oyun oynama” (f
275) kalipyargisi, 2. sirayl “Yaramazlik yapma” (f
111), 3. sirayr “Kurallara uyma” (f 72), 4. sirayi
“Spor yapma” (f 57) kalipyargisinin aldigi gorul-
mektedir.

“Ders calisma” (f 52) kalipyargisi 6. sirada yer
alirken, “Hasta olma™ (f 43) kalipyargisi 7. sirada,
“Temiz olma” (f 37) kalipyargisi 8. sirada, “Babaya
yardimci olma” (f 29) ve “Merakli olma” (f 29)
kalipyargilar: 9. sirada ve “Kitap okuma” (f 28) ka-
lipyargisinin ise 10. sirada yer aldigi dikkati cek-
mektedir.

Erkek cocuklar icin belirlenen kalipyargilardan
en az vurgulananlar arasinda “Ddurust olma” (f 1),
“Akillh olma” (f 1), “Bahce isleri yapma" (f 1), “Mu-
zik aleti calma” (f 1), “Cesaretli olma” (f 2). “Du-
zenli olma” (f 3) vb. kalipyargilaridir.

Bu kalipyargilar derslere gore ¢cok fazla bir degi-
sim gostermemektedir. Bununla birlikte, oyun oy-
nama kalipyargisi daha ¢cok Turkce (f 99) ve Hayat
Bilgisi (f 88) kitaplarinda, yaramazlik yapma Cevre,
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Saglik Trafik ve Okuma (f 53) kitaplarinda, kuralla-
ra uyma Turkce (f 31) ve Cevre, Saglik Trafik ve O
kuma kitaplarinda vurgulanmaktadir.

4. sirada yer alan spor yapma kalipyargisi Mate-
matik (f 53) ders kitaplarinda ve 5. sirada yer alan
doga sevgisi kalipyargisi ise Hayat Bilgisi (f 22) ve
Turkce (f 19) ders kitaplarinda siklikla vurgulan-
maktadir.

V. SONUCLAR

Arastirmadan elde edilen sonuclar kisaca soyle
Ozetlenebilir:

a) llkokul ders kitaplarinin resim ve iceriklerin-
de; kadin ve erkek cinsinin ikisine de yer verilmek-
le birlikte toplam sayi olarak erkek ve erkek cocuk
resimleri kadin ve kiz cocuk resimlerinden, erkek
isimleri kiz isimlerinden daha fazladir.

b) Illkokul 1, 2, 3'te okutulan Hayat Bilgisi ve
Turkce derslerinde yer alan kiz-erkek cocuk resim-
lerinde toplam sayi olarak daha yakin bir denge
vardir. Bu denge Matematik, Fen Bilgisi, Sosyal Bil-
giler ve Cevre Saglik Trafik ve Okuma derslerinde
erkekler lehine bozulmaktadir.

Kiz ve erkek cinsine resim ve iceriklerde temel
0ge olarak yer verme ilkokulun 1. 2. ve 3. siniflar-
da daha azfarklilik gosterirken 4. ve 5. sinifders
kitaplarinda bufark erkekler lehine bluyumektedir.

c) llkokul ders kitaplarinda kadin ve erkek cin-
sine iliskin roller cok farkli olarak vurgulanmakta-
dir.

d) Kadin ve erkek cinsine iligkin roller arasinda-
kifarklar tim derslerde ve tum siniflarda hemen
hemen aynidir. Dersler arasinda bu yonden fark
yoktur.

e) Kadin cinsiyet rollerine iliskin kalipyargilar
kisaca soyle siralanabilir:

1) Cocuk bakimi yapma

i) Ev isleriyapma

i) Alisveris yapma

Iv/ Gezmeye gitme

v) Bahce isleriyapma ve 6rgu 6rme

Kadin cinsine iliskin vurgulanan mesleklerin
baslicalari ise; 6gretmenlik ve hemsireliktir. Turki-
ye'de 1990 yilinda 20-54 yaslan arasinda, cok de-
gisik is gruplannda calisan kadin sayisi 1.151.189
iken kadinin ev kadinliginin ve meslek olarak yal-
nizca bu iki meslegin vurgulanmasi carpici bir so
nuctur.

Kiz cocuklanna iliskin kalipyargilar ise;

1) Oyun oynama

i) Doga sevgisi
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i) Ders calisma

Iv) SOz dinleme/kurallara uyma

v) Temiz olma

vi) Anneye yardimci olma

vii) Arastinci olma

viii) Kitap okuma

IX) Insan sevgisi

X) Hayvan sevgisi

T Kiz cocuklarinin ve kadinlann cinsiyet rolleri-
ne iligskin bu kalipyargilar sosyal icerikli derslerde
dahafazla ele alinmakla birlikte tum derslerde bu
sekilde yer almaktadir.

g) Erkek cinsiyet rollerine iligskin kalipyargilar
iIse sOyle Ozetlenebilir.

1) Cocuklarla ilgilenme/alisveris yapma

i) Sporyapma

i) Gazete/kitap okuma

Iv) Hasta olma

v) Arastirici olma

Erkek cinsine uygun mesleklere bakildiginda
cok cesitlilik gorulmektedir. Bunlar; doktor, polis,
sofor, postacl, gazete muhabiri, bankaci, asker, ha-
deme, bakkal, demirci v.b'dir. Erkek cinsine uygun
mesleklerdeki bu yayginlik toplumumuzdaki “er-
kek evin reisidir, erkek her isi yapar” anlayisinin
dogal bir sonucudur.

Erkek cocuklanna iliskin kalipyargilar ise sun-
lardir;

1) Oyun oynama (ucurtma ucurma, kosma, top
oynama Vv.s.)

i) Yaramazlik yapma (Arkadaslanyla kavga et-
me, caddede top oynama, topla cam kirma, terli
iIken su icme v.b.)

i) Kurallara uyma

Iv) Sporyapma (Futbol, basketbol, atletizm v.s.)

v) Doga sevgisi

vii) Hasta olma

viii) Temiz olma

iIX) Babaya yardimci olma/merakla



X) Kitap okuma

h) Erkeklerin ve erkek cocuklarin cinsiyet rolle-
rine iliskin bu kalipyargilar sosyal icerikli derslerde
daha fazla olmakla birlikte tum derslerde ayni se-
kilde yer almaktadir.

1) Kadin ve erkek tiplemelerinde sehir-koy den-
gesi cok fazla dikkate alinmamaktadir. Koyle ilgili
Ogeler enfazla Hayat Bilgisi derslerinin iceriginde
yer almaktadir. Diger derslerin icerik ve resimlerin
deki tipler daha cok sehirli tiplerdir.

) Ozurlu bireylere Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgi-
ler derslerinde “Ozel Gun ve Haftalar" ek tnitesin-
de, Cevre Saglik Trafik ve Okuma dersinde bir tek
konuda, Turkce dersinde de yasli bastonlu Kisi sek-
linde yer verilmektedir. Bunlarin disinda o6zurli bi-
reyler tumuyle ders kitaplarinda gozardi edilmistir.
Oysa bugun Turkiye'de (199! yilina gére) 4-18yas
grubunda toplam 2.962.964 6zel egitime muhtac
birey vardir. Bunlarin gozardi edilmesi dikkat ceki-
ci bir diger sonuctur. Kitaplardaki cok az 6zurlt bi-
rey tipi de “yardima muhtac" kalipyargisim vurgu-
layacak sekilde ele alinmistir.

k) Sevqi, kardeslik, arkadaslik kavramlari 6zel-

likle Hayat Bilgisi ve Turkce ders kitabinda sik ola-
rak vurgulanmaktadir. Matematikteki paylasma ko-
nusu da bu amaca hizmet etmektedir.

) Dlinya insanlari ile butinlesme kavrami yan-

lizca Hayat Bilgisi dersinde, Dinya Cocuk G-
nu’'nde ele almamaktadir.

V. OZET VE ONERILER
1. OZET

Arastirma sonuclari, Milli Egitim Bakanli-
gr'nca hazirlatilmis ilkokul ders kitaplarinda, cin-
siyet rollerine iliskin cok fazla kalipyarginin ol
dugunu ortaya cikarmistir.

Oysa Saario ve arkadaslarinin (1973) belirtti-
gi gibi (Alinti: Ander ve Gardiner, 1993, s. 392)

“Gercek dunya ilkokul kitaplarinda anlatilan-
lardan daha degisik ve cesitlidir. Erkek cocuklar
ve erkek yetigkinler bazen nazik, bazen hayalci
dirler. Sanatcilar, doktorlar, avukatlar ve Univer
site profesorleri de bazen annedir. llkokul me-
tinleri, olanaklari sinirlamaktan cok, genis bir
modeller ve etkinlikler dizisi sergileyerek, birey-
sel gelisim ve 6zsayglyl en Ust dlzeye cikarmayi
amaclamalidir (s. 399)."

Boyle olmadigi takdirde ilkokul ders kitaplari,
cocuklari belli rol kaliplan icinde sikisip kalma ve
kendi gizli guclerini gelistirmeme tehlikesi ile
karsi karsiya birakacaktir. llkokul ders kitaplarin-
dan kazanilan bu kalipyargilarin daha sonrakiyil-
larda toplum icinde bireye yarar sagladikca ke-
miklesme olasiligiyuksektir. Bu kemiklesen yargi-
lar toplumda erkeklere belli Gsttinlukler sagladigi
icin onlari degisme konusundaki motivasyonlan-
ni da disurmektedir. Kadinlar ise zamanla bu
rollerin yetersizliginifarketseler bile, baska rolle-
re hazirhkli olmadiklari icin degisme sansina sa-
hip olmamamaktadirlar. Clnku cinslere gore ka-
din ve erkeklere yuklenen cinsiyet rolu kalipyar
gilan bu iki cinsin toplum icindeki statt diuzeyle-
rini de belirlemektedir.

2. ONERILER

Ilkokul ders kitaplarinin cinsiyet rolleri-
ne iliskin kalipyargilar yoninden analizi
sonucunda elde edilen bulgular dogrultu-
sunda sunlar onerilmektedir:

1) 1lkokul ders kitaplarinin cinsiyet rolle-
rine iliskin kalipyargilaryontnden dikkatle
Incelenmesi gerekmektedir. Bu inceleme
icin Milli Egitim Bakanligi, Ilkogretim Genel
Maduarlagu ya/ya da Talim Terbiye Kurulu
tarafindan bir komisyon olusturulmalidir.
Bu komisyonda diger uzmanlarin yanisira
cocuk gelisimi ve egitimi uzmanlari ile co-
cuk psikiyatristleri mutlaka yer almalidir.

i) 1lkokul ders kitaplari incelendikten
sonra yeni haztrlanacak kitaplarda Andro-
jeni kavrami esas alinarak resim ve icerik-
lerde;

* Kiz-erkek o6geleri acisindan bir denge
olusturulmasina,

* Cinsiyet rollerinin fazla vurgulanma-
masina,
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* Anne-erkek cocuk, baba-kiz cocuk
iliskilerine ve dostluguna daha fazla yer
verilmesine,

* Ev kadini anneler kadar, calisan an-
nelerin de vurgulanmasina,

* Kiz ¢ocuklarini cesitli spor dallarina
Ozendirecek onlemler alinmasina,

* OzUurlu cocuk ve bireylerin digerleri
Ile kaynastirilmasina,

* DUinya insanlari ile buttinlesme kav-
raminin kazandirilmasina 6zen gosteril-
melidir.

1) Okul Ve sinif-ici etkinliklerde kiz ve
erkek cocuklarinin, cinsiyet rollerine ilis-
kin kalipyargilardan bagimsiz, kendi ilgi
ve yetenekleri dogrultusunda gorev ve so-
rumluluk almalari konusunda cesitli 6n-
lemler alinmalidir. Bireysel calismalardan
cok grup calismalarina agirlik verme, kol
Uyelerinin seciminde 6zendirme, sporya-
rismalarina ve guzel sanatlarla ilgili etkin-
liklere iki cinsin de katilmasini saglama
bu Onlemlerden bazilari olabilir.

Iv) Toplumumuzda varolan cinsiyet ka-
lipyargilanni azaltmak icin, konferans ve
seminerlerle, kitle iletisim araclarindan
dayararlanarak anne ve babalarin egitim-
leri saglanmalidir.

Bu egitim sirasinda; Androjeni kavrami
vurgulanmali, ailede kiz ve erkek cocukla-
ra esit davranilmasi gerektigi, ilgi ve yete-
nekleri dogrultusunda yonlendirilmeleri-
nin 6nemli oldugu, cocuklarin belli cinsi-
yet kimlikleri ile etiketlenmelerinin ileri-
de doguracagi sikintilarinin neler olabile-
cegi anlatilmali ve o6neriler getirilmelidir.

V) llkokul 6gretmeni yetistiren kurum
programlarina égrenci secilirken adaylarin
saglikli cinsiyet 6zdesimine ve cinsiyet ka-
lipyargilarina sahip olup olmadiklari cesit-
li testlerle belirlenmelidir. Bu belirlemeler-
den sonra adayin ilkokul 6gretmenligine
uygun olup olmadigina, bu konudakiyeter-
sizliklerini gidermesi icin hangi derslere
yOnlendirilecegine karar verilmelidir.

vi) llkokul 6gretmeni yetistiren kurum
programlarinin dersleri bu yonden ince-

lenmeli, iceriklereya da derslere ekleme-
ler yapiimaltdir.
Vi) Ozurlu bireylerin yardima muhtag,

edilgen kisiler olduklari seklindeki kalip-
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yargilari ortadan kaldirmak icin cesitli
derslerde ve kitle iletisim araclarinin ya-
yinlarinda ozurlileri diger bireylerle kay-
nastirma ve onlara olanak vererek Uret-
ken olmalarini saglama Uzerinde durul-
malidir.

Viii) 11k, orta veyiiksekdgretim diizeyle-
rindeki ders kitaplari ele alinarak cinsiyet
rollerine iliskin kalipyargilarin o6gretim
kademesine gore nasil degistigi (eger de-
gisiyorsa) arastiriimahidir.

IX) Cinsiyet rollerine iliskin toplumun
cesitli kesimlerindeki kalipyargilarinm
neler oldugu arastiriimalidir.
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Cagdas Egitim ya da
eeE=qiltlin™*!

M. Tinaz TITIZ
Beyaz Nokta Vakfi Baskani

Anlami belirli iki sb6zcugin bir araya gelip, daha az be-
lirli hatta hic anlama sahip olmayan bir deyim olus-
turmasi sik rastlanan bir durumdur.

"Cagdas Egitim" deyimi ise, hem onu olusturan kavram-
larin tartisilabilirligi, hem de deyimsel anlaminin, onu
olusturan sozcuklerin tek tek anlamlarindan farkl
olusu nedeniyle 6zel bir belirsizligi icermektedir.

Oncelikle "cagdas" sozcuglne bakilirsa, "icinde
yasanilan caga ait" demek olan bu kavram icinde,
hem insanhgin karanlk caglarinin, hem de onunla
yanyana uzay caginin izleri gorilecektir.

Icinde yasanilan ¢agd, bugiine kadar yasanilan caglarin
tim vahset ve erdemlerini icinde barindiran hetero-
jen bir cagdir, "cagdas" kavramiyla bu bilesim dedgil,
medeniyetin ilerleye ilerleye geldigi bu evredeki bi-
rikmis erdem ve bilim degerleri kastedilmelidir.

Ama buna bir ekleme yapilmak ve yakin gecmise kadar
birbiriyle uzlasmaz sayilan "akil" ve "inang¢" alanlari-
nin, aslinda birbirinden ayrilmaz bir bitin oldugu-
na" isaret etmek gerekir.

Buna gore, cagdas kavramiyla, medeniyetin erdem,
akil ve inanc¢ degerleri birikiminin gunimduz-
deki duzeyi anlasiimalidir.

"EQgitim" kavrami ise geleneksel bir tanima sahiptir: is-
tendik bilgi, beceri, tutum ve davranislarin ka-
zandiriimasi surecil...

Buradaki "istendik" zamiri, "cagdas"| isaret ediyor olma-
lidir. Erdem, akil ve inanc¢ degerlerinin giiniUmuzde-
ki diizeyi, egitimin istendik bilgi, beceri, tutum ve
davranislarini ¢cercevesini ¢izmektedir.

Egitimin tanimi icindeki "kazandirma" s6zcugu ise ulze-
rinde 6nemle durulmasi gereken bir noktadir. Bu
sbzcuk, egitimin bir yaptirnm olduguna, istendik bil-
gi, beceri, tutum ve davranislarin kazandirilmasi ko-
numunda olan kisilerin, bu konuda herhangi bir iti-
raz velya secim haklarinin bulunmadigina isaret et-
mektedir. Nitekim, "egitim", "6gretim" gibi kavramlar
da yine "yaptirimi ifade etmektedirler.

Bir baskasinca egitiimek yerine, kisinin kendi kendini
egitmesini ifade etmek Uzere odnerilen "egitilim";
benzer bicimde 6gretim yerine de "6grenim" kulla-
nilmaktadir.

Insanlik tarihi boyunca cesitli evrelerden gecmis bulu-
nan egitim-6grenim, butin bu evrimi boyunca bir
Ozelligi acidan hi¢c degismemistir. O da , yukarida
deginilen "yaptirim" dzelligidir.

Insanoglu, binlerce yildir, kendisine uygun (istendik)
gelen bilgi, beceri, tutum ve davranislari, ¢ocuk ve
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genclere yaptirirmli bicimde 6gretmektedir.

Son 30 yilda, bu yaptirnmci tutuma karsi sesler yuksel-
meye baslamis ve glinumiuzde oldukca netlik kazan-
mistir. Bugun, insanin en temel haklarindan birisi-
nin, "yasamini sdrdirmek" oldugunda hemen her-
kes birlesmistir. Yarinlarda, bu hakkin yanina belki de
onune bir de KOSULANMAMA HAKKI gelecektir.

"Istedigini 6grenme hakki', "istedigini istedigi zaman
ogrenme hakki", "6grenmeme hakki" ve benzeri ni-
telemelerle de dile getirilen bu yeni hak, insana say-
ginin ¢cok yalin, ama o derecede guclu bir ifadesidir.

Her ne amacla (iyi vatandas yetistirme, ideolojisini sr-
dirme ve yayma, baskalarinin iyiligini isteme vb)
olursa olsun, bir kisiye onun istegi disinda ya da
onun dogal dgrenme egilimleri (6rnegin oyun) di-
sinda bir sey 6gretmeye kalkmak, hele ve hele bunu
ardisik tekrarlatmalar yoluyla bellege naksetmek, in-
sanin herhangi bir organinin seklinin degistiriimesiy-
le es anlamlidir.

Hi¢c kimsenin, hicbir gerekgeyle boyle bir "zihni operas-
yon"a hakki olamaz.

Sifir Tekrarli Ogrenme (zero trial learning) adi veri-
len yontem, tekrara dayali olmayan, yalnizca kisinin
ihtiyaclarini karsiladigi icin onun tarafindan | defa-
da gerceklestirilen 6grenmedir. Yalnizca | defa duy-
mamiza ya da gérmemize karsin aklimizda kalan bil-
giler, bunlara gereksindigimiz icin ve 6zel bir caba
harcamadan 6grenilmis olanlardir. Hosumuza giden
ki ona ihtiyacimiz oldugunu gosterir bir fikra, bir sar-
ki, bir resim ya da bir ydontemi aninda "kapar 'iz. Iste
bu. Sifir Tekrarll Ogrenmedir ve dikkat edilirse bir
"yaptirrm" s6z konusu degildir. Dolayisiyla bir zihin-
sel operasyona tabi tutulma da s6z konusu degildir.

Iste Cagdas Egitim, erdem, akil ve inan¢ degerleri
birikiminin gunumuzdeki duzeyi cercevesin-
de, kisinin kendi 6zgun ihtiyaclarinin gerek-
tirecegi ve kisinin kendisince farkina varila-
cak bilgi, beceri, tutum ve davranislarin, yi-
ne kisinin kendi 6grenme profiline uygun bi-
cimde Ogrenilmesi icin uygun ortamlarin ya-
ratilip surddrilmesine yardimci olunmasi su-
reci olarak anlasiimalidir.

Okul ve 6gretmenin yeni islevi, kisinin ihtiyaclarinin ve
ogrenme profilinin farkina varmasina yardimci ol-
mak, 6grenme ortaminin yaratihp surudirilmesine
katkida bulunmaktir. Bunlari, hicbir zaman 6n plana
gecerek yapmamak, bu yaklasimin temel kosullarin-
dan birisidir.
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ILIMSEL ARASTIRMA ODULU

Doc. Dr. Mithat ENC
(MEBAQ) 1997/1998

Merhum Dog. Dr. Mithat Enc'in anisini yasatmak ve "Ozel Egitim" alaninda
baslatmis oldugu bilimsel misyonunu devam ettirmek amaciyla bir arastrma
oduli MEBAO verilecektir.

MEBAO ile ilgili calismalar, Turkiye Korler Vakfi Genel Merkezi'nce yurutulecek-
tir. Odulun verileceg@i arastrmalarin degerlendiriimesi, bu alanda calisan bilim
adamlarinca yapilacak, ancak Odul, Do¢. Dr. Mithat Enc¢'in cocuklar Zeynep
Sinkil ve Sinan Encg tarafindan konulan 1000 Amerikan Dolar karsiligi Turk parasi
olarak verilecektir.

Basvuru Kosullari:

1.

7.

Calisma, Ozel Egitim alaninin herhangi birisinde ya da Ozel Egitime yone-
ik alanlarda yapiimis olmalidir.

Calisma, daha O6nce herhangi bir akademik derece icin yapillmamis ve
yayimlanmamis olmalidrr.

Calisma, oncelikle Ozel Egitim alanindaki uygulamalarin sorusturuldugu,
yeni yaklasimlarin denendiqi, egitsel icerikli, betimsel ya da deneysel ya-
pida olmalidir. Bu nitelikte calisma bulunmadig! takdirde, Ozel Egitime yo-
nelik disiplinler arasi calismalar da dikkate alinacaktrr.

Calismanin bitmis 9 kopyasi ya da devam etmekte olanlarin arastrma tek-
lifleri (Proposal) ni de iceren genis bir 0zetinin (1988 yili icin degerlendiril-
mek tzere) 9 kopya olarak, EKIM 1997 sonuna kadar, Turkiye Korler Vakfi,
Fevzi Cakmak Sokak 14/3 Demirtepe Ankara adresine yollamis olmalari
gerekir.

1997 yili icin 6dul 12 Kasim 1997 tarihinde, Anadolu Universitesi EQiitim Fa-
kiiltesince duzenlenen VIi. Ozel Egiitim Gunleri toplantisinda verilecektir.
Halen devam etmekte olan ve ddule aday arastrma olarak belirlenecek
calsmalarin degerlendiriimeleri 1998 yilinda yapilacaktir. 1998 yilina kalan
arastirmalarn nihai raporlarinin, kesin degerlendirmelerinin yapilabilmesi
icin EkKim 1998 sonuna kadar Vakif Merkezine ulasmasi gerekmektedir.
1998 yili 6dula, 12 Kasim 1998 tarihinde verilecektir.

DUZELTME

51. sayimizin 12. sayfasinda yayimlanan "Demokrasi ve insan Haklarl Der-

sinin Amaclari Ne Olmaldir?" konulu yazinin yazar sehven Yrd. Doc¢.Dr. Ha-
san Ercelebi olarak basimistir. Adi gecen yazi, Ankara Universitesi Egitim Bi-
limleri Fakulltesi Arastirma Gorevlisi Erten Gokcge'ye aittir. Bu durumdan dola-
yl yazarimiz Ars. GOr. Erten Gokce ve okuyucularimizdan ozur dileriz.



Kalitevl

uzaklarda
aramayin

Ulker, birbirinden degisik Urtnleriyle

51 yildir Turkiye'ye benzersiz tatlar
sunuyor. Hepimizin gtvendigi

kalitesinden asla 0din vermeyerek.

Olaganustu tadi ve kaliteyi bir arada
arayan herkes, beklediginden daha
fazlasini hemen yani basinda
'fJIker'de buluyor.

HF Bugun, gerek yurticinde

3 gerek yurtdisinda damak
zevkine dnem verenler agiz
birligiyle 'Ulker' diyor. Ve

Ulker bu sevgiyi, bu begeniyi

hak ediyor. Adiyla... Tadiyla...
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