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OZET

RESIMLI COCUK KIiTAPLARIYLA COCUKLAR IiCiN FELSEFE:
OGRETMEN GORUSLERI

Amine SANCAK

Bu arastirma, 6gretmen goriisleri dogrultusunda, Cocuklar icin Felsefe (P4C)
etkinliklerinde resimli cocuk kitaplarini kullanma amaglarini, uygulama siireclerine iligkin
deneyimlerini, tercih edilen kitaplarin igerik ve bicimsel 6zelliklerini ve bu etkinliklerin
cocuklarin gelisimine etkilerini ortaya koymay:r amaclamaktadir. Bu dogrultuda

arastirmanin modeli temel nitel arastirmadir.

Aragtirmanin katilimeilarini, Tiirkiye’nin farkl illerinde gorev yapan, Cocuklar
icin Felsefe (P4C) egitimi almis ve en az iki aydir Cocuklar icin Felsefe etkinlikleri
uygulayan toplam 10 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Katilimcilar, bu ii¢ 6l¢iit
temel alinarak amaclhi Ornekleme yontemlerinden o6lgiit ornekleme teknigiyle
belirlenmistir. Veriler, yar1 yapilandirilmis goriisme formu aracilifiyla toplanmis; elde

edilen goriismeler betimsel analiz yontemiyle ¢oziimlenmistir.

Arastirma bulgular1, 6gretmenlerin resimli cocuk kitaplarini yalnizca gorsel agidan
zengin materyaller olarak degil, ayn1 zamanda ¢ocuklarin diisiinme, sorgulama, empati

kurma ve kendini ifade etme becerilerini destekleyen etkili uyaranlar olarak
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degerlendirdiklerini ortaya koymustur. Ogretmenlerin kitap se¢iminde &zellikle gorsel
estetik, cocuklarin gelisim diizeyine uygunluk, sade ve anlasilir dil kullanimi, agik ug¢lu
temalarin bulunmasi ve ahlaki degerlerin dolayl1 bigimde sunulmasi gibi 6l¢iitlere dncelik
verdikleri belirlenmistir. Ayrica, dgretmenlerin kitaplari kullanirken ¢esitli pedagojik
stratejiler gelistirdikleri; hikayelerin sonunu agik birakarak ¢ocuklarin diisiinme
siireclerine aktif katilimini saglama, metnin igeriginden yola ¢ikarak diisiindiiriicii sorular
yoneltme ve gorseller araciligiyla g¢ocuklarda detay farkindaligi olusturma gibi

uygulamalarin 6ne ¢iktig1 tespit edilmistir.

Elde edilen sonuglar, resimli c¢ocuk kitaplarinin Cocuklar i¢in Felsefe
etkinliklerinde etkili birer uyaran olarak kullanilabilecegini ve bu kitaplarin okul 6ncesi
donemdeki ¢cocuklarin bilissel, dilsel ve sosyal-duygusal gelisimlerini destekleyen 6nemli
araglar oldugunu gostermektedir. Bu baglamda, nitelikli kitap secimi ve pedagojik agidan
bilin¢li kullanimin, cocuklarin felsefi diisiinme becerilerinin gelisimine anlamh katkilar

sundugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar sozciikler: Cocuklar i¢in Felsefe, okul dncesi egitim, resimli ¢gocuk kitaplari,

Ogretmen goriisleri, nitel aragtirma.
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ABSTRACT

PHILOSOPHY FOR CHILDREN WITH PICTURE BOOKS: TEACHERS’
PERSPECTIVES

Amine SANCAK

This study aims to reveal, based on teachers' opinions, the purposes of using
picture books in Philosophy for Children (P4C) activities, their experiences related to the
implementation process, the content and formal characteristics of the preferred books, and
the effects of these activities on children's development. In this context, the research is

designed as a basic qualitative study.

The participants of the study consist of ten preschool teachers from different
provinces of Turkiye who have received Philosophy for Children (P4C) training and have
been implementing P4C activities for at least two months. The participants were selected
using criterion sampling, one of the purposive sampling methods, based on these three
criteria. Data were collected through a semi-structured interview form and analyzed using

descriptive analysis.

The findings of the study reveal that teachers consider picture books not only as
visually rich materials but also as effective stimuli that support children’s thinking,
inquiry, empathy, and self-expression skills. It was determined that teachers prioritize

criteria such as visual aesthetics, appropriateness to children’s developmental levels, use



of clear and simple language, inclusion of open-ended themes, and the indirect
presentation of moral values when selecting books. Furthermore, it was found that
teachers employ various pedagogical strategies when using picture books; practices such
as leaving the end of the story open to encourage children’s active participation in thinking
processes, posing thought-provoking questions based on the content of the text, and

fostering detail awareness through visuals were particularly prominent.

The results indicate that picture books can be used as effective stimuli in
Philosophy for Children activities and that these books are important tools supporting the
cognitive, linguistic, and social-emotional development of preschool children. In this
regard, it was concluded that the selection of high-quality books and their pedagogically
informed use make significant contributions to the development of children’s

philosophical thinking skills.

Keywords: Philosophy for Children, preschool education, picture books, teacher views,

qualitative research.
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1. GIRIS

Okul oOncesi egitimin amaglari, Milli Egitim Bakanligi’nin (2024) giincel
programinda; ¢cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimlerinin desteklenmesi ve olumlu
aligkanliklar kazanmalarinin saglanmasi olarak tanimlanir. Programin temel ilkesi, okul
oncesi egitimin cocuklarin biligsel, dil, sosyal-duygusal ve fiziksel gelisimlerini
desteklemesi ve onlar1 ilkokula hazirlamasidir (MEB, 2024). Bu dogrultuda, erken yasta
sunulan egitimin cocuklarin gelisim siiregleri {lizerinde Onemli bir etkisi oldugu

vurgulanmaktadir.

Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin 6grenme kapasitesinin en yiiksek oldugu, temel
aligkanliklar ile bilissel becerilerin hizla gelisip sekillendigi bir evre olarak kabul
edilmektedir (Kdksal, Dagal & Duman, 2016). Bu donemde sunulan egitimin, ¢ocuklarin
Ogrenme siireglerine yonelik olumlu tutumlar gelistirmelerine, problem ¢6zme becerilerini
kazanmalarina ve 6zgiivenlerini artirmalarina katki sagladigi belirtilmektedir. Okul 6ncesi
egitim, cocuklarin dil gelisimini desteklerken, ayn1 zamanda yaratici diistinme yetenekleri
ile empati kurma becerilerinin gelisimine de katki sunar. Ayrica, ¢ocuklarin toplumsal
yasama uyum saglamalarinda 6nemli bir rol tistlenmekte olup, bu siirecte sunulan egitimin
cocugun bireysel Ozelliklerine uygun sekilde planlanmasi gerekmektedir (Giiven &
Azkeskin, 2016). Tiim bu gelisimsel kazanimlarin elde edilmesinde, ¢evresel uyaranlarin

zenginligi ve saglikli bir egitim ortaminin énemi biiytiktiir.

Okul o©ncesi donemde ¢ocuklarin beyin gelisiminin saghkli bir sekilde
desteklenebilmesi i¢in, zengin uyaranlara sahip bir ¢evrede bulunmalar1 ve cesitli
o0grenme firsatlartyla karsilasmalari bliyiik 6nem tasimaktadir (Ugras, Ugras & Cil, 2013).
Cevredeki uyaranlarin cesitliligi ve niteligi arttikca, cocuklarin gelisim ve Ogrenme
siiregleri de olumlu yénde etkilenmektedir. Ozellikle erken ¢ocukluk déneminde, bes
yasina kadar beyindeki sinapslarin yaklasik yiizde 60’ 1min gelistigi bilinmektedir (Duman,

2018). Bu nedenle, okul 6ncesi donemde sunulan zengin uyaranlar ve nitelikli etkinlikler,



cocuklarin bilissel ve sosyal gelisimleri agisindan kritik bir rol oynamaktadir. Ayrica,
cocugun gelisiminin desteklenmesi, yalnizca uygun cevresel kosullarla degil, aym
zamanda saglikli bir aile ortami ve nitelikli okul Oncesi egitimle de miimkiin
olabilmektedir (Basaran & Ulubey, 2018). Bu siirecte, ¢ocuklarin deneyim kazanmasi ve
gelisimlerinin desteklenmesi, evde ebeveynlerin; egitim kurumlarinda ise 6gretmenlerin
rehberligiyle saglanmaktadir (Yapici & Ulu, 2010). Dolayisiyla, 6gretmenlerin ¢cocuklarin
gelisim siireclerini desteklemede iistlendikleri rol, okul dncesi egitimin niteligi agisindan

oldukca belirleyicidir.

Okul 6ncesi 6gretmenleri gocuklarin problem ¢ézme, mantik yiiriitme, hafiza, dil
gelisimi ve kavramsal diisiinme gibi pek ¢ok becerisini gelistirmek i¢in oyun temelli
etkinlikler, projeler ve smif i¢i etkilesimler diizenlemelidir. Merak ve kesfetme
duygusuyla diinyaya gelen c¢ocuklarin meraklarim arttiracak, yaraticiliklarii
destekleyecek ve elestirel diisiinmelerine olanak saglayacak, sevgi, saygi ve giiven iceren
demokratik ortamlar sunmak, siireci daha verimli kilmaktadir (Alabay, Akman & Celik,
2015; Kogak & Pirpir, 2015). Cocuklarin merak duygularini rahatca ifade edip sorgulama
yapabilecegi ortamlar1 olusturmakta dgretmenin rolii biiyiiktiir (Ozcan, 2024). Nitekim
cocuklarin merak etme becerilerini gelistirmek, 6gretmenlerin kazanmasi gereken 6nemli

bir yetkinliktir (Vardi & Demiriz, 2019).

Cocuklarin merak etme ve sorgulama egilimlerinin desteklenmesi, diisiinme
becerilerinin gelismesine saglam bir temel olusturur. Ozellikle iki ile bes yas arasindaki
cocuklar, okul oncesi donemde diisiinme siireclerinde belirgin bir gelisim gosterir. Bu
stirecte problem ¢ézme ve akil yiiriitme becerileri de gelismeye baslar (Trawick-Smith,
2017). Dolayisiyla, erken cocuklukta elestirel, yansitici, yaratict ve felsefi diisiinme gibi

biligsel becerilerin desteklenmesi, ¢ocuklarin gelisimi agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir.

Felsefi diisiinme; anlama ve anlamlandirma ugrasi olup, yaratici, elestirel ve 6zenli
diisiinme edimlerini kapsamaktadir (Ogiit, 2019). Okul éncesi dénemde sunulan felsefi
diistinme egitimi, c¢ocuklarin soyut diisiinme ve sorgulama becerilerinin gelisiminde
onemli bir rol oynamaktadir. Bu amacla gelistirilen egitim programlari, ¢ocuklari diyalog
ve tartisma ortamlarina tesvik ederek nedensel iligki kurma, sorgulama, analiz etme ve

degerlendirme gibi felsefi diisiinme becerilerini gelistirmelerine olanak tanir (Aydemir,



2022). Cayir ve Akkoyunlu (2016) da cocuklarda felsefi diisiinme becerilerinin
gelistirilmesinde “Cocuklar i¢in Felsefe” egitiminin etkili bir yontem olarak 6ne ¢iktigini

ifade etmektedir.

Uluslararasi literatiirde “Philosophy for Children (P4C)” olarak bilinen “Cocuklar
icin Felsefe” yaklasimi, ¢ocuklarin dogal merakindan yola ¢ikarak, yaratict ve elestirel
diisiinme becerilerini gelistirmeyi ve problem ¢dzme konusunda onlar1 desteklemeyi
hedefler (Demirtas & Karadag, 2018; Erdogan, 2018). Giiveng ve Giiney (2024) ise bu
yaklasimin erken cocukluk doéneminde cocuklarin sorgulayici, yaratict ve elestirel
diistinme becerilerinin gelisimine 6nemli katkilar sagladigin1 ve felsefi etkinliklerin
cocuklarin gelisimsel ihtiyaclarina uygun olarak yapilandirilmas:  gerektigini
vurgulamaktadir. Bu yaklasim, cocuklarin merak ettikleri sorulara akile1 cevaplar
bulmalarin1 saglarken diyalog yontemiyle duygu ve diisiincelerini ifade etmeleri, farkli
fikirleri dinlemeleri ve kontrolsiiz teknoloji kullaniminin neden oldugu yanlis uyaranlarin
etkisini azaltma bakimindan biiyiik 6nem tasimaktadir (Erdogan, 2018). Bu ¢ercevede,
Cocuklar icin Felsefe etkinliklerinin uygulanma siireci ¢esitli yontemler ve uyaranlarla

desteklenmelidir.

Cocuklar i¢in Felsefe’de amac, ilgi ¢ekici uyaranlar ile ¢ocuklarin diisiinme
becerilerini desteklemektir. Cocuklarin diisiinme ve konusma siireclerinin anlamli bir
biitiinliige ulagmasi, uygun bir uyaranin kullanilmasiyla miimkiin hale gelmektedir
(Barisan, 2024). Bu uyaranlar kisa felsefi hikayeler, ¢cocuklar i¢in eglenceli siirler, sarkilar,

fotograflar ya da herhangi bir nesne olmak iizere ¢ok cesitli olabilir (Tas, 2017).

Cocuklarn ilgisini gekme ve ¢ocugun diizeyine uygun metinler igermesi sebebiyle
en ¢ok tercih edilen uyaranlar arasinda hikayeler olarak &ne ¢ikmaktadir (Ogiit, 2019).
“Cocuklar icin Felsefe” kavramini literatiire kazandiran Matthew Lipman, ¢ocuklarla
felsefe oturumlarinda roman ve kisa hikayelerden faydalanmistir (Barigsan, 2024; Semiz,
2024). 9-10 yasindaki ¢ocuklar i¢in yazdig1 “Pixie” romam diyalog formunda olup
cocuklarin felsefi tartismalara katilmalarin1 ve soyut kavramlart anlamalarini
kolaylastirmaktadir (Lipman, 2011). Wartenberg ve Turgeon (2021) da ¢ocuklar felsefe
ile tanistirmakta resimli kitaplarin hayal giiclinii harekete geciren, ilgi ¢ekici ve iyi bir

kaynak oldugunu savunmaktadirlar. Resimli ¢ocuk kitaplari, ¢ocuklarin erken yasta



degerlerle tanigsmasi ve sorgulama becerilerinin gelismesi yoniiyle 6nemli bir kaynaktir
(Atar, 2022). Bu bilgiler dogrultusunda, resimli ¢ocuk kitaplar1 felsefi tartismalara uygun
sorular ve diisiinsel ipuglar1 igermeleri sayesinde ¢ocuklarin ilgisini ¢cekmekte ve onlarin

diisiinme ile sorgulama siireglerini desteklemektedir.

Her resimli ¢ocuk kitabi, Cocuklar i¢in Felsefe oturumlarinda kullanilmak igin
bicimsel ve igeriksel agidan uygun olmayabilir. Bu tiir kitaplarda, ¢ocuklarin gelisim
diizeyine uygun, somut ifadeler kullanilmali; soyut kavramlar ise somutlastirilarak
sunulmalidir. Ayrica, kitaplarin igerigi cocuklarin ilgi ve ihtiyaclarina hitap etmeli, agik ve
anlasilir temalar ile ahlaki degerler ve kisilik gelisimini destekleyen, kesin yargi
icermeyen konular igermelidir (Tasdelen, 2014). Ulasilabilirlik, sanatsal dil, kaliteli igerik,
estetik gorseller ve ¢ocuklar1 diisiinmeye tesvik etme gibi avantajlari sayesinde, bu
nitelikleri tasiyan resimli ¢ocuk kitaplart Cocuklar i¢in Felsefe etkinliklerinde tercih
edilen baslica uyaranlar arasinda yer almaktadir (Gorgiin, 2020). Nitekim, alan yazinda
okul 6ncesi donemde gerceklestirilen Cocuklar i¢in Felsefe uygulamalarinda en ¢ok tercih
edilen materyaller arasinda resimli ¢ocuk kitaplarinin 6ne ¢iktigina iliskin bulgulara

siklikla rastlanmaktadir (Erkol, 2023).

Giliveng ve Giiney (2024), erken cocukluk doneminde felsefe programlarinin
cocuklarin diisiinme becerilerini gelistirmede 6nemli bir rol oynadigini ve bu siiregte
resimli ¢ocuk kitaplar1 gibi materyallerin, kavramlarin somutlastirilmast ve gorsellerle
desteklenmesi agisindan etkili oldugunu belirtmektedir. Ogretmenler, bu kitaplar1 yalnizca
cocuklarin ilgisini ¢ekmek icin degil, ayn1 zamanda felsefi sorgulama siire¢lerini
desteklemek ve ¢ocuklar1 diisiinmeye yonlendirmek amaciyla da tercih etmektedir.
Bununla birlikte, bu kitaplarin Cocuklar i¢in Felsefe oturumlarinda nasil kullanildig ve
hangi 6lgiitlerle secildigi konusunda yapilan arastirmalar oldukca sinirlidir. Ozellikle okul
oncesi Ogretmenlerinin deneyim ve goriislerine dayali olarak, bu kitaplarin felsefi
etkinliklerde kullanim bigimleri, sahip olmalar1 gereken nitelikler ve c¢ocuklarin
gelisimine sagladiklar katkilarin incelenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu dogrultuda,
aragtirmanin problem climlesi su sekilde belirlenmistir: Resimli ¢ocuk kitaplariyla yapilan

Cocuklar i¢in Felsefe etkinliklerine yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?



1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, siifinda Cocuklar igin Felsefe (P4C) etkinlikleri
uygulayan okul Oncesi O6gretmenlerinin bu uygulamalara iligkin deneyimlerini ve
goriislerini incelemektir. Arastirmada, 6gretmenlerin P4C etkinliklerinde resimli ¢ocuk
kitaplarini1 kullanma amaglar, etkinlik siirecine iliskin yasantilari, siklikla tercih ettikleri
kitaplar ve kullandiklar1 kitaplarin igerik ve bicimsel oOzellikleri ortaya konulacaktir.
Ayrica, 6gretmenlerin goriislerine gore Cocuklar Icin Felsefe etkinliklerinin ¢ocuklarin
gelisimleri lizerindeki etkilerine iligkin bulgulara da ulagilmasi amaglanmaktadir. Bu

temel amag dogrultusunda, arastirmada asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1. Ogretmenlerin, Cocuklar icin Felsefe egitimi alma motivasyonlar1 nelerdir?

2. Ogretmenlerin, Cocuklar i¢in Felsefe etkinliklerinde resimli ¢ocuk kitaplarini
kullanma amaglari nelerdir?

3. Ogretmenlerin, Cocuklar igin Felsefe etkinliklerinde resimli ¢ocuk kitaplarini
kullanma bigimleri nelerdir?

4. Ogretmenler, Cocuklar icin Felsefe etkinliklerinde siklikla hangi resimli ¢ocuk
kitaplarin1 kullanmaktadirlar?

5. Ogretmenlerin, Cocuklar i¢in Felsefe etkinliklerinde kullandiklar1 resimli ¢ocuk
kitab1 segiminde dikkat ettikleri bi¢im ve igerik 6zellikleri nelerdir?

6. Ogretmenlerin goriislerine gore, Cocuklar icin Felsefe etkinliklerinin ¢ocuklarm

gelisimleri iizerine etkileri nelerdir?

1.2. Arastirmanin Onemi

21. ylizy1l, bireylerin yalnizca bilgiye ulasmasini degil, ayn1 zamanda bu bilgiyi
elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmesini, yaratici ¢ozlimler iiretebilmesini ve etkili
iletisim kurabilmesini gerektiren bir c¢agdir (Yalcin, 2018). Gilinilimiizde bireylerin,
yaraticilik, yenilik¢ilik, elestirel diistinme, iletisim, is birligi, bilgi okuryazarligi,
vatandaslik ve kisisel-sosyal sorumluluk gibi 21. yiizyil becerilerine sahip olmalari
beklenmektedir (MEB TTKB, 2023; GPE, 2020). Gelecegin basarili bireyleri, bilgiye

ulasabilen, teknolojiyi etkin sekilde kullanabilen, problem ¢ézme yetenegine sahip ve



kendi kendine 6grenme becerisi gelistirmis kisiler olacaktir (Kurbanoglu & Akkoyunlu,

2001).

Erken yaslarda, 6zellikle okul 6ncesi donemde, 6gretmenlerin ¢ocuklara 21. ylizyil
becerileriyle birlikte yaratici diisiinme ve girisimcilik yetkinlikleri kazandirmasi biiyiik
onem tagimaktadir (Duran, 2023). Milli Egitim Bakanligi’nin giincel okul 6ncesi egitim
programinda da ¢ocuklarin hayal giicii, yaratici ve elestirel diisiinme, bilissel esneklik, iist
biligsel beceriler, yasam ve iletisim becerilerinin gelistirilmesi temel ilkeler arasinda yer
almaktadir (MEB, 2024). Bu donemde ¢ocuklar diinyay1 kesfetmeye ve anlamlandirmaya
calisirken merak, sorgulama ve hayal giicii gibi becerilerini yogun bir sekilde kullanirlar.
Wartenberg “Kiiciik Cocuklar I¢in Biiyiik Fikirler” kitabinda ¢ocuklarin dogustan gelen
bir meraka sahip oldugunu ve bu yonlerini giiclendirmenin yaraticilik acisindan 6nemli
oldugunu vurgular. Ayrica dogal olarak felsefe yapabildiklerini ve bu becerilerinin felsefe
egitimi ile desteklenmesi gerektigini ifade eder (Wartenberg, 2020). Cocuklarin erken
yasta felsefe ile tanismasi, Cocuklar i¢in Felsefe egitiminin temelinde yer alan felsefi
diisiinme aligkanliginin gelismesini saglar ve kavram olusturma, akil yiiriitme ile ¢ikarim
yapma gibi becerilerin desteklenmesine katki saglar (Ogiit, 2019). Bu dogrultuda,
Cocuklar icin Felsefe uygulamalari, cocuklarin elestirel diisiinme, sorgulama ve anlam

olusturma yetkinliklerinin gelisiminde énemli bir rol iistlenmektedir.

Okul oncesi déonemde sik¢a kullanilan resimli ¢ocuk kitaplari, ¢ocuklara yeni
bilgiler kazandirirken kitap sevgisinin  olusmasinda, iletisim  becerilerinin
gelistirilmesinde, yaraticiligin desteklenmesinde ve soyut kavramlarin somut hale
getirilerek anlasilmasinin saglanmasinda 6nemli rol oynayan materyallerdir (Erkan,
2021). Erken c¢ocuklukta gergeklestirilecek Cocuklar icin Felsefe etkinliklerinde,
cocuklarin somut gorsellerin 6grenmeyi kolaylastirmasi ve ¢ocuklarin dikkatini ¢ekme
stireglerini desteklemesi nedeniyle resimli ¢ocuk kitaplarinin uyaran olarak kullanimi

bliyiik bir onem tagimaktadir (Atar, 2022; Tasg, 2017).

Tiirkiye’de Cocuklar icin Felsefe (P4C) yaklasiminin giderek daha fazla
benimsenmesi, bu yontemin yalnizca felsefe alaninda degil, egitimde de dikkat ¢ekici bir
ilgi gdérmesine yol agmustir (Lafci-Tor, 2023). Ancak, resimli ¢ocuk kitaplarinin P4C

etkinliklerinde kullanim bi¢imleri ve amaglarina yonelik aragtirmalar oldukca sinirlidir.



Ozellikle dogrudan Cocuklar i¢in Felsefe uygulamalari yapan okul &ncesi 6gretmenlerinin
deneyim ve goriislerine dayali olarak, resimli ¢ocuk kitaplarinin se¢im kriterleri, kullanim
bicimleri ve c¢ocuklarin gelisimine katkilar1 {izerine derinlemesine analizler sunan
calismalarin eksikligi, bu arastirmanin 6nemini artirmaktadir. Bu baglamda, arastirmanin
nitel desende yiiriitiilmesi, 6gretmen goriisleri iizerinden resimli ¢ocuk kitaplarinin P4C

etkinliklerindeki roliinii kapsamli bi¢imde ortaya koyma firsat1 sunmaktadir.

Bu arastirma, kuramsal agidan resimli ¢ocuk kitabi ile P4C etkilesimini ele alarak
Ozgiin bir kavramsal g¢erceve sunmaktadir. Ayrica, P4C’nin okul 6ncesi donemdeki
pedagojik temellerini; P4C yaklasimi, kitaplar ve dgretmenin roliine odaklanarak alan
yazina yeni bir bakis ac¢ist kazandirmaktadir. Yontemsel olarak, nitel desen, yari
yapilandirilmis goriismeler ve betimsel analiz yoluyla 6gretmen deneyimlerini sistematik
bicimde haritalamakta; elde edilen bulgular ise ileride gelistirilecek kitap degerlendirme
rubriklerine ampirik bir zemin olusturmaktadir. Uygulama acisindan ise gretmen egitimi
programlarina kanita dayali igerik saglamakta; Ggretmenlerin kitap se¢imi ve P4C
oturumu planlama siireclerine dogrudan rehberlik etmektedir. Ayrica, yaymcilar igin
pedagojik agidan uygun ve kiiltiirel olarak duyarli resimli kitap tasariminda yol gdsterici
olmakta; miifredat gelistiriciler ve politika yapicilar i¢in ise okul dncesi egitimde P4C
odakli materyal standartlarinin belirlenmesine referans sunmaktadir. Tiim bu yonleriyle
calisma hem kuramsal hem yontemsel hem de uygulamaya doniik katkilariyla, okul 6ncesi
donemde resimli ¢ocuk kitaplarinin P4C etkinliklerindeki roliinii ¢ok boyutlu olarak ele

almakta ve alan yazina 6zgiin bir katki sunmaktadir.

1.3. Tamimlar

Cocuklar icin Felsefe: Lipman (2001) tarafindan gelistirilen ve ¢ocuklarla birlikte
Sokratik sorgulama yoluyla felsefi diislinmenin tesvik edildigi bir diisiinme egitimi

yaklagimidir (Avci, 2023).

Felsefi diisiinme: Bireyi ve yasami1 anlamlandirmaya yonelik, elestirel, yaratici

ve 6zenli diisiinme edimlerini iceren bir diisiinme big¢imidir (Ogiit, 2019).

Felsefi diisiinme becerileri: Bireyleri diyalog ve tartisma ortamlarina katilmaya
tesvik eden; ortak sorunlar iizerinde nedensel iliski kurma, analiz etme, sorgulama ve
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degerlendirme gibi felsefi diistinme tutumlarinin gelisimini destekleyen becerilerdir

(Aydemir, 2022).

Felsefi sorgulama: Kesin bir cevap beklemek yerine, bir soru {izerinde diisiinmeyi

ve bu sayede farkl sekillerde iletisim kurma firsat1 sunan bir siirectir (Isiklar, 2019).



2. KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI LITERATUR

Bu béliimde aragtirmanin kavramsal ¢ercevesi detaylandirilmakta ve ilgili literatiir

taramasi1 sunulmaktadir.

2.1. Cocuklar icin Felsefe (P4C) Yaklasim

Felsefe, hakikati arama, bilginin pesine diisme, insan ve varlik {izerine diisiinme,
anlama ve anlamlandirma ¢abasidir (Topdemir, 2009). Kelime anlami olarak da “bilgelik
sevgisi” anlamina gelen felsefe, bireylerin bilme istegini ve anlama ihtiyacini barindirir
(Ogiit, 2019). Felsefi diisiinme ise elestirel, yaratici, derinlikli, 6zenli ve tutarl diisiinme
becerilerini kapsayan bir diisiinme bi¢imidir (Tasdelen, 2014). Lipman (2003) ¢ocuklarin
daha elestirel ve yaratici diisiinebilmeleri igin egitime erken yaslardan itibaren felsefenin
dahil edilmesi gerektigi vurgulamaktadir. Bu dogrultuda New Jersey’de besinci sinif
diizeyindeki cocuklarla sorgulama iizerine ilk ¢alismalarmi gerceklestirmistir. Ilerleyen
yillarda ise Ann Sharp ile Montclair Eyalet Universitesinde “Cocuklar Igin Felsefeyi
Gelistirme Enstitiisii”’nli kurmus ve enstitiideki ¢alismalar sonucunda okullarda farkli sinif

diizeylerine yonelik Cocuklar i¢in Felsefe programlar gelistirmislerdir (Kabil, 2021).

Ingilizce’de “Philosophy for Children” olarak bilinen ve Tiirkge’ye “Cocuklar igin
Felsefe” olarak g¢evrilen bu yaklasim, cocuklarin sorgulama becerilerini gelistirmeyi,
bagimsiz diisiinmeyi 6grenmelerine yardimci olmay1 ve felsefi diyaloglar ile cocuklarin
elestirel diisiinme becerilerini desteklemeyi amaglamaktadir (Demirtas & Karadag, 2018;

Kabil, 2021; Kelleci, 2023; Marashi, 2008).

Lipman’a gore ¢cocuklar “Neden?” diye sormaya basladiklar1 zaman felsefi olarak
akil yiirlitmeye baglamis olurlar (Philgren, 2008). Bu durum, c¢ocuklarin dogal
meraklarinin felsefi bir kesfe doniisebilecegini gostermektedir. Wartenberg (2020) ise

cocuklarla felsefe yapmak icin felsefe bilmenin bir gereklilik olmadigmi, felsefenin
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ogrencilerin karsilikli tartismalar1 yoluyla o6grenilebilecegini belirtmektedir. Benzer
sekilde Mohr Lone (2021), ¢cocuklarla yapilan basit bir soru-cevap aligverisinin bile, eger
karsilikl1 olarak derin bir sorgulamaya yol acarsa, felsefi bir kesfe doniisebilecegini
vurgulamaktadir. Lone ayrica, felsefenin ilham kaynagi olabilecek sorularin bir siniri
olmadigini ve felsefenin genellikle kesin bir ¢6ziimii olmayan konulari ele aldigini ifade
etmektedir. Bu goriisler, Cocuklar i¢in Felsefe yaklasiminin temelini olusturan sorgulama

ve diyalog odakli egitim yapisini destekler niteliktedir.

Cocuklar i¢in Felsefe etkinlikleri, ¢ocuklar1 soru sormaya, birbirlerini dinlemeye
ve birbirlerine sorduklari sorular {izerine diisiincelerini ifade etmeye yonlendirir
(Karasular, 2022). Bu yaklasim, dogru sorular sorma ve ilgi ¢ekici hikayeler kullanma
yoluyla felsefi sohbeti tesvik eden Sokratik yontemi benimsemektedir (Gasparatou &
Kampeza, 2012). Cocuklar i¢in Felsefe oturumlarinda genellikle bir dykii uyaran olarak
kullanilarak sorusturma baglatilir. Sorusturma siirecinde, grup i¢inde seg¢ilen kavramlar
tizerinden sorgulama yapilir ve neden-sonug iliskisi kurulur (Cakmak, 2021; Erdogan,

2018).

Cocuklar i¢in Felsefe etkinlikleri belirli agamalardan olusan sistematik bir siiregle
yiritiilmektedir. Oturumlar genellikle bir hikaye veya benzeri bir uyaranla baslatilir; bu
uyaranlar, 6grencilerin felsefi diisiinme siireglerini desteklemede 6nemli bir rol oynar
(Tagdelen, 2014). Uyaranin paylasilmasinin ardindan, ogrenciler tartismak istedikleri
konu veya soruyu birlikte belirlerler. Sonrasinda, belirlenen konu iizerinde diyalog
kurularak, 6grenciler diisiincelerini ifade eder ve tartismaya katilirlar. Tartigma siirecinde,
ogrenciler birbirlerine sorular yonelterek ilerlemelerini degerlendirir ve sorgulama
toplulugunun hedeflerine ulasip ulagsmadigin1 gozden gecirirler. Bu asamada, fikirleri
gerekcelendirme, karsilikli dinleme, elestirel diizeltme ve sorular yoluyla sonuca ulagsma
gibi beceriler 6n plana ¢ikar. Ayrica, kolaylastirict tarafindan sunulan felsefi egzersizler
ve aktiviteler, 6grencilerin belirli kavramlari sistematik olarak kesfetmelerine ve diisiinme

becerilerini gelistirmelerine olanak tanir (Gregory, 2008).

Bu siirecler baglaminda 6gretmenin rolii olduk¢a dnemlidir. Cocuklar i¢in Felsefe
yonteminde 6gretmenin kesin cevaplari olan sorular sormak yerine, ¢ocuklari diisiinmeye

yonlendiren sorular sormasi ve siirecin kontroliinii tamamen elinde tutmaktan ka¢inmast
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gerekmektedir (Kelleci, 2023). Ayrica 68retmen, tartisma siirecinde yalnizca bir hakem
rolii listlenmekle kalmaz; ayni zamanda g¢ocuklar1 tartisma yoluyla kendi sorunlar
tizerinde akil yiiriitmeye yonlendiren bir kolaylastirict olarak da goérev yapar (Lipman,
Sharp & Oscanyan, 2023). Kolaylastirici, ¢ocuklarin diisiinme, sorgulama, sorusturma
gibi siireclerini destekleyen ve felsefe oturumlarini yénlendiren kisidir (Ogiit, 2019). Bu
nedenle Cocuklar i¢in Felsefe etkinliklerinde “6gretmen” ifadesi yerine “kolaylastiric1”

ifadesi kullanilmaktadir (Kelleci, 2023).

Cocuklar i¢in Felsefe etkinliklerinde 6gretmenin yani kolaylastiricinin rolii kadar
secilen uyaranlar da dnem tagimaktadir. Nitekim bu yaklasimda uygun ortam ve uygun
uyaran sunuldugu takdirde ¢ocuklarin akil yiiriitme, diyalog kurma ve bagimsiz diisiinme
becerileri desteklenmis olmaktadir (Kelleci, 2023). Cocuklar i¢in Felsefe oturumlarinda,
hikaye, siir, resim ve atasozii gibi uyaranlarla sorusturma ortami olusturularak cocuklar
diisiinmeye tesvik edilir. Bu siirecte, anlamlandirmay1 daha eglenceli ve etkilesimli hale
getirmek i¢in resimli ¢cocuk edebiyati kitaplart da 6nemli bir arag olarak kullanilir (Savset
& Oncii, 2022). Cocuk kitaplarmin pek cogu felsefi anlamda avantaj saglayan ve
cocuklarla karsilikli iletisimde bulunabilecek nitelikli uyaranlardir (Mohr Lone, 2021).

Tim bu bilgiler dogrultusunda, Cocuklar i¢in Felsefe yaklasimi, c¢ocuklarin
elestirel, yaratici ve bagimsiz diisiinme becerilerini gelistirmeyi hedefleyen, sorgulama ve
diyalog odakli bir egitim modelidir. Bu siiregte, 0gretmenin yani kolaylastiricinin
rehberligi ve uygun uyaranlarin se¢imi, cocuklarin diisiinme ve akil yliriitme becerilerinin

desteklenmesinde kritik bir rol oynamaktadir (Kabil, 2021).

2.1.1. Cocuklar icin Felsefenin Tarihsel Gelisimi

Cocuk felsefesi kavrami, 1950°li yillarda ilk kez Karl Jaspers tarafindan ortaya
atilmistir ve “gocuk” ile “felsefe” sozciiklerinin bir araya gelmesiyle olusturulmustur
(Karakaya, 2006; Ozcan, 2022). Jaspers, bu kavrami ortaya atarken ¢ocuklarin dogal
felsefi yeteneklerini ve bu yeteneklerin insanin varolussal meselelerini anlamadaki
Onemini vurgulamay1 (Jaspers, 1953). Cocuk felsefesi, ¢ocuklarin merakini uyandirarak
elestirel ve yaratici diislinme becerilerini gelistiren, baskalarinin fikirlerini sorgulayip

kendi diistincelerini eyleme doniistiirmelerini saglayan bir yaklasimdir (Cakmak, 2021).
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Cocuk Felsefesi, cocuklarin dogal felsefi yeteneklerini vurgularken, Cocuklar i¢in
Felsefe (P4C), bu yetenekleri gelistirmek i¢in yapilandirilmis bir egitim programi olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu program, 1970°li yillarda Matthew Lipman ve Ann Sharp
tarafindan ABD’nin New Jersey eyaletinde ortaya konulan ve ayni isimle gelistirilen bir
diistinme egitimi programidir (Prasetya, 2020; Tas, 2017). Lipman, Cocuklar i¢in Felsefe
calismalarina yogunlasabilmek amaciyla Colombia Universitesi’nden ayrilmis, 1974
yilinda Montclair Devlet Universitesi’nde “Cocuklar I¢in Felsefeyi Gelistirme Enstitii’nii
(Institute for the Advancement of Philosphy for Childern-IAPC)” kurmustur (Durmus,
2022; Okur, 2008; Tas, 2017). 1970’lerin sonlarinda, enstitii ¢ocuklar: felsefi diisiinceye
yonlendirmek amaciyla yedi 6ykii ve 6gretmen kilavuzlarindan olusan bir program
gelistirmistir. Bu oykiiler, farkli dillere ¢evrilmis ve bir¢ok iilkede uygulanarak ulusal
diizeyde kabul gormiistiir (Erdogan, 2018). Enstitiiniin yayin organi olan “Thinking: The
Journal of Philosophy for Children” dergisi, ¢esitli ders raporlar1 ve uygulama 6rneklerine
yer vermektedir (Karakaya, 2006). Ayrica, 1983 yilinda Lipman ve Sharp’in dnciiliiglinde
Danimarka’da “Uluslararast Cocuklarla Felsefi Sorgulama Konseyi (ICPIC)” kurulmus
ve bu sayede cocuklar icin felsefe alaninda uluslararasi diizeyde is birligi ve bilgi
paylasimint destekleyen bir platform olusturulmustur (Erdogan, 2018). Bu kurulusun
amaci, ¢ocuklarla felsefe uygulayicilari arasinda etkilesim kurmaktir (Durmus, 2022). Bu
gelismeler, Cocuklar i¢in Felsefe’nin yalnizca bir egitim programi olmanin Gtesinde,

kiiresel 6l¢ekte bir hareket olarak benimsenmesine zemin hazirlamaktadir.

Matthew Lipman, Cocuklar i¢in Felsefe (P4C) yaklagimini, Sokrates’in tartismaya
dayal1 yontemini temel alarak gelistirmistir. Sokrates’e gore, egitimci bilgiyi aktaran bir
kisi degil, dogruyu tartisarak buldurmay1 hedefleyen bir rehberdir (Yiiceer & Keskin,
2022). Lipman, bu yaklasimi olustururken, diisiinmeyi 6gretmeye odaklanan ve ezbere
ogrenme fikrini reddeden John Dewey ve Lev Vygotsky nin teorilerinden de etkilenmistir

(Marashi, 2008).

Lipman, Cocuklar Igin Felsefe’yi “P4C” olarak kisaltarak kullanmaktadir (Kabil,
2021). Bu 4 C, critical (elestirel), creative (yaratici), caring (ilgi gdstermek), collaborative
(1s birligi) kelimelerinin bas harfleriyle olusturulan bir kisaltmadir. Lipman ¢ocuk felsefesi

caligmalarinda diisiinme iizerinde durmus, ¢ocuklarin diisiinmeyi 6grenmesi gerektigini
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savunmus ve eserlerinde demokrasi ve egitim iliskilerinden bahsetmistir (Celebi, 2017).
Lipman, ¢ocuklarin dogal merak duygularinin uygun bir ortam ile gelisebilecegini
savunur (Ozkan, 2020). Ona gore, c¢ocuklar “nigin, neden?” gibi sorular sormaya
basladiklarinda, artik felsefi diisiincenin baslamis oldugunu belirtir (Philgren, 2008). Bu
bilgiler dogrultusunda Cocuklar i¢in Felsefe, ¢ocuklara elestirel ve yaratici diisiinme
becerileri kazandirmayi, kanitlara dayali yargilarda bulunmayi1 ve diisiincelerini ifade

etmeyi 6gretmeyi amaglayan bir yaklagimdir.

Cocuklar icin Felsefe, Matthew Lipman’in Onciiliigiinde baslatilmis olmakla
birlikte, ¢ocuklarin sorgulama, felsefi ve elestirel diisiinme becerilerini desteklemek
amaciyla pek cok arastirmaci tarafindan gelistirilmistir (Boyaci, Karadag & Giileng,
2018). Bu arastirmacilar arasinda Gareth B. Matthews Onemli bir isim olarak ©6ne
cikmaktadir. Matthews, cocuklarla felsefe yapabilmek icin oncelikle onlar1 anlamanin

gerekliligini vurgulamis, aksi halde bunun miimkiin olmadigin1 belirtmistir (Oktar, 2019).

Her ne kadar Matthews’un goriisleri Lipman’in goriisleriyle benzerlik gdsterse de
Matthews felsefeyi Lipman gibi dogal bir aktivite olarak goérmemektedir (Boyaci,
Karadag & Giileng, 2018). Ona gore felsefe yapmanin temelinde ¢gocugun sahip oldugu
saf sorgulama istegi vardir (Yarali, 2020). Ayrica Matthews un diisiinceleri, Piaget’in
teorisiyle de oOnemli Olclide celismektedir. Piaget, bir ¢ocukla felsefe konusmaya
calismanin ve cocugun felsefi agidan ilging bir sey sdylemesinin mantiksiz oldugunu ileri
stirerken, Matthews, c¢ocuklarla cok basit bir sekilde bile felsefe yapilabilecegini
savunarak Piaget’i elestirmistir (Matthews, 2023).

Cocuklar i¢in Felsefe yaklagimi, Matthews ve Lipman gibi isimlerin katkilariyla
zenginlesmis ve farkli uygulama metotlariyla c¢esitlenmistir. Bu metotlardan biri,
Catherine McCall’un “Felsefi Sorgulama Toplulugu (Community of Philosophical Inquiry
[CoPI])” olarak adlandirdigi yontemdir. McCall, bu yontemi Lipman’dan edindigi bilgi
ve deneyimlerle gelistirmistir (Demirtas, Karadag & Giileng, 2018). McCall’a gore,
cocuklarda felsefe yapma kapasitesi dogal olarak bulunmaktadir; ancak bu kapasitenin
gelisebilmesi i¢in ¢cocuklarin felsefeye maruz kalmasi ve uygulamalar yapmasi gereklidir
(Durmus, 2022). Felsefi Sorgulama Toplulugu (FST) ise bu yontemin uygulama bi¢imidir

ve oturum bagkani, felsefi diyaloglar i¢in uygun bir ortam olusturarak tartigmay1 baglatir
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(Boyaci, Karadag & Giileng, 2018). Oturum bagkani, her ¢ocugun diyaloga katilimini
saglamak ve felsefi siirecin devamliligini takip etmekle sorumludur. Oturumlar, bir
uyaranla baslayip sorular olusturularak segilen bir soru iizerinden tartisma ile devam eder.
Ogrenciler, “...katiliyorum, ¢iinkii ...” veya “... katilmiyorum, ¢iinkii ...” gibi ifadelerle
siirece aktif olarak katilmaktadir (Kelleci, 2023). FST, tartisilan konunun ve ¢ocuklarin
katilimlarinin felsefi nitelik tasimasinin 6nemli oldugunu vurgular (Koyuncu & Demircan,
2022). McCall ayrica FST’nin okullarda ve farkli topluluklarda kullanilmasi amactyla
1990 yilinda Avrupa Felsefi Arastirma Merkezi ni (The European Philosophical Enquiry
Centre [EPIC]) kurmustur (Durmus, 2022).

Cocuklar i¢in Felsefe’de karsimiza ¢ikan dnemli isimlerden bir digeri de Alman
filozof Leonard Nelson’dur (Kelleci, 2023). Nelson 1922 yilinda Sokratik metodu kendi
yontemlerine gore uyarlamis ve bu yontem, Nelson’dan sonra Ogrencisi Gustav
Heckmann tarafindan gelistirilmistir (Durmus, 2022; Philgren, 2008). Nelson’un temel
amaci, bireylerin diislincelerinin farkinda olup onlar1 yoOnetebilmesini saglamak ve
boylece topluma yararli bireyler yetistirmektir. Bu dogrultuda, Sokratik sorgulama
yontemini donemin sartlarina goére yeniden ele almis ve giliniimiizdeki halini
kazandirmistir (Kaytanc1t & Dombayci, 2020). Nelson’a gore Sokratik yontem, felsefe
ogretmek icin en etkili ve tek yontemdir. Ancak onun Sokratik yonteminin Cocuklar i¢in
Felsefe yaklagimindan farki, felsefi tartigmalarin ger¢ek deneyimler {izerinden

yapilmasina dayanmasidir (Kelleci, 2023; Philgren, 2008).

Cocuklar i¢in Felsefe’de bir diger 6nemli isim Thomas E. Jackson’dur. Jackson’un
metodu diger metotlardan beslenerek gelismistir (Boyaci, Karadag & Giileng, 2018). Ona
gore ¢ocuklar icin felsefe uygulamalar1 okul 6ncesi doneminden itibaren verilmeli ve
cocuklarin felsefi diisiinme becerilerinin temeli atilmalidir (Aslan, 2020). Durmus (2022)
Jackson metodunun dort asamada gerceklestigini aktarmaktadir: segilen hikayenin sesli
bir bi¢gimde okunmasi, bireylerin sorularinin alinmasi, bu sorulardan birinin secilerek
tartisilmas1 ve sorgulamanin degerlendirilmesi. Jackson, cocuklarla gergeklestirdigi
felsefe etkinliklerinde bagimsiz diisiince ve davranigin gelistirilmesini merkeze almistir.

Ona gore, her birey diisiincelerini serbestce ifade edebiliyor olmalidir (Karakaya, 2006).
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Cocuklar i¢in Felsefe’de bir diger yaklasim ise 1991 yilinda Oxford Brookes
Universitesi’nde merkezi kurulan ve Lipman metodundan etkilenen SAPERE (Society for
Advancing Philosophical Enguiry And Reflection in Education [Felsefi Sorusturmanin
Gelistirilmesi i¢in Topluluk ve Egitimde Diisiiniim]) yaklasimidir (Erdogan, 2018). Bu
yaklasim, 1990 yilinda BBC’de yayimlanan “Alt1 Yagindakiler i¢in Sokrates™ belgeselinin
ardindan Ingiltere’de ilgi gdrmiis ve ¢ocuklarm felsefi diisiinme becerilerini gelistirmek
amaciyla uygulanmaya baglanmisti. SAPERE metodunda katilimcilar ¢gember seklinde
oturmakta, oturum basinda gorsel, kitap veya miizik gibi ¢esitli uyaranlar sunulmakta ve
katilimcilarin bu uyaranlar iizerinden fikirler liretip tartismalar tesvik edilmektedir.
Tartisma sirasinda ortaya cikan sorular not edilmekte, en ¢ok oy alan soru segilerek
tartisma bu soru tizerinden derinlestirilmektedir. Oturumun sonunda ise her ¢ocugun sz
hakki aldigindan emin olunarak siire¢ tamamlanmaktadir (Demirsoy, 2024; Durmus,

2022).

Avrupa'da Cocuklar icin Felsefe (P4C) uygulamalarinin yayginlagmast ve bu
alandaki uygulayicilarin sayisinin artmasiyla birlikte, 1993 yilinda "Cocuklarla Felsefe
Uygulamalar1 Avrupa Kurulusu" (The European Foundation for the Advancement of
Doing P4C [SOPHIA]) hayata gecirilmistir. Avrupa Birligi'nin "gesitlilik i¢inde birlik"
sloganim1 benimseyen SOPHIA, kita genelindeki farkhi kiiltiir ve dillerde ¢ocuklarla
felsefe caligmalarinin ilerlemesini desteklemistir. Bu kurulus, uygulayicilar arasinda is
birligine dayali bir ¢alisma ortami ve karsilikli gelisim icin saglam bir zemin olusturmay1
hedeflemektedir. Nihai amaci ise Avrupa genelinde cocuklarla felsefe alanindaki
calismalar1 tesvik etmek ve bu disiplinin gelisimine katki saglamaktir (Durmus, 2022;

SOPHIA, 2025).

Cocuklar i¢in Felsefe, yalnizca uluslararasi alanda degil, Tiirkiye’de de giderek
daha fazla onemsenmekte ve bu alana yonelik ilgi artmaktadir (Kelleci, 2023).
Tiirkiye’deki bu gelisim, 1974 yilinda Tiirkiye Felsefe Kurumu’nun (TFK) kurulmasiyla
kurumsal bir temele oturmustur. TFK, felsefenin toplumsal islevini artirmak, uluslararasi
caligmalar yapmak ve Tiirkiye’deki felsefi birikimi diinya ¢apinda tanitmak amaciyla
kurulmustur (TFK, 2025). Ayrica, 1979 yilindan itibaren uluslararasi felsefe alanindaki
caligmalarda aktif olarak yer almaktadir (Cotuksoken, 2025). 1992 yilinda Nuran Direk’in
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Varna’da diizenlenen “Cocuklar i¢in Felsefe Egitimi Calistay1”na katiliminin ardindan,
Tiirkiye Felsefe Kurumu biinyesinde Ioanna Kucuradi onciiliigiinde “Cocuklar I¢in
Felsefe Birimi” kurulmus ve bu birimin baskanligini o tarihten itibaren Nuran Direk

tistlenmistir (Sahinkaya, 2024; Tas, 2017).

UNESCO, Tiirkiye’nin 6nerisi dogrultusunda 2002°de Kasim ayinin {iglincii
persembesini Diinya Felsefe Giinii ilan etmis ve 2005 te Felsefe Stratejisi’ni kabul etmistir
(Durmus, 2022). Bu strateji dogrultusunda MEB ve TTKB’nin 2004 yilinda diizenledigi
Felsefe Egitimi Sempozyumu’'nda, Tiirkiye Felsefe Kurumu, “Cocuklar I¢in Felsefe”
dersinin ilkogretim miifredatina eklenmesi gerektigini vurgulamistir (Cotuksoken, 2025).
2006 yilinda Tiirkiye’nin girisimleriyle UNESCO is birligiyle Tiirkiye Felsefe Stratejisi
baslatilmis ve Cocuklar I¢in Felsefe Egitimi Komitesi kurulmustur (Tas, 2017). Bu komite
MEB ve Tiirkiye Felsefe Kurumu is birligiyle Ankara’da 2011 yilinda “Ilk ve
Ortadgretimde Felsefe Calistay1” diizenlemistir (Oguz, 2025).

Tiirkiye’de cocuklarla felsefe alaninin gelisimine onemli katkilarda bulunan
isimlerden biri, TFK Baskan Yardimcis1 ve Maltepe Universitesi Felsefe Boliimii Baskani
Betiil Cotuksoken’dir. Cotuksdken, “Cocuklar I¢in Felsefe” ¢alismalarina ve Istanbul
Felsefe Platformu’nun gelisimine onciiliik etmis; 2006-2007 6gretim yilinda Maltepe
Universitesi Felsefe Boliimii, bu alandaki arastirma ve uygulama calismalarina dnciiliik
ederek Tirkiye’de ilk kez bir Felsefe Boliimiinde cocuklarla felsefe konulu ders agmistir
(Erdogan, 2018). Cocuklar i¢in Felsefe’nin diinya ve Tiirkiye’deki gelisimi incelendiginde
ise, bu alanda uygulanan farkli yontem ve tekniklerin alana yon verdigi ve gelisimi

destekledigi goriilmektedir (Kelleci, 2023).

2.1.2. Cocuklar I¢in Felsefede Uyaran Secimi

Felsefe egitiminde igerik, felsefi kavramlar ve sorular iizerine yapilandirilirken,
Cocuklar icin Felsefe oturumlarinda bu kavram ve sorulart tetikleyebilecek ve
yonlendirebilecek materyaller “uyaran” olarak kabul edilmektedir (Karaboga, 2023;
Ozdemir, 2024). Felsefi tartismalar genellikle c¢ocuklarin felsefi sorular1 daha
derinlemesine kavrayabilmeleri ve dikkatlerini ¢ekmek amaciyla bir uyaran araciligiyla

baglatilir ve bu siirecte belirli uyaran tiirlerinden yararlanilir (Boyraz, 2022; Demirbas,

16



2022). Tas (2017), bu uyaranlarin ¢cogunlukla kisa felsefi hikayeler ve metinler oldugunu,
ancak felsefi deger tasiyan siir, sarki ve nesne gibi farkli materyallerin de

kullanilabilecegini ifade etmektedir.

Felsefi etkinliklerde kullanilacak uyaranlarin sec¢imi, etkinligin amacina
ulasabilmesi acisindan ayr1 bir 6nem tasir. Uyaranlarin niteligi, ¢ocuklarin gelisim
diizeyine uygunlugu ve felsefi igerik barindirmasi énemli kriterlerdir (Demirbas, 2022;
Tagdelen, 2014). Pekkarakas (2020), ¢ocuklara yonelik felsefe egitiminin amacini,
yaslarina ve ilgi alanlarina uygun uyaranlar araciligiyla etik ilkeler ¢er¢evesinde diisiinme
ve sorgulama becerilerini gelistirmek olarak tanimlar. Ayrica, kii¢clik ¢ocuklarin sinirl
dikkat siireleri nedeniyle, kullanilacak uyaranlarin hem gelisimsel diizeye uygun hem de
etkili olmasi1 gerektigini vurgular. Bununla birlikte, Cocuklar icin Felsefe etkinliklerinde
kullanilacak uyaranlarin mutlaka felsefi bir sorun ya da c¢atisma igermesi gerektigi

belirtilmektedir (Ozdemir, 2022).

Felsefi tartigmalarin baslangic noktasi olan uyaranlar, ¢cocuklarin dikkatini cekmek
ve onlan diisinmeye yonlendirmek i¢in Onemli araclardir. Cocuklar i¢in Felsefe
etkinliklerinde ise en sik tercih edilen uyaranlardan biri hikayelerdir (Savset & Oncii,
2022). Cocuk kitaplarindaki hikayeler, ¢ocuklarin diisiinme ve dil becerilerini
gelistirmelerine, felsefi kavramlar1 anlamalarina ve kendi yasamlariyla ilgili sorular
sormalarina katki saglamaktadir (Tezcan, 2023). Ayrica, cocuk kitaplarmin felsefi
sorgulamalarda yaraticilig1 6n plana ¢ikarmada etkili oldugu ve bu kitaplar iizerinden
gelistirilen diislince ile sorularin felsefi kesif icin 6nemli bir ara¢ islevi gordiigi
belirtilmektedir (Mohr Lone, 2021). Ozellikle hikdyelerdeki olaylar, karakterler ya da
diisiinceler hakkinda cocuklara yoneltilen sorular, felsefi tartismalarin baslatilmasina
olanak tanimaktadir. Wartenberg (2020) de ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarla yiirtittiigi felsefi
tartismalarda cocuk edebiyati ve resimli ¢ocuk kitaplarini kullandigini, hikayenin yiiksek
sesle okunmasinin tartigmay1 baslatmak i¢in etkili bir yontem oldugunu vurgulamaktadir.
Ancak, bu hikayelerin felsefi etkinliklerde kullanilmadan 6nce tasidiklar: felsefi 6zellikler

bakimindan dikkatlice incelenmesi gerekmektedir (Savset & Oncii, 2022).

Bununla birlikte, cocuklarin felsefi potansiyelini ortaya ¢ikarmada yalnizca

metinlerin degil, ayn1 zamanda gorsellerin ve videolarin da uyarici olarak kullanilmasinin
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ve tartisma ortaminin yoOnlendirici sorularla desteklenmesinin 6nemli oldugu ifade
edilmektedir (Tasdelen, 2014). Nitekim Boyraz (2022), Lipman’in P4C egitimlerinde
“Kio and Gus”, “Harry Stottlemeir’s Discovery” ve “Nous” gibi hikayeleri uyaran olarak
kullandigin1 belirtmistir. Ucar (2021) ise Gumball, Ben 10 ve Kral Sakir gibi ¢izgi filmler
lizerine yaptig1 arastirmada, bu yapimlarin igerdigi gorsellerin Cocuklar i¢in Felsefe
uygulamalarinda uyaran olarak kullanilabilecegini ortaya koymustur. Gasparatou,
Ergazaki ve Kosmopoulu (2020) da kii¢iik ¢ocuklara canli-cansiz kavramlarini 6gretmek
amaciyla Cocuklar i¢in Felsefe yontemini kullandiklart bir ¢alismada; kitap, oyuncak
bebek gorseli, oyuncak hayvanlar ve bitkiler, nesneler, meyve dongiisiinii yansitan kartlar,
tohumlar ve saksilar gibi cesitli materyallerden yararlanmislardir. Ayrica, Atar (2022),
McLeod ve arkadaslarinin (2020) kiigiik cocuklarla yiirtittiikleri felsefi sorgulamalarda bir
sergide yer alan sanat ¢aligmalarini uyaran olarak kullandiklarini ve bu eserler arasinda
“Pierre Huyghe, Space Displace Koan, Annlee” gibi 06rneklerin bulundugunu

aktarmaktadir.

2.1.3. Cocuklar i¢in Felsefede Ogretmenin Rolii

Cocuklar icin Felsefe yaklasiminda ogretmen, 6grencilere farkli segenekler
sunarak onlarin diisiincelerini gerekgeleriyle ifade etmelerini tesvik eden ve bu siiregte
rehberlik eden bir konumda yer alir. Bu nedenle, Cocuklar icin Felsefe yaklasiminda
ogretmen kolaylastirict (facilitator) olarak tanimlanmaktadir (Boyraz, 2022). Bu
yaklasimda 6gretmenin temel gorevi, toplulugu yonlendirmek, tartismayi ve 6grenme
siirecini kolaylastirmaktir (Altiparmak, 2016; Ozdemir, 2022). Ozellikle, 6grencilere acik
uclu sorular yonelterek her ¢ocugun kendi diislincelerini ifade etmesini ve fikirlerini
kesfetmesini saglamak, 6gretmenin en dnemli sorumluluklarindan biridir (Ozdemir, 2022;
Pekkarakas, 2020). Koyuncu ve Demircan (2022), P4C'de 0Ogretmenin roliiniin,
sorusturma toplulugunu yonetmekten ziyade ¢ocuklarin bilgiye ve diisiincelere ulasmasini
kolaylagtirmak oldugunu vurgular. Dolayisiyla, ¢ocuklarin merak duygularini harekete
gecirecek sorular sormak ve onlarin diisiincelerini derinlestirmelerine yardimci olmak,

Ogretmenin siirece olan katkisini artirir.
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Cocuklarla felsefe sorusturmalar yiirtitmek i¢in mutlaka felsefe 6gretmeni olmak
gerekmemekle birlikte, 6gretmenlerin bu alanda bilgi sahibi olmalarn ve gerekli
yeterlilikleri kazanmalar1 6nemlidir (Ozdemir, 2024). Nitekim, Ogiit (2019)
Ogretmenlerin, yani kolaylastiricilarin, sahip olmasi gereken 6zellikler arasinda felsefeye
ilgi ve bilgi sahibi olmak, ¢ocuklar1 sevmek, ¢ocuklarin birey olduklarinin bilincinde
olmak, onlarin fikirlerine saygi gostermek, merak duygusunu desteklemek, felsefi
diisiinme ve sorgulama siireglerine hakim olmak, demokratik bir ortam olusturmak, iyi bir
dinleyici olmak ve bagimsiz diisiinebilmek gibi nitelikleri siralamaktadir. Bu noktada
Lipman, felsefe oturumu yiiriitmek isteyen dgretmenlerin Cocuklar icin Felsefe Egitimi
programina katilmasini 6nermis ve bu egitimi sunan egitimcilerin de bu alanda doktora
yapmus nitelikli bireyler olmasinin 6nemini belirtmistir (Davan, 2022). Wartenberg (2020)
ise cocuk felsefi 6gretiminde aslinda yeni bir konudan bahsedilmedigini, 6gretmenlerin
zaten ¢ocuklara 6grettikleri kitaplara yenilik¢i bir bakis agisiyla yaklasarak, her cocugun
katilimin1 saglayarak ve dnemli biligsel becerilerini gelistirmelerine olanak taniyarak bu
stireci kullanabilecegini ifade etmistir. Bu nitelikler ve oneriler, Cocuklar i¢in Felsefe
oturumlarinin basarili bir sekilde yiiriitiilmesinde O6gretmene 6nemli bir rehberlik

sunmaktadir.

Erken ¢ocukluk doneminde, ¢ocuklarin sozel ifade becerileri heniiz tam olarak
gelismediginden, distlincelerini resim, dans ve miizik gibi farkli yollarla ifade etme
ihtiyac1 duyabilirler. Bu nedenle, 6gretmenlerin smif ortaminda P4C uygulamalar
yapmasi, ¢ocuklarin duygu ve diislincelerini acik¢a ortaya koyabilmeleri igin gesitli
olanaklar sunar (Pekkarakas, 2020). Ayrica tiim 6gretmenlerin her an ortaya ¢ikabilecek
tartisma firsatlarina hazirlikli olmalart adina Cocuklar icin Felsefe Egitim Programi’na

hakim olmalar biiyiik 6nem tasir (Tas, 2017).

Cocuklar icin Felsefe yaklagiminda temel amag, 6grencilerin belirli bir konuyu
ezberlemeleri degil, o konu lizerinde diisiinmeyi 6grenerek bilgiye kendi c¢abalariyla
ulagmalarin1 saglamaktir (Erdogan, 2018). Bu dogrultuda, dgretmenlerin &grencileri
analiz, sentez ve degerlendirme diizeyinde sorularla diisiinmeye tesvik etmesi; onlarin

diisiincelerini derinlestirmelerine ve gerekcelendirerek ifade etmelerine olanak tanir
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(Boyraz, 2022). Boylece, ¢ocuklarin mantiksal ¢ikarim yapma ve sinif i¢i tartisma

becerileri gelisir (Lipman, Sharp & Oscanyan, 2023).

Cocuklar i¢in Felsefe (P4C) etkinliklerinin verimliligi i¢in 6gretmenin bazi
noktalara dikkat etmesi gerekmektedir. Ozellikle dgretmenin uyarani etkili bir sekilde
sunabilmesi i¢cin metni Onceden prova etmesi, vurgu ve tonlamalara dikkat etmesi
onemlidir. Bu sayede, uyaranin 6grencilerde ilgi uyandirmasi ve anlasilir olmasi saglanir;
boylece sorusturma siireci metindeki kavramlar ve fikirler tizerinden daha verimli ilerler.
Ayrica, 6gretmen tartisma sirasinda tarafsizligini korumali ve 6grencilerin diisiincelerini

olumlu ya da olumsuz sekilde degerlendirmekten kaginmalidir (Ozdemir, 2024).

Cocuklar icin Felsefe uygulamalarinda 6gretmenlerin karsilastiklar: bazi sorunlar
oldugu belirlenmistir. Farahani (2014) 6gretmenlerin felsefe oturumlarinda karsilastiklar
bazi zorluklar1 ve bunlar i¢in ¢6ziim Onerilerini ele aldig1 ¢alismasinda bu zorluklart ve

¢Oziim Onerilerini Tablo 1°de sunmustur:

Tablo 1. Cocuklarla Felsefe Ogretiminde Karsilasilan Zorluklar ve Coziim Onerileri

Zorluklar Co6ziim Onerileri

1. Felsefi diisiinmenin pratik hayattaki roliiniin Proje dogru, dikkatli ve akademik diizeyde
belirlenmesi uygulanirsa, felsefi diisiinmenin pratik hayattaki

orani artar.

2. Cocuklarm diisiinme sorularini gereksiz yere | Egitimde kiiltiirel kisitlamalarla olusan yanlis

karmasiklagtirmasi anlamalar diizeltilmelidir.

3. Nitelikli ve deneyimli 6gretmen eksikligi Egitmenlerin yeterli egitim almasi ve uygun

miifredat hazirlanmasi saglanmalidir.

4. PAC teorisyenlerinin farkindaliginin azligt Teorisyenlerin ailelere dogru bilgi vermesi
saglanmalidir.

5. Projenin teorik temellerinin yeterince Projenin akademik temelleri iyi anlasilmals,

anlagilmamasi iniversitelerde dersler agilmali ve kurumlar
kurulmalidir.

6. Ailelerin projeye dair farkindaligimin diisiik Ailelere yonelik bilgilendirme ve egitim

olmasi programlar1 diizenlenmelidir.

7. Mevcut sosyal deger ve normlarin Elestirel diistinme dengeli ve kiiltiirel degerlere

sorgulanmasi saygili sekilde dgretilmelidir.
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8. Egitmenlerin yeterince egitim almamasi

Hizmet i¢i egitimlerle egitmenlerin mesleki

gelisimi desteklenmelidir.

9. Felsefenin ¢ocuklara uygun sekilde

Ogretilmesinin zorlugu

"Diistinmeyi 6gretme" ve "diisiince hakkinda
Ogretme" ayrimi yapilmali, ¢ocuklara diisiinme

becerileri kazandirilmalidir.

10. Cocuklarin soyut felsefi kavramlar1

anlamakta zorlanmasi

Kavramlar somutlagtirilarak ve yasa uygun

materyallerle 6gretilmelidir.

11. Egitim materyallerinin yetersizligi

Kaliteli ve yasa uygun materyaller gelistirilmelidir.

12. Okullarda felsefe egitimi i¢in zaman

kisitlamalar1

Miifredatta felsefe egitimi i¢in yeterli zaman

ayrilmalidir.

13. Ogrencilerin dikkat siirelerinin kisa olmas1

Etkilesimli ve ilgi ¢ekici yontemler kullanilmalidir.

14. Felsefi tartigmalari sinif ortaminda

yonetilmesinin giicligii

Ogretmenlere tartisma yonetimi konusunda egitim

verilmelidir.

15. Ogretmenlerin felsefi tartisma tekniklerine

hakim olmamasi

Ogretmenlerin bu tekniklerde uzmanlagmasi

saglanmalidir.

16. Cocuklarin elestirel diisiinme becerilerinin

gelismemesi

Elestirel diisiinme odakli etkinlikler artirilmalidir.

17. Ailelerin felsefe egitimine karsi olumsuz

tutumu

Ailelerin bilinglendirilmesi ve egitim siirecine dahil

edilmesi gereklidir.

18. Kiiltiirel farkliliklarin egitim siirecine etkisi

Egitim programlar kiiltiirel gesitlilige duyarl

hazirlanmalidir.

19. Egitim programlariin

standartlagtirilamamasi

Standart ve esnek programlar gelistirilmelidir.

20. Ogrencilerin motivasyon eksikligi

Motivasyonu artirict yontemler ve ddiillendirme

sistemleri kullanilmalidur.

21. Felsefi sorularin gocuklarin yasina uygun

olmamasi

Sorular yas ve gelisim diizeyine gore

uyarlanmalidir.

22. Ogretmenlerin pedagojik yeterliliklerinin

yetersizligi

Pedagojik egitimler artirilmalidir.

23. Egitim ortamlarinin uygun olmamast

Fiziksel ve psikolojik olarak uygun ortamlar

saglanmalidir.

24. Felsefi diisiinmenin giinliik yasama

entegrasyonunun zor olmast

Gtinliik yasamla baglantili 6rnekler ve uygulamalar

artirilmalidir.
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25. Ogrencilerin diisiincelerini ifade etme Ifade becerilerini gelistirecek etkinlikler

giicligi yapilmalidir.

26. Felsefi kavramlarin somutlagtirilamamasi Kavramlar somut drneklerle desteklenmelidir.

27. Egitim materyallerinin erigilebilir olmamas1 | Materyallerin erisimi kolaylastirilmalidir.

28. Ogretmenlerin mesleki gelisim imkanlarinin | Siirekli mesleki gelisim firsatlari sunulmaldir.

kisitli olmasi

29. Felsefe egitiminin okul miifredatina Miifredatta felsefe egitiminin kapsami

yeterince entegre edilmemesi genigletilmelidir.

Kaynak: Farahani, M. F. (2014). Challenges and solutions for teaching philosophy to
children. Procedia - Social and Behavioral Sciences, 116, 2141-2145.

Davan’in 2022°deki ¢alismasi Tablo 1°de ifade edilen “yeterli egitimli ve yetkin
egitmen eksikligi” zorlugunu destekler niteliktedir. Davan, okul 6ncesi 6gretmenlerinin
cocuklarla felsefe hakkindaki goriislerini inceledigi calismasinda 25 okul Oncesi
Ogretmeniyle calismis ve 6gretmenlerin Cocuklar i¢in Felsefe yaklagimina karsi olumlu
tutumlarinin oldugunu fakat bu konuda egitime ihtiya¢ duyduklarini belirtmistir. Ocal ve
Aybek (2023) ise Ogretmenlerin Cocuklar icin Felsefe uygulamalarinda karsilastiklar
sorunlart inceledikleri caligmalarinda Ogretmenlerin felsefe uygulamalarin1 planlama,
uygun uyaran bulma, agik uglu sorular hazirlama, dogru kavram sec¢imi gibi konularda
zorlandiklari; ayrica sinif mevcudunun fazla olmasi ve okulun fiziki sartlarinin yetersiz
olmas1 gibi sorunlar yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Karsilagilan bir diger sorun ise
cocuklarin felsefe uygulamalarina yonelik ilgisizligi ve kendilerini ifade etme
becerilerindeki zorlanmalardir. Bu aragtirma sonuglar1 da Tablo 1°deki bilgileri destekler

niteliktedir.

2.2. Cocuklar Icin Felsefede Sorusturma Siireci

Felsefi sorusturma, ¢ocuklarin bir topluluk i¢inde agik uc¢lu sorular {izerinden
diistincelerini derinlestirdigi, farkli bakis acilarmni tartisti§i ve yeni sorular iirettigi bir
stirectir. Felsefi sorusturmanin amaci ¢ocuklarin tek bir dogru olmadigini, birden fazla ve
degisebilen cevaplarin olabilecegini ve kanitlarla desteklenen diisiincelerin daha kabul
edilebilir oldugunu fark etmelerini saglamaktir (Yildiz, 2024). Ayrica felsefi sorusturma,

cocuklarin diisiincelerini sorgulama, tartisma ve baskalarinin fikirleriyle etkilesim yoluyla
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gelistirdikleri, diistinme dinamigi ve yardimlasmasinin 6ne ¢iktig1 bir diisiinme siirecidir

(Temiz & Bayraktar, 2023).

Cocuklar icin Felsefe etkinliklerinde temel unsur uyarandir. Uyaran olarak oykii,
siir, masal, gorsel, fotograf, diyalog, atasozii ve deyim gibi ¢esitli materyaller
kullanilabilir. Felsefi sorgulamaya dayali bir ortamda, iyi planlanmis diyalog biiylik 6nem
tagir. Bilincin gelismesi, zihinsel siirecler {izerinde kontrol kazanilmasi ve diisiinmeye
yonelik kavramsal araglarin olusturulmasi, diyalog sayesinde miimkiin olur (Temiz &
Bayraktar, 2023). Felsefi sorgulamalarda gerceklesen diyaloglar, karsilikli iletisimde her
iki tarafin da etkin olmasiyla dinleme ve iist diizey diistinme becerilerini destekleyerek
sorular olusturmak igin uygun bir ortam saglar (Ozcan, 2022). Mohr Lone (2021),
cocuklarin biiytik sorularla ilgili diyaloglar olusturmaya 6zlem duydugunu belirtmektedir.
Ancak cocuklar diyalog sirasinda birbirilerini dinlemez, kendi diisiincelerine odaklanir,
ilgisiz davranir ve ayni anda konugmaya baslarlarsa diyalogun katilimcisi
olamayacaklarin1 da ekler. Bu nedenle, felsefi sorusturma siirecinde ¢ocuklarin aktif

dinleme, saygili iletisim ve ilgili olma gibi becerilere sahip olmalar1 biiyiik 6nem tasir.

Cocuklar icin Felsefe etkinliklerinde temel amaglardan biri, ¢ocuklarda kavram
gelisimini desteklemektir (Fisher, 2013). Kavramlar, bireylerin diisiinme ve sorgulama
becerilerini harekete gecirerek, onlarin diinyayr anlamlandirmalarinda 6nemli bir rol
oynar (Ozcan, 2022). Bu dogrultuda, etkin bir 6grenme ortami olusturmak icin cocuklarda
kavram olusturma, muhakeme etme ve yargilama gibi biligsel becerilerin gelistirilmesi

gerekmektedir (Tas, 2017).

Gregory (2008), Cocuklar icin Felsefe’de sorusturma siirecini bes temel
basamakta aciklamaktadir. Siireg, Oncelikle kolaylastiricinin c¢ocuklarin yas ve grup
ozelliklerine uygun bir uyaran sunmasi ve bu uyarani birlikte islemesiyle baslar (uyaranin
sunulmasi — the stimulus) (Boyraz, 2022). Ardindan, kolaylastirict dogrudan bilgi vermek
yerine diislindiiriici sorular yonelterek Ogrencilerin tartisma konusu, kavrami veya
sorusunu  kendi gerekceleriyle  belirlemelerini tesvik  eder  (tartisma
konusu/kavram/sorusunun belirlenmesi — the agenda). Belirlenen sorular etrafinda, grup
tiyeleri 6nce bireysel olarak, ardindan topluca yanit arayarak diislincelerini paylasir ve bir

sorusturma toplulugu olustururlar (sorusturma toplulugu — community of inquiry).
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Degerlendirme agsamasinda ise amag, ortak bir sonuca ulagsmaktan ziyade ¢ocuklarin siireg

boyunca diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilmelerini saglamaktir (degerlendirme — the

assessment). Son olarak, oturumun sonunda diisiinme siirecini pekistirmek amaciyla oyun,

siir, resim gibi ¢esitli etkinlikler veya evde aileyle tartismalar gibi felsefi uygulamalar

onerilmektedir (felsefe uygulamalar1t ve etkinlikler — philosophical exercises and

activities) (Gregory, 2008).

Trickey ve Topping, (2004) ise sinif i¢erisinde yapilacak felsefi etkinlik siirecini

dokuz basamakta gerceklestigini aktarmistir:

1.

Oturma Diizeni: Ogrencilerin birbirlerini rahat¢a gorebilecekleri bir oturma diizeni
(daire, yarim daire veya at nali seklinde) olusturulur. Bu, iletisimi ve etkilesimi
kolaylastirir.

Kurallarin Belirlenmesi: Tartigma baslamadan 6nce, saygi ve katilimi tesvik eden
temel kurallar birlikte olusturulur ve Ogrencilerin bu kurallar1 benimsemesi

saglanir.

. Farkindalik Egzersizi: Dikkatin toplanmasi ve dgrencilerin zihinsel olarak siirece

hazirlanmasi i¢in kisa bir gevseme veya farkindalik egzersizi yapilir.

. Uyaranin Sunulmasi: Tartismay1 baslatacak bir uyaran (hikaye, siir, resim, kisa

video veya yasamdan bir olay) secilerek 6grencilere sunulur. Bu uyaran, felsefi
sorularin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlar.

Soru Sorma: Ogrenciler, uyaranla ilgili olarak diisiindiikleri, ilging veya kafa
karistirict bulduklar1 noktalar {izerinden sorular iiretirler. Sorular tahtaya yazilir
veya not kagitlarina alinir.

Akran Calismas1 ve Paylasim: Ogrenciler ikili ya da kiiciik gruplar halinde
diisiincelerini paylasir, ardindan tiim sinifla fikirlerini tartigirlar. Ogretmen, tiim
oOnerileri tahtada toplar.

Baglantilar ve Catismalarin Belirlenmesi: Ortaya ¢ikan sorular ve fikirler arasinda
baglantilar ve olas1 catismalar gorsel olarak isaretlenir. Bu asamada, 6grenciler
neden-sonug iliskileri kurar ve farkli bakis agilarini kesfederler.

Soru Olusturma ve Derinlestirme: Ogrenciler, ortaya ¢ikan temalardan kendi

felsefi sorularini olusturur ve bu sorular iizerinde tartismay1 derinlestirirler.
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Sorularin felsefi olup olmadifi, tartismaya deger olup olmadigi birlikte
degerlendirilir. Bu asama aciklifa kavusturma (Bunu daha ayrintili acgiklayabilir
misin?), kanit arama (Bunu nereden biliyorsun?), alternatif goriisleri kesfetme
(Baska bir bakis agis1 var m1?), yiizeyselligi arastirma (Bunun nedeni nedir?),
iskele kurma (...hakkinda ne diisiiniiyorsun?), sonuclar1 test etme (Bu, ilk
sOylediginizle tutarli m1?) ve degerlendirme (Diisiincemiz bizi nereye gotiirdii?)
gibi farkli soru tiirleriyle gelistirilebilir.

Siirecin Degerlendirilmesi ve Sonlandirilmasi: Oturum sonunda, siire¢ gozden
gecirilir, 0zetleme yapilir ve 6grencilerden siiregle ilgili geri bildirim alinir.
Katilimcilarin diislincelerinin degisip degismedigi ve tartismadan ne 6grendikleri
tizerine konusulur. Bu asamada kolaylastirici, degerlendirme siirecini desteklemek
amaciyla katilimcilarin diisiincelerini ve gerekgelerini birbirleriyle paylasmalart,
herkesin aktif bir sekilde dinlenmesi ve tiim katilimeilarin s6z hakki almas1 gibi
unsurlart dikkate alir. Tartismanin belirlenen konu c¢ergevesinde ilerlemesi,
fikirlerin olusturulurken baskalarinin diistincelerinin goz 6nilinde bulundurulmasi
ve siirecin katilimcilar agisindan keyifli ve ilgi ¢ekici olmasi da degerlendirme
kapsaminda yer alir. Ayrica, tartigma siirecinde katilimcilarin diisiincelerinde bir
degisim yasanip yasanmadig1 da 6nemli bir degerlendirme 6l¢iitii olarak ele alinir

(Lipman & Sharp, 1984; aktaran Yildiz, 2024).

Cocuklar icin Felsefe egitimlerinde, siirecin etkinliginin ve verimliliginin

saglanabilmesi adina katilimcilarin belirlenen ilke ve kurallara uygun hareket etmeleri

gerekmektedir. Wartenberg’e (2020) gore, bu kurallar kolaylastirict tarafindan agikca

ifade edilmeli ve felsefi tartigma ortaminin niteligini artirmak amaciyla yonlendirici bir

cerceve sunmalidir. Katilimcilarin, sorulan sorulara miimkiin oldugunca ag¢ik ve net

yanitlar vermeleri, birbirlerini dikkatlice ve sessizlik i¢inde dinlemeleri, ortaya konan

diisiinceler iizerinde diistinmeleri, bu diisiincelere katilip katilmadiklarina karar vermeleri

ve gerekcelerini paylagsmalar1 beklenmektedir. Ayrica, tartismalarda s6z hakki verildiginde

fikirlerini sayg1 cercevesinde dile getirmeleri, her katilimcinin katkisina deger verilmesi,

birlikte anlamli paylasimlar yapilmasi ve diisiinme siirecinden keyif alinmasi da temel

ilkeler arasinda yer almaktadr.

25



2.3. Okul Oncesi Donemde Cocuklar i¢in Felsefe

Cocuklar icin Felsefe yaklasimi, farkli yas gruplarmma uygun materyallerle
uygulanabilen ve 6zellikle okul 6ncesi egitimde ¢ocuklarin gelisimini ¢ok yonlii olarak
destekleyen, ¢ocuk merkezli bir egitim modelidir (Tekkalan, Yoncaci, Kaynar & Senturan,
2023; Ulugay, 2023). Bu yaklasimin okul 6ncesi donemde uygulanabilirligine dair 6nemli
katkilar, Alman felsefeci Karin Murris ve Thomas E. Jackson tarafindan sunulmustur.
Karin Murris, kiigiik yastaki ¢ocuklar i¢cin hikdye kitaplart ve felsefi uygulamalar
gelistirerek, felsefenin okul oncesi donemdeki g¢ocuklara uygun sekilde uygulanmasini
saglamada oncii bir rol oynamistir (Savset & Oncii, 2022; Tas, 2017). Benzer sekilde,
Thomas E. Jackson da Cocuklar i¢in Felsefe yaklagiminin okul 6ncesi donemden itibaren

uygulanmasi gerektigini vurgulamaktadir (Borklioglu, 2024).

Giincel okul oncesi egitim programi da g¢ocuk merkezli bir yapiya sahip olup,
cocuklarin planlama, sorgulama, tartisma ve iiretme siireglerine aktif katilimini
desteklemektedir (MEB, 2024). Cocuklar i¢in Felsefe yaklasimi ise ¢ocuklarin siirece
etkin katilimin1 6n planda tutarak, 21. ylizyilin gerektirdigi elestirel ve yaratici diisiinme
becerilerinin kazandirilmasinda etkili bir yontem olarak degerlendirilmektedir (Davan,
2022). Ayrica, bu yaklasimin 6nemi norobilimsel bulgularla da desteklenmektedir.
Cocukluk doneminde beyinde yeni baglantilarin olusmasi, diisiinme becerilerinin
gelisiminde 6nemli bir rol oynamakta ve bu siirecte uygulanan felsefi etkinliklerin beyin

gelisimine olumlu katki sagladigi belirtilmektedir (Sevimli, 2024; Tottenham, 2014).

Cocuklar i¢in Felsefe yaklasimi ¢ocuklara mantik yiiriitme, ¢cikarimda bulunma,
analiz ve sentez yapma gibi lst diizey diisiinme becerilerini kazandirmanin yan sira,
empati kurabilme, gorseller {izerinden yorum yapabilme ve elestirel diisiinme
yeteneklerini de gelistirme firsat1 sunar (McCall, 2013, aktaran Erogul & Civelek, 2025;
Ulugay, 2023). Haynes, bu yaklasimin {i¢ yasindan ilkokul sonuna kadar uygulanabildigini
ve dil-iletisim, okuma-yazma, matematik, diinyay1 anlama ve yaratici1 gelisim olmak lizere
bes temel 6grenme alanina dayandigini belirtmektedir. Bu alanlar, cocuklarin soru sorma,
tartisma, dinleme, okuma-yazma, matematiksel diisiinme, diinyay1 anlama ve yaratici

ifade becerilerinin gelisimini desteklemektedir (Dirican, 2018).
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Okul 6ncesi donemde Cocuklar i¢in Felsefe’nin énemini ve ¢ocuklar lizerindeki
olumlu etkisini vurgulayan birgok calisma bulunmaktadir. Demirtas, Giileng ve
Karadag’in (2018) alt1 yasindaki 14 c¢ocukla yaptig1 arastirmada, “Cocuklarla Felsefe”
programi Oncesi ve sonrast ¢ocuklarin olusturdugu sorular ve verdikleri yanitlar
incelenmistir. Sonugclar, baslangigta ¢ocuklarin daha c¢ok bilgi ve kavrama diizeyinde
sorular sordugunu, ancak siire¢ ilerledik¢e paradoks, provokatif ve belirsizlik toleransi
gerektiren sorular iiretmeye basladiklarini gdstermistir. Aragtirmacilar, bu gelismenin
cocuklarin elestirel diistinme becerilerinin arttigini ortaya koydugunu belirtmistir. Benzer
sekilde, Ulucay (2023) “Cocuklarla Felsefe” yontemiyle tasarlanan okul oncesi egitim
ortamlarinin, 5-6 yas araligindaki 66 ¢ocugun yaratici ve elestirel diisiinme becerileri
tizerindeki etkisini incelemistir. Calisma, uygulanan programin c¢ocuklarin bu
becerilerinde olumlu gelismeler sagladigini géstermistir. Tiim bu bulgular, Cocuklar i¢in
Felsefe yaklasiminin okul 6ncesi donemde uygulanmasinin, ¢ocuklarin diisiinme, iletisim

ve problem ¢ézme becerilerinin gelisimine énemli katkilar sundugunu géstermektedir.

2.3.1. Cocuklar i¢in Felsefe’nin Gelisim Alanlara Etkisi

Cocuklar icin Felsefe yaklagiminin ¢ocuklarin farkli gelisim alanlari iizerinde
cesitli olumlu etkileri bulunmaktadir. Bu ¢ergevede, Cocuklar icin Felsefe yaklasiminin
cocuklarin biligsel, sosyal-duygusal ve dil gelisimi {lizerindeki etkileri asagida ayrintili

olarak ele alinacaktir.

2.3.1.1. Bilissel Gelisim

Algilama, diistinme, problem ¢dzme, hatirlama, karar verme ve 6grenme gibi
zihinsel siire¢ler bilis kavrami kapsaminda ele alinmaktadir. Bilis, daha karmasik zihinsel
stiregleri kapsar ve bu siireclerdeki ilerleme biligsel gelisim olarak tanimlanir (Yayla,
2023). Biligsel gelisim ise diisiinme becerilerini de i¢eren kapsamli bir siirectir. Kaya’nin
(2008) aktardigina gore, ASCD tarafindan 1991 yilinda yayimlanan “Developing Minds:
A Resource Book for Teaching Thinking” adli galigmada, 60 arastirmacinin ortak karariyla
temel diisiinme becerileri dort ana baglikta toplanmistir. Bu bagliklar; elestirel diisiinme,
yaratici diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme olarak belirlenmistir. Aydemir (2022)

diistinme becerilerini desteklemede felsefenin de onemli rolii oldugunu belirtmektedir.
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Felsefi diisiinme ile yaratici ve elestirel diisiinme arasinda bir bag vardir. Ayrica felsefi

diisiinme, i¢inde elestirel ve yaratici diisiinmeyi de barindirir.

Piaget’ye gore okul oncesi donem, bilissel gelisimde bir gecis siirecidir ve
ogrenmeler alg1 ve eyleme dayalidir; bu nedenle, duyusal deneyimlerle zenginlestirilmis
ve nesnelerle etkilesim imkan1 sunan bir ¢evre gerektirir (Trawick-Smith, 2017). Dogas1
geregi merak eden ve sorgulayan okul Oncesi c¢ocuklar i¢in, Cocuklar i¢cin Felsefe

yaklasimi uygun ve zengin bir tartisma ortam1 sunmaktadir.

Cocuklar i¢in Felsefe’nin biligsel gelisime katkilar1 noktasinda Jean Piaget ve
Gareth B. Matthews’in diisiinceleri ayrigir. Piaget, soyut diisiinme ve felsefi sorgulama
gibi becerilerin ancak soyut islemler déneminde (12 yas ve iizeri) gelisebilecegini
savunurken, Matthews ise felsefi sorgulamanin erken yaslardan itibaren miimkiin
oldugunu ve bu konuda yasa bagl bir standart olamayacagini belirtmektedir (Matthews,

2023; Trawick-Smith, 2017).

2.3.1.2. Sosyal-Duygusal Gelisim

Sosyal-duygusal gelisimle ilgili literatiirde, bu alanin gelisim, olgunlagsma ve
ogrenme slireglerinde kazanilan sosyal-duygusal yeterlilikleri tanimlayan c¢esitli kuram,
model ve agiklamalardan olustugu belirtilmektedir (Ciftci, 2015). Sosyal beceriler; akran
iligkileri, kendini kontrol, uyum saglama ve atilganlik gibi alanlar1 kapsar. Bu beceriler
arasinda, ¢cocuklarin kisiler arasi iliskilerini destekleyenlerin en temel grubu olusturdugu

belirtilmektedir (Ogelman, Secer, Alabay & Ugar, 2012).

Cocuklar i¢in Felsefe, cocuklarda problem ¢6zme, diisiinme, sosyal, dil ve pek ¢cok
bilissel becerilerini gelistirmesinin yani sira, onlarin kendini kesfetmelerine rehberlik
eden varolussal bir amaca da sahiptir (Davan, 2022). Felsefi diisiinme, cogunlukla bireyler
arasi tartismalar yoluyla gelisir; bu tartismalar sayesinde cocuklar, birbirlerinin kisilik,
ilgi, deger, inan¢ ve On yargilar1 hakkinda farkindalik kazanirlar (Lipman, Sharp &
Oscanyan, 2023). Bu dogrultuda, bu yaklasim c¢ocuklarin diisiinme, iletisim ve sosyal

becerilerinin gelisimine olumlu katkilar saglamaktadir (Canpolat & Ergan, 2024).

Okur (2008), Cocuklar i¢in Felsefe programinin alt1 yasindaki ¢ocuklarin sosyal

becerileri lizerindeki etkisini inceledigi ¢aligmasinda, 12°si deney, 12’si kontrol grubunda
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olmak {izere toplam 24 ¢ocukla ¢alismistir. Sekiz hafta siiren ve her biri 40 dakika olan 10
oturumluk egitimler sonunda, kontrol grubunda atilganlik, is birligi ve kendini kontrol
gibi sosyal beceriler drama ve hikaye anlatimiyla desteklenmistir. Deney grubunda ise, is
birligi ve kendini kontrol becerilerine odaklanan, Sokratik tartigmalar igeren Cocuklar i¢in
Felsefe Egitim Programi uygulanmistir. Arastirma bulgulari, bu programin alt1 yas grubu
cocuklarda atilganlik, is birligi ve kendini kontrol gibi sosyal becerileri anlamli diizeyde

destekledigini ortaya koymustur.

Tezcan (2023), Cocuklar i¢in Felsefe temelli kitaplarla gergeklestirilen
uygulamalarin, ilkokul ikinci sinif &grencilerinin sosyal becerileri ve sosyal problem
cozme yetenekleri tizerindeki etkilerini aragtirmistir. 2022-2023 egitim-6gretim yilinda,
Sanliurfa’nin Haliliye ilgesindeki iki farkli okulda toplam 47 6grenci iizerinde yiiriitiilen
deneysel arastirmada, bir grup Cocuklar i¢in Felsefe uygulamalarina katilirken diger grup
herhangi bir miidahaleye maruz kalmamistir. Sosyal beceriler ve problem ¢6zme
yetenekleri, ¢esitli Olgekler kullanilarak oOlgiilmiistiir. Sonuglar, Cocuklar i¢cin Felsefe
uygulamalarina katilan 6grencilerin iliski kurma, atilganlik, diirtii kontrolii, sorun ¢ézme,
planlama ve grup iletisimi gibi sosyal becerilerinde anlamli gelismeler oldugunu
gostermistir. Duygusal becerilerde ise anlamli fark bulunmamakla birlikte, deney
grubunda olumlu bir artis gdzlenmistir. Ayrica, sosyal problem ¢ézme alaninda deney
grubundaki 6grencilerin olumlu davranislar sergileme orani artarken, kontrol grubunda bu
oran sabit kalmis veya azalmistir. Arastirma, Cocuklar i¢in Felsefe temelli uygulamalarin
sosyal beceri ve problem ¢6zme gelisimini destekledigini ve bu etkinin kalic1 oldugunu
ortaya koymustur. Bu bulgular dogrultusunda, okul ortamlarinda Cocuklar i¢in Felsefe
yontemlerinin ¢ocuklarin sosyal gelisimini ¢ok yonlii destekledigi ve giiclendirdigi

sOylenebilir.

2.3.1.3. Dil Gelisimi

Okul oncesi donemde cocuklarin dil gelisimi dort temel Ozellik etrafinda
sekillenmektedir. Bu donemde c¢ocuklar, neredeyse tiim konusma seslerini 6grenir ve
telaffuz, akicilik ile tonlama agisindan 6nemli ilerlemeler kaydederler; bu gelisim alani
ses bilimi (fonoloji) olarak adlandirilmaktadir. Ayrica, ¢ocuklar kullandiklar1 bir¢ok

kelimenin anlaminin farkina varir ve bu durum semantik (anlam bilimi) alanina karsilik
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gelmektedir. Zamanla daha uzun ve karmasik climleler kurmaya baslayan ¢ocuklarin bu
becerisi ise s0z dizimi (sentaks) olarak tanimlanir. Son olarak, ¢ocuklarin dili sosyal
iletisimde etkin bir sekilde kullanabilmeleri, kullanim bilimi (pragmatik) kapsaminda

degerlendirilmektedir (Trawick-Smith, 2017).

Diisiince ya da felsefe egitimine hazirlik siireci, insan gelisimi acisindan kritik bir
Ooneme sahiptir. Ancak bu siirecin saglikli bir sekilde ilerleyebilmesi icin, ¢cocuklarin dil
gelisimlerinin belirli bir diizeye ulasmis olmasi gerekmektedir. Clinkii diisiince, dil ve
eylem, birbirini karsilikli olarak etkileyen ve gelistiren etkilesimli siireglerdir (Onal,
2017). Bu baglamda, dil gelisimi yalnizca iletisim becerilerinin degil, ayn1 zamanda

biligsel ve felsefi diisiinme becerilerinin de temelini olusturmaktadir.

Nitekim Davan’in (2022) okul oncesi O6gretmenleriyle yaptigi arastirmada,
Ogretmenlerin ¢ocuklarla felsefe yaklagimina olumlu baktiklari, ancak bu alanda
kendilerini yeterli hissetmedikleri ve egitim ihtiyac1 duyduklar1 belirlenmistir. Arastirma
bulgulari, dil gelisiminin tamamlanmasinin ¢ocuklarin felsefi diisiinme becerilerini
gelistirmede onemli bir rol oynadigini da ortaya koymaktadir. Benzer sekilde, UNESCO
(2007) da gocuklarla felsefe dgretiminin, duyarli vatandas olma, bagimsiz diisiinme,
kisisel gelisimi destekleme, dil becerilerini gelistirme, konusma ve mantikli tartisma

yapabilme ile felsefi kavramlar olusturma gibi hedefler igerdigini belirtmektedir.

Ayrica Ozcan, Sallabas ve Akgiil’iin (2023) ¢alismasinda, Cocuklar icin Felsefe
yontemiyle planlanan egitim siireclerinin ¢ocuklarin hem dil hem de soru sorma
becerilerine olumlu katki sagladig1 gosterilmistir. Tiim bu bulgular, okul 6ncesi donemde
dil gelisiminin desteklenmesinin, ¢cocuklarin felsefi diisiinme ve sorgulama becerilerinin

gelisimi i¢in temel bir gereklilik oldugunu ortaya koymaktadir.

2.3.2. Okul Oncesi Dénemde Cocuklar I¢in Felsefe Uygulamalari

Okul 6ncesi donem, kisiligin temellerinin atildig, irade ve istemli davranislarin
sekillendigi benzersiz ve belirleyici bir donemdir (Turdimurodov, 2021). Bu siirecte
gergeklestirilen felsefe etkinliklerinde, cocuklara belirli bir felsefi akim ya da filozofun
diisiincelerini aktarmaktan ziyade, onlarin felsefi diisinme ve sorgulama becerilerini

gelistirmek 6n plandadir. Ayrica, okul oncesi donem; ¢ocuklarin yaraticilik ve elestirel
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diistinme aligkanliklarin1 kazanmaya bagladiklar1 kritik bir evre olarak one ¢ikar.
Dolayisiyla okul 6ncesi donemde felsefe egitimine dayali etkinliklere yer verilerek
¢ocuklarin diistinme becerileri desteklenebilir (Davan, 2022). Nitekim Jackson, felsefe
uygulamalarinin okul 6ncesi donemden baslayarak egitim programlarina dahil edilmesini

onermektedir (Boyaci, Karadag & Giileng, 2018).

Cocuklar i¢in Felsefe’de, Sokratik yontem basta olmak {izere ¢esitli yontemler
kullanilmaktadir (Cayir & Akkoyunlu, 2016). Sokratik yontem, okul 6ncesi donemden
itibaren okullarda uygulanabilen ve 6zellikle beceri temelli diisiinme egitimi agisindan
onemli goriilen bir yaklagimdir. Sokratik yontemde, soru-cevap yoluyla c¢ocuklarin
diistincelerini derinlestirmeleri ve kendi dogrularini bulmalar1 hedeflenir. Bdylece,
cocuklarin erken yaslarda gelistirilmesi gereken diisiinme becerileri desteklenmektedir

(Emir, Hiiner & Uzelli, 2012, aktaran Kanat, 2020).

Cocuklar i¢in Felsefe’de kullanilan bir diger yontem ise Lipman’in ¢ocuklarin
elestirel diistinmeyi dogrudan uygulayabilecekleri materyaller ve ortamlar sunmasina
dayanir (Onur, 2023). Bu nedenle, uyaran se¢imi oldukca onemli bir stratejidir. Hikaye,
resim, video ya da giinlilk yasamdaki olaylar gibi ilgi ¢ekici uyaranlar, ¢cocugun yas ve
gelisimine uygun oldugunda felsefi bir oturumun daha verimli gegmesini saglar. Ayrica,
okul oOncesi donemdeki c¢ocuklarin soyut diisiinme becerileri tam anlamiyla
gelismediginden, adalet, esitlik ve 6zgiirliik gibi felsefi kavramlar1 somut 6rnek olaylar,
hikayeler, dykiiler veya kisa filmler araciligiyla daha kolay kavrayabilmektedir (Erogul &
Civelek, 2025).

Cocuklar i¢in Felsefe’de siklikla kullanilan bir diger strateji de diyalog kurmaktir.
Bu yaklasimin temel amaclarindan biri ¢ocuklarin elestirel diistinme becerilerini
diyaloglar yoluyla gelistirmektir (Kanat, 2020). Diyalog kurmak; bir konu {izerinde fikir
paylagiminda bulunmak, baskalarmni dinlemek ve karsilikli diisiince gelistirmek gibi
siirecler icerir. Ozellikle okul 6ncesi dénemde, gocuklarin bilissel olarak islem Oncesi
evrede olmalar1 nedeniyle, diyaloglarda cesitli konusma araclarinin kullanilmasi,
cocuklarin siirece bagl kalmasi ve tartismay1 takip edebilmesi agisindan 6nem tasir

(Demiriz & Basaran, 2021). Bu siirecler ise elestirel ve yaratic1 diisiinmeyi destekler.

31



Diyaloglar sirasinda Ogretmen, ¢ocuklarin diislincelerini derinlestirmelerine yardimei

olacak sorular sorarak tartismanin devamliligini saglayabilir.

Bu stratejiler dogrultusunda, literatiirde okul Oncesi donemde gergeklestirilen
Cocuklar i¢in Felsefe etkinliklerine iligkin ¢esitli uygulama 6rneklerine rastlanmaktadir.
Omegin, Yildiz’m (2024) doktora c¢alismasinda, Pezzettino adli kitap araciligiyla
yiiriitiilen bir etkinlikte, 60-72 ay arasi1 ¢ocuklarla bireysel 6zellikler ve kendini tanima
konular1 ele alinmistir. Etkinlik siireci, uyaranin sunulmasiyla baslamakta; kitabin
okunmasi sirasinda ilgi ¢ekici bir noktada ¢ocuklara sorular yoneltilmekte ve ardindan
okumaya devam edilmektedir. Devaminda, ¢gocuklarin bilmedigi kavramlar agiklanmakta,
tartisilacak konu ve sorular belirlenmektedir. Ogretmen, ¢ocuklarin soru iiretmesini tesvik
ederek secilen bir soru {izerinden tartisma baslatmakta ve oturumun sonunda
degerlendirme sorular1 ile siireci tamamlamaktadir. Ayrica, etkinlik siirecine pekistirici

etkinlikler ve aile katilim1 da dahil edilmistir.

Benzer sekilde, Demirsoy (2024) cevre temali ¢ocuk kitaplariyla yiirtittigi
Cocuklarla Felsefe uygulamalarinin, cocuklarin ¢cevreye iliskin bakis agis1 gelistirmelerine
ve duygu durumlarini anlama ile empati gibi becerilerinin gelisimine katki sagladigini
ortaya koymustur. Canpolat ve Ergan (2024) ise, okul oncesi egitimde uygulanabilecek
ornekler arasinda “Agustos Bocegi ve Karinca” masali, “Istedigin Kadar Al” oyunu ve
Sokratik diisiinme yontemine dayali beyin firtinas1 gibi etkinlikleri 6nermistir. Tiim bu
caligmalar, okul oncesi donemde gergeklestirilen Cocuklar i¢in Felsefe uygulamalarinda
cesitli hikaye, oyun ve tartisma tekniklerinin ¢ocuklarin diisiinme, iletisim ve sosyal-

duygusal becerilerini desteklemede etkili oldugunu gostermektedir.

Yaral1 (2020), felsefe egitimi siirecinde egitimcilere rehberlik etmek amaciyla Leo
Lionni’ye ait Frederick, Pezzettino, Alexander ve Oyuncak Fare ile Yesil Kuyruklu Fare
adli dort resimli ¢ocuk kitabin1 incelemis ve bu kitaplarla gergeklestirilebilecek
uygulamalara yonelik ¢esitli 6neriler sunmustur. Calismada, etkinliklerde yoneltilebilecek
soru Orneklerine yer verilmis; ayrica ¢ocuklarin farkli kostiimler giymesi veya maskeler
takmasi1 gibi yaratic1 uygulama Onerileri de paylasilmistir. Benzer sekilde, Gasparatou,
Ergazaki ve Kosmopoulou (2020) ise Cocuklar i¢in Felsefe yaklagimini kullanarak kiiciik

cocuklarin canli ve cansiz varliklar arasindaki biyolojik ayrimi nasil diigiindiiklerini
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incelemis; bu amagla kitaplar, oyuncak hayvanlar ve bitkiler, ¢esitli nesneler, fotograflar
ve yagam dongiisii kartlar1 gibi farkli materyallerden yararlanmiglardir. Her iki ¢calisma da
okul oncesi donemde gergeklestirilen felsefi etkinliklerde c¢esitli materyal ve yaratict
uygulamalarin ¢ocuklarin diisiinme siireclerini desteklemede 6nemli bir rol oynadigini

gostermektedir.

Literatiirdeki bu Ornekler incelendiginde, okul o©ncesi donemde yiiriitiilen
Cocuklar i¢in Felsefe uygulamalarinda siklikla resimli ¢cocuk kitaplari, hikayeler, ¢esitli
gorseller, oyuncaklar, drama, oyun ve Sokratik tartisma yontemleri gibi farkli materyal ve
tekniklerin kullanildigir goriilmektedir. Bu ¢esitlilik, uygulamalarin ¢ocuklarin gelisim
alanlarma c¢ok yonli katki saglamasina olanak tanimaktadir. Nitekim, Erkol’un (2023)
calismasinda, okul Oncesi donemde gergeklestirilen Cocuklar icin Felsefe (P4C)
uygulamalarinin; ¢cocuklarin iist diizey diisiinme, dil, empati, kendini ifade etme, iletisim,
problem ¢6zme ve 21. ylizyil becerilerini gelistirmede etkili bir yaklagim oldugu ortaya
konmustur. Benzer sekilde, Karaboga (2023) ise 5 yas grubuyla yiiriittiigii aragtirmada,
Cocuklar icin Felsefe Egitim Programi kapsaminda uygulanan etkinliklerin ¢ocuklarin
dinleme becerilerini anlamli diizeyde gelistirdigini bulgulamistir. Bu bulgular, P4C
uygulamalarinin okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin biligsel, sosyal ve dilsel gelisimlerine

onemli katkilar sundugunu gostermektedir.

2.4. Resimli Cocuk Kitaplar:

Okul oncesi donemde temel hedeflerden biri, ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerini gelistirerek okuma ve yazmaya yonelik olumlu tutum ve aliskanliklar
kazanmalarin1 saglamaktir (MEB, 2024). Okuryazarlik, ¢ocuklarin okuma, yazma ve
cesitli akademik gorevlerde basarili olmalarini destekleyen temel becerilerden olusan bir
biitiindiir (Osmanoglu, 2024). Arastirmalar, okul Oncesi donemde kazanilan erken
okuryazarlik becerilerinin, yalnizca ilkokulda degil, ilerleyen yillarda da okuma basarisi
tizerinde kalic1 bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir (Giirel, 2018). Dolayisiyla
cocuklarin kitaplarla erken yaslarda tanigmasi, ileriki yillarda kitaplar1 sevme ve kitaplara

kars1 olumlu tutum gelistirmesi agisindan da énemlidir (Alper, 2012).
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Resimli ¢ocuk kitaplari, 0-6 yas grubundaki cocuklara okuma aliskanligi
kazandirmak ve gelisimlerini desteklemek amaciyla hazirlanmis; ¢ocuklarin eglenerek
Ogrenebilecegi, hayal giiclerini zenginlestiren gorsel ve dilsel 6geler igeren kitaplardir
(Sahin, 2014; Ulukus, 2024). Bu kitaplar, c¢ocuklarin biligsel, sosyal ve kisilik
gelisimlerinin yani sira, okul dncesi donemde dilsel ve gorsel uyaran saglayarak elestirel
biling kazanmalarma da katki sunan 6nemli egitim araglaridir (Imal, 2024; Veziroglu &
Gonen, 2012). Bu dogrultuda, ¢ocuklarin gelisiminde énemli bir yere sahip olan resimli
cocuk kitaplarmin tarihsel gelisimi ve egitimdeki rolii dikkat ¢ekicidir. Cocuklar i¢in
resimli kitaplarin 6nemi, Johann Amos Comenius’un 1657 yilinda yayimladigi Orbis
Pictus adli eserle erken donemden itibaren ortaya konmustur. Giin gegtikce, resimli
kitaplarin 6grenme siirecine olan katkisi ortaya ¢ikmis ve bu nedenle pek ¢ok iilkede,
0zenle resimlendirilmis ¢cocuk kitaplari i¢in ddiiller verilmeye baglanmistir (Ersoy, 1986).
Tiirkiye’de ise “Varaka ile Giilsah” isimli eser, ilk resimli kitap olma 6zelligi tasimaktadir

(Ulukus, 2024).

Resimli ¢ocuk kitaplari, icerik ve amagclarina gore iki temel baslik altinda
siiflandirilmaktadir. Birinci grupta yer alan ogretici nitelikteki kitaplar, sozciiklerin
resimlerle desteklendigi ve resmin 6n planda oldugu, ¢ocuklari bilgilendirmeyi amaglayan
eserleri kapsamaktadir. Bu kategoriye; oyuncak kitaplar, hareketli kitaplar, bez kitaplar,
kalin karton kitaplar, kavram kitaplari, banyo kitaplari, etkinlik kitaplar1 ve ABC kitaplar
gibi tiirler dahildir. Ikinci grubu ise yazimsal nitelikteki 6ykii kitaplari olusturmaktadir. Bu
kitaplarda sozciikler aktif bigimde kullanilir, metinler resimlerle desteklenir ve temel amag
cocuklara bilgi vermekten ziyade estetik zevk kazandirmak ve onlarin bakis agilarim
gelistirmektir. Ayrica, sadece resimli sessiz kitaplar ve ilk okuma kitaplar1 da bu ¢esitlilik

icinde degerlendirilebilmektedir (Er, 2024).

Resimli ¢ocuk kitaplari, yas gruplarina gére siniflandirilmakta ve 6zellikle okul
oncesi donemde kullanilmak {iizere iki ana grupta ele alinmaktadir (Gonen, Uludag,
Tanribuyurdu & Tiifekci, 2014). 0-3 yas araligina yonelik hazirlanan kitaplar, genellikle
ABC, bez, sesli veya banyo kitaplar1 gibi ¢cocugun gelisimsel ihtiyaglarina uygun, kolay
tagiabilir ve ilgi ¢ekici 6zellikler tagimaktadir. Bu kitaplarda punto biiyiikliigiintin 18-22

arasinda olmasi ve sayfa igeriginin yaklasik iicte dordiiniin resimlerden olusmasi
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onerilmektedir. 3-6 yas grubuna yonelik kitaplar ise, cocugun kavram, anlam ve anlatma
becerilerini desteklemeye odaklanmakta; yeni kavramlari isimlendirme ve aralarindaki
iligkileri kurma yoluyla bilissel gelisime katki saglamaktadir. Ayrica, bu kitaplar eglenme
ve oyun oynama gibi temel ihtiyaglar1 karsilamali, ¢izgi ve renk diliyle kavram ve
nesneleri tanitarak duyu algilarini gelistirmeli ve 6zenli gorsel tasarimlariyla cocuklarda
kitaba kars1 sevgi ve saygi duygusu olusturmalidir. Bu yas grubuna hitap eden kitaplarda
ise punto biiyiikligi genellikle 12-36 araliginda degismektedir (Erkan, 2021; Kiymaz &
Giirlek, 2021).

2.4.1. Resimli Cocuk Kitaplarinin Felsefi Uyaran Olarak Kullanilmasi

Erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklar, dogal olarak merak eden, soru soran ve yeni
kesiflere agik bireylerdir. Bu merak duygusu, cocuk edebiyati eserleriyle desteklenip
yonlendirilebilir. Ozellikle resimli g¢ocuk kitaplari, ¢ocuklarin diisiinme becerilerini
gelistiren onemli araglar arasinda yer almaktadir. P4C’nin onciileri de ¢cocuklarin felsefi
diisiinme becerilerini gelistirmelerinde hikdyelerden keyif almalarinin en etkili yol
oldugunu vurgulamaktadr. Ilgi cekici bir hikaye ise, felsefi sorgulama siirecini aktif hale
getiren temel unsurlardan biridir. Ancak, her ¢ocuk kitabi elestirel diisiinme becerilerini
destekleyecek nitelikte olmayabilir; bu nedenle kitaplarin se¢imi biiyiik 6nem

tasimaktadir (Ceran, 2019; Simsek & Ozkan, 2022).

Son yillarda, cocuklarin biligsel ve dilsel gelisim diizeylerine uygun olarak
hazirlanmis, gorsellerle zenginlestirilen felsefe kitaplarin sayisinda belirgin bir artis
yasanmaktadir. Bu tiir kitaplar, felsefi kavramlarin, degerlerin, duygularin ve etik
ikilemlerin ¢ocuklar i¢in somut ve anlasilir hale getirilmesinde Onemli bir rol
iistlenmektedir. Ozellikle, ¢ocuklarin diisiinme ve sorgulama becerilerini tesvik eden,
merak duygusunu canli tutan ve tamamlanmay1 bekleyen bosluklar barindiran eserler,
cocuklarla felsefe yapmak icin ideal kaynaklar olarak 6ne ¢ikmaktadir (Ceran, 2019;
Gorgilin, 2020). Bu nedenle, ¢ocuklara sunulacak kitaplarin, onlarin erken yaslarda
degerlerle tanigmalarini ve felsefi sorgulama becerilerini gelistirmelerine katki saglayacak

niteliklere sahip olmas1 gerekmektedir.

35



Atar (2022), okul 6ncesi ve ortaokul donemindeki ¢ocuklarla gergeklestirilen
felsefi etkinliklerde kullanilan kitaplarin resimli olmasimin dikkat c¢ekici bir unsur
oldugunu belirtmistir. Resimler, ¢ocuklarin dikkatini ¢ekerek hikayeye olan ilgilerini
artirmaktadir. Yarali’nin (2020) aktardigina gore, Conlan ise cografya derslerinde P4C
yontemini kullanmis ve bu yontemin diger yaklasimlardan daha etkili oldugunu
savunmustur. Derslerinde resimli oykii kitaplarin1 tercih eden Conlan, smifta birlik
duygusunu pekistirmek amaciyla “kapali ¢cember” yaklagimini benimsemis; hikaye
anlatiminin herkes igin iligki kurulabilecek bir ara¢ oldugunu, ancak kitaplarin 6ncelikle
Ogretmenin ilgisini ¢ekmesi gerektigini vurgulamistir. Ciinkii 6gretmenin kitaba yonelik

tutumu, ¢ocuklarin da kitaba olan ilgisini dogrudan etkilemektedir.

2.4.2. Gorsel Unsurlarin Diisiinceyi Destekleyici Rolii

Resimli kitaplar, biligsel, duyussal ve devinigsel gelisimin hizla gerceklestigi,
kisiligin temellerinin atildig1r 0-6 yas déneminde, ¢ocuklarin 6grenme gereksinimlerini
estetik bir yolla karsilayan 6nemli araglardir. Bu donemde ¢ocuk kitaplarinda yer alan
gorseller, yalnizca gorsel bir 6ge olmanin Gtesinde, metni agiklama, genisletme ve
tamamlama islevi ile estetik uyaranlar olarak diisiinceyi destekleyici bir rol iistlenir
(Sarikaya & Aydeniz, 2021). Ozellikle bu kitaplarda bulunan gérseller, yalnizca kitapta
verilmek istenen mesaj1 temsil etmekle kalmaz; ayn1 zamanda ¢ocuklarin hayal giiclerini
gelistirir, diisiinceyi ya da kavrami somutlastirir, olaylara farkli agilardan bakmalarina ve
zor konularin anlasilmasina yardimci olur (Kaya, 2021). Bu gorseller ayrica, sozcliklerle
ifade edilemeyen duygu ve diisiincelerin disavurumuna olanak tanirken; iletilen
mesajlarin ise c¢ocugun gorsel algisini da harekete gegirerek daha etkili bigcimde
kavranmasina yardimci olmaktadir (Erkan, 2021). Hem so6zel ifadeleri hem de gorsel
unsurlari igeren, "iki dilli" olarak nitelendirilen resimli kitaplar, ¢ocuklarin somut diisiince
bicimlerinden soyut diisiinceye gegcis siirecinde aracilik ederek Oykiiyii daha iyi

anlamalarina katki saglar (Ulukus, 2024).

2.4.3. Dil ve Anlatimin Felsefi Diyaloga Katkisi

Dil ve anlatim, ¢cocuk kitaplarinda 6ne ¢ikan temel unsurlardan biridir. Cocuklarin

dil gelisimi ve kelime dagarciginin zenginlesmesinde kitaplarin rolii biiyiliktiir. Bu
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nedenle, ¢ocuk kitaplarinda kullanilan dilin agik, anlasilir ve akici olmasi bliyiikk 6nem
tasir. Yazarlarin, cocuklarin yas ve gelisim diizeyine uygun, giinliik yasamla baglantili ve
yeni sOzciikler kazandiracak bir anlatim tercih etmesi gerekmektedir (Kaya, 2021).
Ozellikle 4-5 yas grubunda, kelime dagarcigi biiyiik bir hizla gelisen cocuklar igin
kitaplarin resimli olmasi, dil gelisimini desteklemede Onemli bir ara¢ olarak One
cikmaktadir (Uyamk Balat, Kilig, Degirmenci & Unsal, 2017). Cocuk kitaplarinda
anlatilan hikayelerin, cocugun diizeyine uygun bir dille aktarilmasi, metnin
cocuksulastirilmadan sade ve anlasilir bir sekilde sunulmasi gerekmektedir (Sarikaya &
Aydeniz, 2021). Dil ve anlatimda yapilan hatalar ise, cocuklarin dili yanlis 6grenmelerine

neden olabilmektedir (Gonen, Uludag, Tanribuyurdu & Tiifekei, 2014).

Dil gelisimi ile biligsel gelisim arasinda karsilikli bir iliski oldugu kabul
edilmektedir. Okul oncesi donemde kelime hazinesi zenginlesen ve temel kavramlari
edinen cocuklarim, ilerleyen yillarda akademik acidan daha basarili olma olasiliklari
artmaktadir (Uyamk Balat, Kilig, Degirmenci & Unsal, 2017). Bu dogrultuda, ¢ocuk
kitaplarinda agik ve anlasilir bir dil kullanilmas1 ve felsefi tartigmaya uygun konu ile
sorularla desteklenmesi, cocuklarin akil yiiriitme, kavramsallastirma ve sorusturma

becerilerinin gelisimine dnemli 6l¢iide katki saglamaktadir (Borkliioglu, 2024).

2.5. Tlgili Yurt i¢i ve Yurt Dis1 Arastirmalar

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmayla ilgili yurt i¢cinde ve yurt disinda yapilan
calismalara yer verilmistir. Toplam 34 ¢alisma incelenmis olup, bunlarin 25’1 yurt i¢i, 9’u
ise yurt dist kaynaklidir. Calismalarin 17°si nitel, 3’ karma ve 14’1 nicel yontemlerle

gerceklestirilmistir.

2.5.1. Yurt Ici Arastirmalar

Ulkemizde Cocuklar i¢in Felsefe alaninda yapilan arastirmalarin sayisi son
donemde artis gostermektedir. Bu bdliimde, Cocuklar i¢in Felsefe’ye yonelik

gergeklestirilen yurt i¢i caligmalar incelenmistir.

Okur (2008), Cocuklar i¢in Felsefe programinin alt1 yasindaki ¢ocuklarin sosyal

becerileri iizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmada, 12’si deney, 12’si kontrol
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grubunda olmak tlizere toplam 24 ¢ocuk yer almistir. Her iki gruba da sekiz hafta boyunca,
haftada bir kez 40 dakika siliren toplam on oturumluk egitimler uygulanmistir. Kontrol
grubunda, atilganlik, is birligi ve kendini kontrol gibi sosyal beceriler drama ve hikaye
anlatimi1 yoluyla desteklenirken; deney grubunda ise, is birligi ve kendini kontrol
becerilerine odaklanan, Sokratik tartismalarin yer aldigi Cocuklar i¢in Felsefe Egitim
Programi uygulanmistir. Arastirma bulgulari, Cocuklar i¢in Felsefe Egitim Programi’nin
alt1 yasindaki ¢ocuklarda atilganlik, is birligi ve kendini kontrol gibi sosyal becerilerin

gelisimini anlamli diizeyde destekledigini ortaya koymustur.

Akkocaoglu (2015) tarafindan yiiriitilen arastirma, Cocuklar igin Felsefe
egitiminin ilkokul 3. sinif 6grencilerinin bilissel, duyussal ve sosyal gelisimleri izerindeki
etkilerini belirlemeyi amaclamistir. Tirkiye’deki okullarda cocuklar icin felsefenin
uygulanma nedenleri ve yontemleri hakkinda 6nemli bilgiler sunan c¢aligma, 14 hafta
boyunca ve toplamda 28 saatlik bir siirecte nitel aragtirma yontemiyle gergeklestirilmistir.
Arastirmada, iki farkli sinifta 48 dgrenciye, iki 6gretmen tarafindan ¢cocuklarla felsefe ders
planlart uygulanmistir. Arastirma bulgulari, Cocuklar i¢in Felsefe uygulamalarinin
elestirel diisiinme, vatandaslik bilinci ve deger egitimi gibi alanlarda ¢ocuklara olumlu
katkilar sundugunu; ayrica Ogretmenlerin bilgiye yonelik tutumlarinda da degisim
sagladigini ortaya koymaktadir. Ayrica, cocuklarin diisiinme siireclerinde somuttan soyuta
dogru bir ilerleme gosterdikleri, kavramlari toplumsal baglamda degerlendirdikleri ve bir
sorunun birden fazla dogru cevabi olabilecegini fark ettikleri de elde edilen 6nemli

bulgular arasindadir.

Tas (2017) tarafindan yapilan ¢alismada, Cocuklar Icin Felsefe Egitimi Progranmi
(CIFEP)’nin 48-72 aylik cocuklarm zihin kurami ve yaraticihk gelisimine etkisi
incelenmistir. Aragtirma kapsaminda 76 cocuk ii¢ gruba ayrilmistir: deney grubu (31
cocuk), kontrol 1 (21 ¢ocuk) ve kontrol 2 (24 ¢ocuk). Deney grubuna, 14 hafta boyunca
toplam 32 oturum halinde, haftada ortalama 45 dakika Cocuklar I¢in Felsefe Egitimi
verilmistir. Veri toplama araglar1 olarak yaraticilik 6l¢iimiinde Torrance Yaratict Diigiinme
Testi (TYDT) Sekilsel A Formu, zihin kurami dlgiimlerinde ise “Beklenmedik Icerik
Degisikligi, Birinci Dereceden Yanlis Kani Atfi Gérevi ve Ikinci Dereceden Yanlis Kani

Atfi Gorevi” kullanmilmistir. Ayrica, ¢ocuklar ve ailelerinin demografik bilgileri kisisel
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bilgi formu ile toplanmistir. Arastirmanin bulgulari, programin bu yas grubundaki

cocuklarin zihin kurami ve yaraticilik becerilerini olumlu yonde etkiledigini gostermistir.

Dirican (2018), 20’si deney, 22’si kontrol grubu olmak iizere 52-72 aylik 42
cocukla yaptig1 calismasinda deney grubundaki ¢ocuklara haftada iki giin olmak tlizere 12
hafta boyunca Cocuklarla Felsefe Egitimi Etkinlikleri uygulanmistir. Arastirmanin verileri
Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Felsefi Tutum ve Davranislarin1 Belirleme Kontrol
Listesi, Demografik Bilgi Toplama Formu ve yar1 yapilandirilmis Ogretmen Goriisme
Formu ile toplanmistir. Aragtirmanin bulgularinda felsefe etkinliklerinin, ¢ocuklarin
tahminde bulunma, diisiincelerini gerekcelendirme, farkli goriisler gelistirme, merak etme
ve soru sorma, g¢evrelerine karsi farkindalik kazanma gibi becerileri iizerinde olumlu

etkileri oldugu sonucuna ulagmistir.

Isiklar (2019)’1n yaptig1 ¢alismada Cocuklar igin Felsefe Egitimi Programi’nin
(CIFEP) 5-6 yas c¢ocuklarda felsefi sorgulama yoluyla elestirel diisiinme ve problem
¢ozme becerilerine olan etkisini incelemeyi amaglamistir. 20 deney 20 kontrol grubu
olmak iizere 40 ¢ocukla calismistir. Arastirma yar1 deneysel desen ile yiiriitiilmiistiir.
Deney grubundaki ¢ocuklara haftada iki oturum olmak iizere on hafta boyunca 40’ar
dakikalik Cocuklar i¢in Felsefe Egitim Programi uygulanmistir. Veri toplama araci olarak
Kisisel Bilgi Formu, Cocuklar I¢in Problem C6zme Becerisi Olgegi (PBCO) ve 5-6 Yas
Cocuklar igin Felsefi Sorgulama Yoluyla Elestirel Diisiinmenin Degerlendirmesi Olgegi
kullanilmistir. Bu calismada Cocuklar icin Felsefe yaklasiminin felsefi sorgulama yoluyla

cocuklarin elestirel diistinme becerilerinin gelistirildigi belirlenmistir.

Pekkarakas (2020) “Cocuklar I¢in Felsefe Egitimi”nin 48-72 aylik okul dncesi
donemdeki cocuklarin yaraticilik diizeylerine etkisini arastirdigi ¢alismasinda 48’1 deney,
48’1 kontrol grubunda olmak iizere 48-72 aylik 96 ¢ocuk ile calismistir. Deney grubundaki
cocuklara 12 hafta boyunca, haftada 2 oturum olmak iizere 45’er dakikalik 24 oturum
halinde Cocuklar igin Felsefe Egitimi Programi (CIFEP) uygulanmustir. Veri toplama araci
olarak Erken Cocukluk Yaraticilik Olgegi (ECYO) ve Kisisel Bilgi Formu kullanilmustir.
Arastirmanin bulgularinda Cocuklar Igin Felsefe Egitimi’nin 48-72 aylik cocuklarin

yaratici diisiinme becerileri lizerinde etkili oldugu sonucuna ulagmustir.
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Yaral1 (2020), dokiiman analizi yaparak Leo Lionni’nin dort kitabini, Cocuklar i¢in
Felsefe agisindan incelemistir. Bu kitaplar “Frederick, Pezzettino, Alexander ve Oyuncak
Fare, Yesil Kuyruklu Fare”dir. Bu kitaplarin 5-6 yas ve 7-8 yasindaki ¢ocuklarla felsefe
uygulamalarinda kullanilabilecegi belirlenmistir. Ayrica Yarali, okul Oncesi donem
cocuklarima resimli ve dikkat g¢ekici uyarici sunma ve diisiinceleri somutlastirma

konusunda Oykiilerin 6nemli oldugunu belirtmektedir.

Cakmak (2021)’in okul oOncesi Ogretmenlerinin ¢ocuklarla felsefe egitim
programina iligkin goriislerini inceledigi calismasina 52 okul 6ncesi 6gretmeni katilmistir.
Nitel olan bu arastirmada ¢evrim i¢i goriisme formu kullanilarak veriler toplanmistir. Bu
calismaya gore Ogretmenlerin, okul Oncesi donem c¢ocuklariyla felsefe yapilmasi,
cocuklarla felsefe yapmanin cocuklarin diisiinme becerisini gelistirmesi, ¢ocuklarin
yaraticilik ve hayal giiglerini gelistirmesine karsi olumlu tutum sergilemislerdir. Buna
ragmen sinif icinde felsefe etkinliklerine ¢ok fazla yer verilmedigini belirtmislerdir. Ayni

zamanda ¢ocuklarla felsefe icerikli kitaplar yiizde 60’a yiizde 40 oranla mevcuttur.

Kabil (2021)’in yiiriittiigii arastirmada, Cocuklar icin Felsefe egitici egitimi almis
ve almamis olan iiger okul Oncesi 0gretmeninin, diisiinme becerileri egitimine iliskin
pedagojik alan bilgileri karsilastirilmistir. Arastirmanin verileri Kisisel Bilgi Formu, Icerik
Gosterimi (Ogretim Etkinlik Plan1) ve PAB Gériisme Sorulari ile toplanmistir. Bulgular,
egitici egitimi alan Ogretmenlerin, diisiinme becerileri egitiminde kendilerini egitimi

almayanlara kiyasla daha yeterli hissettiklerini gostermistir.

Erkan (2021)’in calismasinda Sara Sahinkanat’a ait resimli ¢ocuk kitaplarini
bicim, icerik ve resimleme kriterleri yoniinden incelemeyi hedeflemistir. Dokiiman
incelemesi yontemiyle 8 kitap incelemistir. Arastirmanin bulgularina goére Sara
Sahinkanat’in kitaplar1 bi¢im, igerik ve resimleme yonleriyle cocuklarin sosyal, duygusal

ve dil gelisimlerine olumlu katkilar saglayabilecek nitelikte oldugu sonucuna ulasilmistir.

Davan (2022), okul oOncesi Ogretmenlerinin c¢ocuklarla felsefe hakkindaki
goriislerini inceledigi calismasimi 25 okul Oncesi Ogretmeni ile gerceklestirmistir.
Arastirmada yar1 yapilandirilmis 6gretmen goriisme formu kullanilmigtir. Aragtirmaya
gore okul Oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklar i¢in felsefeye karsi tutumlarinin olumlu oldugu

fakat bu konuda egitime ihtiyaclarinin oldugu belirlenmistir. Ayrica okul Oncesi
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o0gretmenleri, ¢cocuklar i¢in felsefenin ¢ocuklarda diisiinme becerilerine olumlu katki
sagladigim1  fakat soyut kavramlarin anlasilmast konusunda olumsuz durum

yaratabilecegini one slirmiislerdir.

Demirbas (2022) Cocuklar i¢in Felsefe Yaklasimina Dayali Egitim Programinin
cocuklarin erken diisiinme becerileri tizerinde katkis1 olup olmadigini belirlemek amaciyla
yaptig1 ¢aligmasini 20 deney 20 kontrol grubu olmak iizere 60-72 ay araligindaki 40 ¢ocuk
ve bu ¢cocuklarin anneleri ve 6gretmenleri ile arastirmay1 ylriitmiistiir. Deney grubundaki
cocuklara, 10 hafta siiresince haftada iki giin “Cocuklar i¢in Felsefe Yaklasimina Dayali
Egitim Program1” uygulanmistir. Program, ¢ocuklarin problem ¢ézme, elestirel diisiinme,
karar verme ve yaraticilik becerilerini destekleyici 20 resimli ¢cocuk kitab1 ve 6grenme
siirecinden olugmustur. Her program sonrasi, programa uygun “aile etkinlik sayfasi”
hazirlanmistir. Aragtirma sonuglari, uygulanan programin ¢ocuklarin yaratici ve elestirel
diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme gibi alt boyutlarinda, deney ve kontrol gruplari
arasinda anlamli bir fark yarattigini ortaya koymustur. Arastirmanin nitel boyutunda ise
anneler ve 6gretmen goriisleri, programin ¢ocuklarin erken diistinme becerileri lizerinde

olumlu etkilerinin oldugu yoniindedir.

Karagelik (2022), 6 yas grubu Ogrencilerle yiiriittiigii calismada P4CTDO
(Cocuklar Igin Felsefe Temelli Dijital Oykiileme) Egitim Programinin yaratici ve elestirel
diisiinme becerileri iizerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir. 12 hafta siiren PACTDO
programi ic¢in 20°si deney, 20’si kontrol grubunda olmak iizere 40 cocuk se¢ilmis,
programda kullanilacak kitaplar belirlenmis ve haftada ii¢ oturum gerceklestirilmesi
planlanarak program uygulanmistir. Hikdye olusturma siirecinde ¢ocuklarin dinledikleri
hikayelerde degistirmek istedikleri unsurlarin degistirilmesi konusunda firsat verilmistir.
P4CTDO programi sonrasinda “Felsefi Sorgulama Yoluyla Elestirel Diisiinme Olgegi”nin
tiim alt boyutlar1 ve toplaminda 6n test-son test puan ortalamalar1 arasinda son test lehine
anlamli farkliliklar oldugu belirlenmistir. Bu ¢alisma kapsaminda PACTDO programinin,
5-6 yas arasindaki ¢ocuklarin yaratici ve elestirel diisiinme becerileri lizerinde olumlu

katkilar1 oldugu belirlenmistir.

Akan ve Bilgin (2022)’in, Tirkiye’de uluslararasi bir kongreye katilmis olan 15

goniillii 6gretmen ile goriisme yaptiklart ¢calismada Swot analizi ile veriler toplanmistir.
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Calismada 6gretmenlerin yeterli hizmet i¢i egitim almamalari, P4C’nin yeni bir yaklagim
olmasi, fiziki yetersizlik ve materyal eksikleri ile beraber 6gretmen ve Ogrencilerin
sorgulama ve tartisma siireclerinde ozgiiven eksikligi gibi sorunlar tespit edilmistir.
Bunlara ragmen 6gretmenler P4C’nin dogru soru sorma, elestirel ve yaratict diigiinme, is
birliginde bulunma gibi beceri destekleyerek cocuklarin akademik, kendilerinin de

mesleki gelisimlerine katki sagladigini belirtmislerdir.

Atar’in (2022) calismasinda, okul Oncesi egitimde kullanilabilecek ¢ocuk
edebiyat1 kitaplarimin  Cocuklar i¢in Felsefe yaklasimi agisindan incelenmesi
amaglanmistir. Uzmanlarin 6nerdigi 210 kitap arasindan 27°si ile yiriitiilen ¢alismada
dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Verilerin analizinde Cocuklar i¢in Felsefe
Egitiminde Yararlanilabilecek Cocuk Edebiyati Kitabi Degerlendirme Formu
kullanilmistir. Arastirmanin bulgularina gére okul dncesi egitimde gergeklestirilecek olan
felsefe calismalarinda kullanilmasi en uygun olan kitaplar “Eger Bir Farecige Kurabiye

Verirsen”, “Iki Bana Bir Sana”, “Kuyrugu Zilli Tilki” olarak belirlenmistir.

Ozdemir (2022) calismasinda Cocuklar i¢in Felsefe kitaplarimi, cocuk edebiyatinin
temel ilkeleri acisindan ve g¢ocuk gercekligine uygunluk baglaminda incelenmistir.
Aragtirmada, kitaplarin hangi yas ve smif diizeyine uygun oldugu, islenen alt konular,
katki sagladigi gelisim alanlari1 ve gelistirdigi st dilizey diisiinme becerileri
degerlendirilmistir. Nitel dokiiman analizi yontemiyle yiiriitilen c¢alismada, Felsefe
Dedektifi, Citir Citir Felsefe, Diisiinme Cemberi, Cocuklar I¢in Felsefe ve Filozof Cocuk
dizilerinden segilen 20 kitap betimsel ¢oziimleme ile ele alimmistir. Incelemede, Sever’in
(2007) cocuk edebiyat1 ilkeleri temel alinmis ve kitaplarin ¢ocuga uygunluk acisindan

konu, ileti, dil ve anlatim bakimindan bu ilkelere uydugu sonucuna ulagilmistir.

Avcr (2023)’nin 15 okul oncesi ve ilkokul 6gretmeni ile goriisme yaptig
caligmasinda, 6gretmenlerin goriislerine goére Cocuklar igin Felsefe yaklasimi 6grencilerin
biligsel, sosyal-duygusal, 21. yiizyill ve bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimlerini
desteklemektedir. Calismaya katilan 6gretmenler, Cocuklar i¢in Felsefe uygulamalarinda
Ogrencilerin sorgulama, kendini ifade edebilme, 6zgiiven, farkli acgilardan bakabilme,
merak, yaraticilik, okudugunu anlama becerilerine ve saygili olmalarina katki sagladigini

belirtmistir.
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Erkol (2023)’un arastirmasinda, okul 6ncesinde Cocuklar i¢in Felsefe (P4C)
uygulamalarinin  6gretmen ve akademisyen goriislerine gore degerlendirilmesi
amaclanmistir.  Calismada, 26 6gretmen ve 11 akademisyenden yari yapilandirilmis
gorlisme formu araciligiyla elde edilen veriler analiz edilmistir. Bulgular, P4C
uygulamalarinin okul dncesi 6grencilerin bilissel, gorsel, kisisel ve diisiinme becerilerini
gelistirdigini; akademisyenlerde ise bakis agis1 degistirme, diisiinme becerilerinde
gelisim, esnek olma ve Ogrenme silirecinden keyif alma gibi katkilar sagladigini
gostermektedir. Ayrica, yas grubunun dikkate alinmasi, planlama ve gorsellestirme
yapilmasinin uygulama siirecinin verimliligini artirdigt belirlenmistir. Katilimcilar,
P4C’nin saglikli uygulanabilmesi i¢in diisiik mevcutlu ve saglikli bir sinif ortaminda
katilimin saglanmasinin énemli oldugunu, 6grencilerde ise 6zgiiven, sosyal sorumluluk,
dinleme ve saygi gibi becerilerde olumlu gelismeler gozlendigini ifade etmislerdir. Ayrica,
P4C uygulamalarinin 6gretmenlere esnek diistinme, farkli bakis acis1 gelistirme, rehberlik,
gbzlem yapabilme, sorgulama ve elestirel diisiince kazandirmada etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Katilimeilar P4C uygulamalarinda kullandiklari resimli kitaplara su 6rnekleri
vermislerdir: Iki Bana Bir Sana, Iyi Yiirekli Dev Memo, Hi¢ Bitmeyen Sey, Carl ve

Yasamin Anlama.

Tekkalan, Yoncaci, Kaynar ve Senturan (2023)’in arastirmasi, Konya ilinde
random yontemle secilen 500 okul 6ncesi 6grencisi ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin
amact okul oncesi donemde gergeklestirilen felsefi etkinliklerin cocuklarin elestirel
diistinme becerilerinin gelisimine katki sagladigini ortaya koymaktadir. Arastirmada
“Cocuklar I¢in Felsefi Sorgulama Yoluyla Elestirel Diisiinmenin Degerlendirilmesi”
Olcegi On test ve son test olarak uygulanmistir. Calismada, yetiskinlerle birlikte okunan
metinler, hikaye kitaplar1 ve gorseller araciligiyla uygulanan felsefi etkinliklerin olumlu
sonuglar verdigi belirlenmistir. Aragtirma bulgulari, okul 6ncesi egitimde hikaye temelli
felsefi sorusturmanin, Ozellikle Tiirk¢e etkinliklerinde ogrencilerin elestirel diisiinme

yeteneklerini desteklemede etkili bir yontem olabilecegini gostermektedir.

Aslan (2023), P4C egitimi almis 262 okul Oncesi 6gretmeniyle gerceklestirdigi
calismada, 6gretmenlerin goriis ve Onerilerini alarak P4C mesleki gelisim programina

yonelik ihtiyaglarini analiz etmistir. Bu calismanin nicel boyutunda betimsel tarama
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modeli, nitel boyutunda yar1 yapilandirilmis goriisme ve gézlem yontemleri kullanilmistir.
Bu ¢alisma kapsaminda 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugu, okul 6ncesi alaninda yapilacak
olan P4C programlaria katilim saglayabileceklerini ve bu programlarin uygulamali bir
egitim anlayisini benimsemis olmasi gerektigini belirtmiglerdir. Ayrica 6gretmenler, P4C
programinin okul Oncesi dénem c¢ocuklarinin gelisimsel ozelliklerinin g6z Oniinde

bulundurularak hazirlanmasi gerektigi goriisiindedir.

Karaboga (2023), Cocuklar i¢in Felsefe egitimi programindaki etkinliklerin, okul
Oncesi egitim alan 5 yas grubundaki 45 ¢ocuk (22 deney, 23 kontrol) lizerindeki dinleme
becerilerine etkisini incelemistir. Arastirmanin verileri Okul Oncesi Dénem Cocuklarina
Yénelik Dinleme Becerilerini Degerlendirme Olgegi ile toplanmustir. Haftada {i¢ giin,
toplam 21 oturum siiren ¢alismada, 6n test sonuglari her iki grubun dinleme becerilerinin
benzer oldugunu gosterirken, son testte anlamli bir fark tespit edilmistir. Bu bulgular,
Cocuklar i¢in Felsefe programinin, okul o©ncesi donemdeki c¢ocuklarin dinleme

becerilerinin gelisimine olumlu katki sagladigin1 gdstermektedir.

Ulugay (2023) tarafindan yapilan calismada, “Cocuklarla Felsefe” yontemiyle
tasarlanan okul Oncesi egitim ortamlarinin 5-6 yas grubundaki 66 ¢ocugun elestirel ve
yaratici diisiinme becerileri lizerindeki etkisi incelenmistir. Veriler, Bes- Alt1 Yas Cocuklar
Icin Felsefi Sorgulama Yoluyla Elestirel Diisiinmenin Degerlendirmesi Olgegi
(FSYEDDO) ve Erken Cocukluk Yaraticilik Olgegi (ECYO) kullanilarak toplanmustir.
Deney grubuna uygulanan “Cocuklar i¢in Felsefe” programinin, ¢ocuklarin elestirel ve

yaratici diigiinme becerilerini olumlu yonde gelistirdigi sonucuna varilmastir.

Semiz (2024) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, Cocuklar i¢cin Felsefe Egitim
Programi'nin (CIFEP) 48-72 aylik ¢ocuklarin sosyal problem ¢6zme becerilerine etkisi
incelenmistir. Bolu'daki iki anaokulunda O6grenim goren 35 g¢ocuk {iizerinde
gerceklestirilen ¢calismada, deney grubunda bulunan ¢ocuklara 8 hafta boyunca 16 etkinlik
iceren CIFEP uygulanmustir. Veriler, sosyal problem ¢dzme testi ve bilgi formu ile
toplanmis, analizlerde uygun t testleri kullanilmistir. Sonuglar, deney ve kontrol
gruplarinin baglangigta benzer oldugunu, ancak son testlerde deney grubunun sosyal
problem ¢6zme becerilerinde anlamli gelisme gosterdigini ortaya koymustur. Ayrica,

kalicilik testi sonuglari programin etkisinin stirdiigiinii gostermistir.
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Demirsoy (2024), ¢evre temal1 ¢ocuk kitaplarini kullanarak yiiriitiilen Cocuklar
icin Felsefe oturumlarinin, cocuklarin ¢evre duyarliligmma olan etkisini incelemeyi
hedeflemistir. Nevsehir’deki iki anaokulunda 6grenim goren 25 ¢ocukla 5 hafta boyunca
cevre temali cocuk kitaplart kullanilarak Cocuklar i¢in Felsefe oturumlari diizenlenmistir.
Aragtirmada veriler gézlem ve dokiiman analizi ile toplanmis, tlimevarimci igerik analizi
yontemiyle incelenmistir. Yaptigr calismadan elde edilen bulgulara gore cocuklarin
mantiksal c¢ikarim yapabildigi, karisik duygu durumlarini anlayabildikleri, empati ve
tartisma becerilerinin gelistigi ve cocuklarin doga ile ilgili farkindalik kazanildigi

sonucuna ulagilmistir.

Yildiz (2024), Cocuklar icin Felsefe egitiminin ¢ocuklarin biligsel, sosyal-
duygusal ve dil gelisimlerine olan etkisini incelemeyi amacladig1 arastirmasini
anaokulunda egitim gormekte olan 6 ¢ocuk, ¢ocuklarin velileri ve sinif 6gretmeni ile
ylriitmiistiir. Bu arastirmada veriler arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan gézlem ve
goriisme formlar1 ile toplanmistir. Arastirmada Cocuklar igin Felsefe egitiminin
cocuklarin temel dikkat, diisiinme, soru sorma, merak etme, iletisim gibi becerileri ile

sOzciik dagarciklarini ve paylagsma davranislarini gelistirdikleri sonucuna ulagilmistir.

Yapilan arastirmalarin genel degerlendirmesi incelendiginde, Cocuklar i¢in
Felsefe uygulamalarinin okul 6ncesi ve ilkokul diizeyindeki ¢ocuklarin bilissel, sosyal-
duygusal, dilsel ve yaratic1 diisiinme becerilerinin gelisimine 6nemli katkilar sagladig:
goriilmektedir. Ayrica, bu uygulamalarin ¢ocuklarin empati kurma, iletisim, sorgulama ve
rehberlik ve elestirel bakis agisi gelistirme gibi mesleki kazanimlar elde ettikleri
anlasilmaktadir. Bununla birlikte, uygulama siirecinde materyal eksikligi, stnif mevcudu,
hizmet i¢i egitim ihtiyact ve soyut kavramlarin anlasilmasi gibi cesitli zorluklarla
karsilasildigi da dikkat cekmektedir. Genel olarak, Cocuklar i¢in Felsefe yaklagiminin
cocuklarin ¢ok yonlii gelisimini destekleyen ve egitim ortamlarinda yenilik¢i bir bakis

acist sunan etkili bir yontem oldugu sdylenebilir.
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2.5.2. Yurt Dis1 Arastirmalar

Bu boliimde, Cocuklar i¢in Felsefe yaklasimina iliskin yurt disinda yapilan

arastirmalar ele alinmistir.

Shepherd (2005) tarafindan Quebec’te bes yasindaki ¢ocuklarla gergeklestirilen
bir arastirmada, Matthew Lipman’in ortaya koydugu Cocuklar icin Felsefe (P4C)
yaklasiminin uygulanabilirligi incelenmistir. Aragtirmada, 20 bes yasindaki okul dncesi
cocuk, ii¢ ay boyunca (Subat ortasindan Mayis ortasina kadar) haftada bir kez, yaklasik
45 dakika siiren P4C oturumlarina katilmistir. Oturumlarda Lipman geleneginde yazilmis
“Audrey-Anne’in Hikayeleri” adli felsefi hikaye koleksiyonu kullanilmistir. Arastirmada,
cocuklarin tartigsmalarini yansitan ve denemenin basi ile sonunu temsil eden iki konugma
dokiimii niteliksel olarak analiz edilmistir. Analiz sonucunda, denemenin basinda
cocuklarin daha c¢ok anekdot seklinde iletisim kurduklari, denemenin sonunda ise
Ogretmen rehberliginde bazi ¢ocuklarin akranlariyla yari-elestirel diyalojik bir sekilde
iletisim kurabildikleri goriilmiistiir. Arastirma bulgulari, deneme siirecinde ¢ocuklarin
ifadelerini gerekgelendirme, akranlarinin bakis agilarini dinleme ve gerektiginde elestirme

konusunda gelisim gosterdiklerini ortaya koymustur.

Gasparatou ve Kampeza (2012), Lipman tarafindan gelistirilen Cocuklar igin
Felsefe programimin Yunanistan’daki anaokullarinin giinliilk programina entegre
edilebilirligini incelemislerdir. Patras sehrindeki iki anaokulunda, 5-6 yas grubundan 30
cocuk iizerinde ylriitilen calismada, bir okul deney, digeri kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Program, sinif 6gretmeni tarafindan sekiz resimli hikaye kitab1 kullanilarak
uygulanmistir. Arastirmada, cocuklarin hikdye kahramanlarinin davraniglarini anlama,
neden-sonug iliskisi kurma ve elestirel diistinme becerileri incelenmistir. Sonuglar, deney
grubundaki c¢ocuklarin gerekcelendirme, yargilama, degerlendirme ve sonu¢ ¢ikarma
becerilerinde artis oldugunu gostermistir. Ayrica, ¢ocuklarin “giinkii”, “neden”, “bu

nedenle” gibi baglaglar1 daha fazla kullanarak savlarini i¢sellestirdikleri belirlenmistir.

Daniel, Gagnon ve Pettier (2012) tarafindan yiiriitiilen “Cocuklar i¢in Felsefe ve
Okul Oncesi Donem Cocuklarda Diyalojik-Elestirel Diisiinmenin Gelisimsel Siireci” adli
calismada, 5 yasindaki ¢ocuklarin soyutlama igeren elestirel diistinme siirecine katilip

katilamayacag1 arastirilmistir. Bu amacla, 5 yas cocuklar1 arasindan deney ve kontrol
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grubu olmak {izere iki grup olusturulmustur. Deney grubuna Cocuklarla Felsefe
yaklasimimin igerdigi felsefi diyaloglar uygulanirken, kontrol grubuna herhangi bir
midahalede bulunulmamistir. Analiz i¢in Daniel ve Gagnon tarafindan yenilenen dort
diisinme modu (mantiksal, yaratici, sagduyulu ve {istbiligsel) ile alti epistemolojik
perspektif (benmerkezcilik, benmerkezcilik sonrasi, gorecelilik Oncesi, gorecelilik,
gorecelilik sonrasi, Oznelerarasicilik) kullanilmistir. Arastirmanin sonuclari deney
grubundaki miidahalelerin yilizde 65’inin gorecelilik perspektifinde, yiizde 35’inin
benmerkezci perspektifte oldugunu; kontrol grubundaki miidahalelerin ise yiizde 60’ 1nin

benmerkezci, ylizde 40°1nin gorecelilik perspektifinde gerceklestigini gostermistir.

Giménez-Dasi, Quintanilla ve Daniel’in (2013) yiiriittiikleri calismada, Cocuklar
icin Felsefe (P4C) programi temel alinarak gelistirilen “Duygular1 Diistinmek” adli
miidahale programinin, erken ¢ocukluk dénemindeki ¢ocuklarin duygu kavrama ve sosyal
becerileri iizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirmaya Madrid’deki 6zel bir anaokulunda
O0grenim goren, 4 ve 5 yaslarinda toplam 60 ¢ocuk katilmistir. Katilimcilar yas ve okul
binalarina gore deney (n=32) ve kontrol (n=28) gruplarina ayrilmistir. Deney grubundaki
cocuklara bir egitim-6gretim yil1 boyunca haftada bir kez, toplam 30 oturumdan olusan
P4C tabanli etkinlikler uygulanmistir. Bu oturumlarda c¢ocuklar, hikdye okuma, soru
sorma, grup diyalogu, resim ¢izme, rol yapma ve evde aileyle yapilan etkinlikler gibi
cesitli yontemlerle temel ve karmasik duygulari, empatiyi ve sosyal etkilesim stratejilerini
tartismiglardir. Veriler, miidahale 6ncesi ve sonrast uygulanan duygu kavrama testi (TEC),
akranlarla etkilesim stratejileri testi (CEIC) ve sosyogram ile toplanmistir. Sonuglar, 5
yasindaki deney grubu ¢ocuklarinin duygu kavrama, sosyal etkilesim stratejileri ve sosyal
statii alanlarinda kontrol grubuna gore anlamhi diizeyde gelisim goOsterdigini; 4 yas
grubunda ise ozellikle sosyal statii ve sosyal strateji gelistirme agisindan olumlu etkiler
gbzlendigini ortaya koymustur. Bu c¢alisma, P4C tabanl felsefi diyalog ve etkinliklerin,
erken cocukluk doneminde duygu kavrama ve sosyal becerilerin gelisimini desteklemede

etkili bir arag olabilecegini gostermektedir.

Ghaedi, Mahdian ve Fomani (2015), Tahran’da yiiriittiikkleri arastirmada, P4C
programinin okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarda yaratici diistinme becerilerinin gelisimine

katkisini incelemis ve bu kapsamda 5-6 yas aras1 6 ¢ocukla calismiglardir. 16 oturumluk
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bir program yiiriitiilmistiir. Calismada nitel arastirma desenlerinden igerik analizi
kullanilmistir. Bu c¢alismada Torrance yaratici diisiinme g¢ergevesi temel alinmis olup
programin ilk uygulamalarinda yaratici diisiinme i¢in az sayida kanit bulunmasina ragmen
stire¢ ilerledikce kanit sayilar1 artmig; boylelikle PAC programinin uygulanmast okul
oncesi ¢ocuklarin yaratici diistinme becerilerini gelistirmelerine yardimci oldugu tespit

edilmistir.

Sare, Luik ve Tulviste (2016)’1n yiiriittiikleri ¢alismada, Cocuklar i¢in Felsefe
programi kapsaminda gergeklestirilen felsefi grup tartismalarinin sozel akil yiiriitme
becerileri lizerindeki etkileri incelenmis; arastirmaya 5-6 yas araliginda toplam 125 ¢ocuk
katilmistir. Bu ¢ocuklardan 58’1 deney grubuna, 67’si ise kontrol grubuna dahil edilmistir.
Deney grubundaki ¢ocuklar ile 8 ay boyunca P4C uygulamalar1 gerceklestirilmistir.
Veriler 6n test ve son test ile toplanmistir. Uygulamalar sonrasinda deney grubundaki
cocuklarin, kontrol grubundaki cocuklara gore karsilastirma, benzetme (anaolgy),
gerekeelendirme, “bu yiizden” ifadesi ve nedensel baglantilar iceren daha fazla nedenler
sunabildikleri sonucuna ulasilmistir. Bu c¢alisma, P4C’nin dil ve sozel akil yiirlitme

becerilerini desteklemede dnemli rol oynadigini kanitlar niteliktedir.

Erfani ve Rezaei (2016), yaptiklar1 arastirmada felsefe 6gretiminin 6grencilerin
elestirel diisiinme becerileri iizerindeki etkisini incelemeyi amaclamislardir. 2010-2011
egitim-0gretim y1linda Hamedan’daki tigiincii sinif kiz 6grencilerinden, ¢ok asamali kiime
ornekleme yontemiyle se¢ilen 40 6grenci iki sinifa ayrilmis ve rastgele deney ve kontrol
gruplarina atanmistir. Her iki gruba da on test olarak California Elestirel Diisiinme
Becerileri Testi (Form B) uygulanmistir. Deney grubuna, {i¢ ay boyunca toplam 18 saat,
dokuz oturumda, felsefi hikayeler ve arastirma toplulugu yontemi kullanilarak felsefe
egitimi verilmistir. Sonrasinda her iki gruba da ayni testle son test uygulanmustir.
Aragtirmanin sonucunda felsefe G6gretiminin 6grencilerin akil yiiriitme ve elestirel
diisiinme becerilerini artirdigin1 géstermektedir. Bu nedenle, felsefe egitiminin miifredata

dahil edilmesi Onerilmektedir.

Mohammadi, Keramati, Farzad ve Arabzadeh (2019)’in Tahran’da yiiriittiikleri
aragtirmada, Cocuklar i¢in Felsefe programimin okul 6ncesi g¢ocuklarin yaraticilik

gelisimine etkisi incelenmistir. Calismada, 5-6 yas araliginda 10’u deney, 10’u kontrol
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grubunda olmak iizere toplam 20 ¢ocuk yer almis; program 13 oturum boyunca, haftada
iki kez ve her biri 45 dakika siiren seanslarla uygulanmistir. Torrance yaraticilik testi ile
toplanan veriler sonucunda Cocuklar igin Felsefe programmin, yaraticihigin dért ana
bileseni olan O6zgiinliikk, akilcilik, esneklik ve genisleme alanlarmma katki sagladigi

belirlenmistir.

Maheri, Araghieh, Ghaedy, Mehdizadeh, ve Sousahabi (2021)’nin okul Oncesi
Ogretmenlerinin ¢ocuklarla felsefe ogretimindeki karsilastiklar1 zorluklarla ilgili
deneyimlerini incelemeyi amagladig1 arastirmada ¢ocuklarla felsefe 6gretme deneyimi
olan 15 6gretmen ile goriistilmiistiir. Gorligmeler sonucunda ebeveynlerin egitim seviyesi
ve ¢ocuklarla felsefe ogretimine katilim eksikligi, cocuklarla felsefe 6gretimine karsi
Onyargili tutum ve alayci yaklasim, uygun kaynak eksikligi, felsefe Ogretiminde
kazanimlarin somut olmamasi ve soyut kavramlarin c¢ocuklara gbre uyumsuzlugu,
cocuklarla felsefenin resmi miifredatta yer almamasi, yliksek niifus yogunlugu gibi baslica

zorluklar tespit edilmistir.

Tilim bu arastirmalar, Cocuklar i¢in Felsefe uygulamalarinin okul dncesi donemde
cocuklarin elestirel ve yaratict diisiinme, akil yiirlitme, sosyal-duygusal beceriler ve dil
gelisimi {izerinde olumlu etkiler yarattigini; ancak uygulama siirecinde c¢esitli yapisal ve

pedagojik zorluklarla kargilagilabildigini gostermektedir.
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3. YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeli, katilimcilar, veri toplama araclari, gegerlik ve

glivenirlik, arastirmacinin rolii ve verilerin analizi bagliklar1 yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, siniflarinda Cocuklar I¢in Felsefe (P4C) etkinliklerini yiiriiten
okul Oncesi 0gretmenlerinin bu etkinliklere yonelik deneyim ve goriislerini incelemek,
kullanilan resimli ¢ocuk kitaplarinin tercih nedenlerini ortaya koymak ve etkinliklerin
cocuklarin  gelisimine etkilerini anlamlandirmak amaclanmistir.  Ogretmenlerin
deneyimlerini ve 6znel degerlendirmelerini derinlemesine ortaya koyabilmek i¢in nitel

arastirma yaklagimi benimsenmistir.

Calismanin deseni olarak, bireylerin deneyimlerini ve olgulara yiikledikleri
anlamlar1 anlamaya odaklanan (Yildirim & Simsek, 2021) temel nitel arastirma modeli
tercih edilmistir. Bu model, fenomenoloji veya etnografi gibi belirli bir geleneksel desene
sik1 sikiya bagli kalinmaksizin, aragtirmacinin belirli bir olguya iliskin katilimer
deneyimlerini kapsamli sekilde anlamasimna ve verilerin dogal ortamdan dogrudan

katilimer goriisleriyle elde edilmesine olanak tanimaktadir (Merriam, 2009).

Bu aragtirmada temel nitel desenin tercih edilme gerekgesi, P4C etkinliklerini
siiflarinda uygulayan 6gretmenlerin yasadiklar1 deneyimleri, kitap se¢im siireglerindeki
tercihlerini ve ¢ocuk gelisimine yonelik gozlemlerini kendi bakis acilarindan ayrintili
sekilde aktarabilmelerini saglamaktir. Ogretmenlerin farkli uygulama yaklasimlari ve bu
uygulamalarin pedagojik boyutlarina iliskin goriislerinin derinlemesine anlagilabilmesi

acisindan bu yontem uygun goriilmiistiir.
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3.2. Katihmcilar

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2024-2025 egitim-6gretim yilinda Istanbul, Bursa,

Izmit ve Ankara illerinde gérev yapan ve Cocuklar I¢in Felsefe (P4C) uygulamalarima

sahip 10 kadin okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Katilimcilar, amaglh 6rnekleme

yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme teknigiyle belirlenmistir. Bu teknik, arastirma amacina

uygun olarak dnceden belirlenen kriterleri karsilayan bireylerin se¢ilmesini saglamaktadir

(Yildirnrm & Simsek, 2021). Arastirma kapsaminda belirlenen Olgiitler; okul 6ncesi

Ogretmeni olmak, P4C egitimi almig olmak ve bu uygulamayi en az iki ay siireyle

gerceklestirmis ya da halen uyguluyor olmak seklinde tanimlanmigstir. Katilimcilarin

kimliklerinin korunmas1 amaciyla K1, K2... K10 seklinde kodlama sistemi kullanilmaistir.

Katilimeilarin demografik ve mesleki 6zelliklerine iliskin ayrintili bilgiler Tablo 2'de

sunulmustur.

Tablo 2. Okul Oncesi Ogretmenlerine Ait Demografik Bilgiler

Ogretmen Cinsiyet Yas Egitim Mesleki Cahsilan Yas P4C P4C

Durumu Deneyim Grubu Uygulama Uygulama
Siiresi Deneyimi Sikhig1

K1 Kadm 35 Yiiksek lisans 2 yil 4 yas 1 yil Seyrek

K2 Kadm 24 Lisans 2 yil 5-6 yas 9 ay Ayda bir

K3 Kadm 24 Lisans 1,5yl 5 yas 3yil Haftada bir

K4 Kadm 34  Lisans 10 y1l 4-5 yas 9 ay Seyrek

(karma)

K5 Kadm 24 Lisans 2 yil 5 yas 4yl Her giin

Ko Kadm 33 Yiikseklisans 10 yil 4 yas 1,5yl Haftada bir

K7 Kadm 47  Yiksek lisans 25 yil 5 yas 1yl Haftada bir

K8 Kadm 34  Yikseklisans 10 yil 5 yas 2 yil 2-3 haftada

bir
K9 Kadin 33 Yiikseklisans 11 yil 5 yas 2 ay Haftada bir
K10 Kadm 26  Lisans 4yl 5 yas 1yl Ayda bir
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Tablo 2’de yer alan katilimci bilgilerine bakildiginda, katilimci 6gretmenlerin
tamaminin kadin oldugu, yaslarinin 24 ile 47 arasinda degistigi, egitim diizeylerinin lisans
ya da yiiksek lisans oldugu, mesleki deneyimlerinin 1,5 ile 25 yil arasinda degistigi ve
calistiklar1 yas grubunun 4-6 yas araliginda oldugu gorilmektedir. Katilimcilarin
Cocuklar i¢in Felsefe (P4C) uygulama deneyimlerine iliskin bilgiler incelendiginde;
O0gretmenlerin bu etkinlikleri 2 ay ile 4 yil arasinda degisen siirelerde uyguladiklari,
uygulama sikliklarinin ise haftada bir, ayda bir, 2-3 haftada bir gibi degiskenlik gosterdigi
goriilmektedir. Katilimcilardan 4’ yaklasik bir yildir P4C etkinlikleri uyguladigini ifade

ederken, baz1 6gretmenler glinliik olarak bu etkinlikleri siirdiirdiiklerini belirtmistir.

3.3. Veri Toplama Araclan

Arastirma verileri, aragtirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme
formu araciligiyla toplanmustir. Nitel aragtirmalarda goriigme ydnteminin en Onemli
avantaji, arastirmaciya dogrudan gozlemlenemeyen konular hakkinda bilgi edinme ve
gozlemlenen durumlara alternatif agiklamalar getirme olanagi sunmasidir (Glesne, 2020).
Ormegin, 6gretmenlerin deneyimleri ve kitap segimlerine iliskin gerekceleri, dogrudan
gozlemlenemeyen ancak goriisme yontemiyle derinlemesine incelenebilen konular
arasinda yer almaktadir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerde ise, goriismeci Onceden
hazirlanan sorulara baglh kalmakla birlikte, gerektiginde ek sorular yoneltebilmekte ve

bazi1 konular1 daha ayrintili olarak ele alabilmektedir (Yildirinm & Simsek, 2021).

Gorlisme formu, kapsamli bir literatiir taramasi sonucunda hazirlanmis ve biri okul
oncesi ve P4C, biri okul Oncesi, biri ise rehberlik ve psikolojik danigmanlik alaninda
olmak tizere ii¢ uzmanin goriisleri alinarak son haline getirilmistir. Formda, 6gretmenlerin
Cocuklar icin Felsefe etkinliklerine ve resimli cocuk kitaplarina iliskin goriislerini
derinlemesine ortaya koyabilecek acik uglu sorulara yer verilmistir. Ayrica, formun
uygulanabilirligini degerlendirmek amaciyla, Cocuklar i¢in Felsefe egitimi almis bir okul
Oncesi 0gretmeni ile 6n uygulama gerceklestirilmis; bu siirecte sorularda gerekli goriilen
sadelestirmeler ve diizenlemeler yapilmustir. “Ogretmen Goriisme Formu” Ek-3’te
sunulmaktadir. Goriismeler, bireysel olarak WhatsApp ve FaceTime uygulamalar

aracilifiyla ¢cevrim i¢i ortamda, ses kaydi alinarak ve ortalama 30 dakika stirecek sekilde
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yuriitiilmiistiir. Elde edilen ses kayitlari, aragtirmaci tarafindan eksiksiz bigimde yazil
metne doniistiiriilmiistiir. Katilimcilarin kisisel bilgilerinin gizliligi titizlikle korunmus ve

ses kayitlar yalnizca aragtirma siirecinde kullanilmistir.

Veri toplama siirecinde etik kurallara titizlikle uyulmustur. Calismaya katilan tiim
Ogretmenlere yazili onam sunulmus; katilimcilara arastirmanin amaci, gizlilik esaslari ve
goniilliiliik ilkesi hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Onam formu Ek-2’de sunulmustur.
Etik kurul onayi ise Istanbul Kiiltiir Universitesi Etik Kurulu tarafindan 5 Subat 2025

tarihinde verilmis olup, karar belgesi Ek-1’de yer almaktadir.

3.4. Gecgerlik ve Giivenirlik

Yildirnm ve Simsek (2021)’e gore, nitel arastirmada gegerlik; arastirmacinin
inceledigi olguyu oldugu gibi ve miimkiin oldugunca tarafsiz bir sekilde gozlemlemesi
anlamma gelmektedir. Bu dogrultuda, arastirmanin gecerligini saglamak amaciyla
goriisme sorulart okul Oncesi, rehberlik ve psikolojik danigmanlik ile P4C alanlarinda
uzman ii¢ akademisyenin onayina sunulmus ve Cocuklar i¢in Felsefe egitimi almis bir
okul oOncesi Ogretmeniyle pilot calisma yapilarak sorularin amaca uygunlugu test
edilmistir. Pilot calisma sonucunda arastirma amacina uymayan ve kendini tekrarlayan
sorular goriisme formundan c¢ikarilmis; gerekli diizenlemeler yapilmistir. Arastirmaci,
stiregteki konumunu katilimcilara bildirerek etik bir yaklasim sergilemis ve olguyu yansiz
bir sekilde gozlemlemeye Ozen gostermistir. Ayrica, okul Oncesi Ogretmeni olan
arastirmacinin P4C egitimi almis olmas1 ve bu alandaki arastirmalar1 incelemesi, konuya
olan hakimiyetini artirmis ve verilerin daha derinlemesine anlamlandirilmasina katki
saglamistir. Ancak yorum siirecinde 6znellikten kaginmak i¢in veriler dogrudan katilime1

ifadeleriyle desteklenmistir.

Nitel aragtirmalarda gegerligin bir diger gostergesi olan “verilerin ayrintili
raporlanmas1” ilkesine uygun olarak, goriismeler oldugu gibi yaziya dokiilmiis ve analiz
siireci acik¢a betimlenmistir. Toplanan veriler dogrudan ve ayrintili bigimde raporlanmas,
arastirmaya bu sekilde eklenmistir. Nitel arastirmalarda, verilerin ayrintili olarak
raporlanmasi ve bulgulara ulasma siirecinin seffaf bi¢imde ortaya konmasi, gegerligin

temel Olgiitlerinden biri olarak kabul edilmektedir (Yildirim & Simsek, 2021).
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Aragtirmanin glivenilirligini saglamak amaciyla, veriler arastirmaci tarafindan
dogrudan toplanmis ve goriismeler ses kayitlariyla kaydedilerek dijital ortamda
saklanmistir. Verilerin gilivenilirligini degerlendirmek icin ise goriisme sorulari biri
Ogretim lyesi, digeri yiiksek lisans 6grencisi olan iki bagimsiz kodlayici tarafindan
kodlanmis ve kodlama tutarliligi hesaplanmistir. Bu hesaplamada Miles ve Huberman’in
giivenirlik formiili kullanilmistir. Bu yontemle verilerin giivenilirlik orani ylizde 90,740

olarak belirlenmistir. Bu oran yiiksek diizeyde kodlayict uyumu anlamina gelmektedir.

Katilimcilarin tamaminin Cocuklar icin Felsefe egitimi almis olmasi, konuya
iligkin goriislerini bilingli ve deneyim temelli aktarmalarmi saglamistir. GOriisme
metinlerinde, yorumlarin yani sira dogrudan alintilara yer verilmesi, aragtirmanin
giivenilirligini pekistirmistir. Ayrica, veri toplama ve analiz siirecinin ayrintili bicimde
aciklanmis olmasi, bu arastirmanin baska arastirmacilar tarafindan benzer sekilde

yiiriitiilebilir olmasini saglayarak calismanin dis giivenirligini desteklemektedir.

3.5. Arastirmacinin Rolii

Nitel arastirmalarda, arastirmaci yalnizca veri toplayan bir kisi degil; ayni
zamanda arastirma siirecinin ayrilmaz bir pargasidir. Bu nedenle, arastirmacinin kendi
konumunun, deneyimlerinin ve olasi Onyargilarimin farkinda olmasi, arastirmanin
giivenirligi acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir (Merriam, 2009; Yildirrm & Simsek,
2021). Bu aragtirmanin yiiriitiiclisii okul oncesi 6gretmeni olup, Cocuklar i¢in Felsefe
(P4C) yaklagimina iliskin bilgi ve becerilerini gelistirmek amaciyla “Cocuklar I¢in Felsefe
Egitmen Egitimi Programi™na katilmistir. S6z konusu egitim, arastirmada kullanilan
goriisme sorularinin hazirlanmasinda, verilerin toplanmasinda ve katilimer ifadelerinin

analizinde kuramsal bir temel olusturmustur.

Arastirmaci, tiim gorligmeleri bireysel olarak yiiriitmiis, ses kayitlarini almig ve
elde edilen verileri eksiksiz bicimde yazili hale getirmistir. Kodlama ve tematik analiz
siirecine aktif olarak katilmis; verilerin nesnel bigimde yorumlanabilmesi i¢in analiz
stireci ikinci bir kodlayici ile desteklenmistir. Arastirmanin tiim agamalarinda etik ilkelere

uygun hareket edilmis; goniilliilik, gizlilik ve tarafsizlik ilkeleri titizlikle gozetilmistir.
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Aragtirmacinin siirece yonelik farkindaligi, P4C alan bilgisi ve etik duyarliligi, nitel

arastirma ilkeleri dogrultusunda aragtirmanin giivenirligini gliclendirmistir.

3.6. Verilerin Analizi

Bu arastirma, nitel aragtirma yaklasimi kapsaminda temel nitel desen temelinde
yapilandirilmistir. Temel nitel arastirmalar, belirli bir olguya iligskin olarak katilimcilarin
deneyimlerini, algilarin1 ve goriislerini derinlemesine anlamay1 amaglar (Merriam, 2009;
Patton, 2014). Bu dogrultuda, calismada elde edilen goriisme verileri betimsel analiz
yontemiyle incelenmistir. Betimsel analiz, dnceden belirlenen temalara bagli kalarak

verilerin sistemli bicimde 6

zetlenmesini ve anlamli bulgular elde edilmesini saglar (Yildinrm & Simsek,
2021). Temel nitel desenle yapilan arastirmalarda, katilimcilarin yasantilarini ve bakis
acilarin1 dogrudan yansitmasi agisindan betimsel analiz yontemi uygun bir yaklasim

sunmaktadir.

Veri analiz siireci dort asamada yiiriitiilmiistiir: 11k olarak, ses kayitlar1 eksiksiz
sekilde yaziya aktarilmig; ardindan metinler defalarca okunarak anlamli birimlere
ayrilmigtir. Bu birimler kodlara doniistiiriilmiis, kodlar benzerliklerine gore temalar
altinda toplanmis ve bu temalar {izerinden kategoriler olusturularak aragtirma sorularina
yonelik  biitiinctil analizler yapilmistir. Analiz siirecinde, katilimci ifadelerine
olabildigince sadik kalinmis ve yorumlar dogrudan alintilarla desteklenmistir. Verilerin
giivenirligini artirmak amaciyla cift kodlayici yontemi kullanilmis; iki bagimsiz
arastirmact tarafindan yapilan kodlamalar karsilastirilmis ve Miles ve Huberman’in
(1994) giivenirlik formiiliiyle tutarlilik orani hesaplanmistir. Kodlayicilar arasi ylizde
90,740 oraninda goriis birligi saglanmasi, analiz siirecinin  giivenilirligini
desteklemektedir. Bu biitiinciil analiz yaklasimi, katilimcilarin Cocuklar i¢in Felsefe
uygulamalarina iligkin deneyimlerinin ortak temalar ¢ergevesinde ortaya konmasina

olanak tanimistir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde, arastirmanin amaci ve alt amacglari dogrultusunda elde edilen
bulgulara yer verilmistir. Bulgular, analizler sonucunda ortaya ¢ikan temalar ¢ercevesinde
yapilandirilmis ve her tema basglig altinda sunulmustur. Arastirmada, 6gretmenlerin P4C
etkinliklerinde resimli ¢ocuk kitaplarimi kullanma amagclari, etkinlik siirecine iliskin
yasantilari, siklikla tercih ettikleri kitaplar ile kullandiklar1 kitaplarin igerik ve bigimsel
ozellikleri ayrintili olarak ele alinmistir. Ayrica, 6gretmen goriislerine gére Cocuklar igin
Felsefe etkinliklerinin ¢ocuklarin gelisimleri iizerindeki etkilerine iliskin bulgular da
kapsamli bigcimde sunulmustur. Katilime1 goriislerinden dogrudan alintilara yer verilerek

bulgularin daha anlasilir, somut ve destekli bigimde sunulmasi amaglanmistir.

4.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklar I¢in Felsefe Egitimi Alma

Motivasyonuna iliskin Bulgular

Bu béliimde, okul dncesi dgretmenlerinin Cocuklar Icin Felsefe (P4C) egitimini
alma motivasyonlarma iliskin elde edilen bulgular sunulmaktadir. Bu kapsamda,
ogretmenlerin “Cocuklar icin felsefe egitimi almay1 neden diisiindiiniiz? Sizi bu siirece
iten neydi?” sorusuna verdikleri yanitlar analiz edilmistir. Elde edilen veriler
dogrultusunda 12 kod olusturulmustur. Katilimc1 ifadelerine dayali olarak bu
motivasyonlar “bireysel” ve “mesleki” olmak iizere iki alt kategoriye ayrilmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriislerine iliskin bulgular ve olusturulan kodlar Tablo

3’te detayl sekilde sunulmustur.

Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklar I¢in Felsefe Egitimi Alma Motivasyonu

Kategori Alt Kategoriler Kodlar

Bireysel Egitmen/danisman etkisi
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Merak

Dikkat ¢ekicilik
Egitim Alma Motivasyonu Perspektif

flgi

Deneyim

Popiilerlik

Uygulanabilirlik

Akademik biitlinlestirme

Sorgulama becerisi

Mesleki Mesleki gelisim

Diistinceleri anlamak

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmenlerin Cocuklar i¢in Felsefe (P4C) egitimini alma
motivasyonlarinin "bireysel" ve "mesleki" olmak {lizere iki ana temada toplandigi
goriilmektedir. Bireysel motivasyonlara dair bulgular incelendiginde, katilimcilarin
onemli bir kism1 egitimi alma gerekgelerini kisisel merak, dikkat c¢ekicilik, farkli bakis
acilar gelistirme arzusu ve bireysel gelisim ihtiyaci ile agiklamistir. Katilimcilardan K3
kodlu 6gretmen farkli bakis agilar1 kazanma durumunu su sozlerle ifade etmistir: “Biraz
da ¢ocuk gibi diisiinebilmek igin. O yaraticihigimiz kéreldi biiyiidiikce. Biraz onlarin
agisindan bakabilmek icin istedim aslinda. Onlarin perspektifinden bakabilmek igin.”
(19.02.2025). Benzer sekilde K8 kodlu dgretmen merak ve uygulama olanaklarina dikkat
cekmistir: “Bu egitimi alan bir arkadasim vardi. Egitimin icerigini anlattiginda agik¢ast
uygulayabilecegim platformlar da vardi ablamin o6zel anaokulundaki gruplara

uygulayabilecegimi diisiindiim. Merak da ediyordum ve keyifli oldugunu da 6grendigimde
almaya karar verdim. Bu sekilde ilerledi benim stirecim.” (16.03.2025).

Bazi ogretmenlerin ise Cocuklar icin Felsefe egitimi alma kararlarinda
cevrelerindeki kisilerin etkili oldugu goriilmektedir. Ornegin K5 kodlu 6gretmen ... xxx
hocayr da zaten literatiirden takip ediyordum. O yiizden bu egitimi almak istedim.”

(24.02.2025) derken; K6 kodlu 6gretmen “Yiiksek lisans yaparken danismanimla béyle
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gelecekle ilgili konusurken o neden boyle bir egitim var neden almiyorsun dedi. Ben de o

sekilde arastirmaya bagladim...” (10.03.2025) ifadesiyle bu durumu agiklamistir.

Mesleki motivasyonlara iligkin olarak elde edilen veriler, 6§retmenlerin sinif i¢i
uygulamalar1 zenginlestirme, sorgulama ve elestirel diisiinme becerilerini destekleme ve
akademik gelisimlerine katki saglama amaciyla Cocuklar icin Felsefe egitimine
yoneldiklerini gostermektedir. Bu baglamda K9 kodlu 6gretmen su degerlendirmeyi
yapmustir: “Kisisel olarak dedigim gibi farkli diisiinme tarzlari, elestirel diisiinme,
sorgulama, kendimi ifade etme... bu tiir kazanimlar elde ettim ben hem kisisel hem mesleki
olarak.” (18.03.2025). K10 kodlu 6gretmen de Cocuklar icin Felsefe uygulamalarinin
mesleki pratigine katkisini su sekilde vurgulamistir: “Felsefe egitimini arastirmaya
basladim, felsefeyi arastirmaya basladim ve sonrasinda da wuygulayabilecegimi

diigtindiigiim icin bu konuya yoneldim.” (14.04.2025).

Ilgi, popiilerlik, uygulanabilirlik, akademik biitiinlestirme ve sorgulama becerisi
kodlarina iligkin 6gretmen goriisleri incelendiginde, farkli motivasyonlarin 6ne ¢iktigi
goriilmektedir. K7 kodlu 6gretmen, “Cok fazla SCAMPER ¢alismasi yapiyorduk ve
felsefeye de olan ilgim ve merakimdan dolayr ¢ocuklarla yapilabilir mi diye bir arastirma
icerisine girdim ve bu egitimi veren kurumlar oldugunu gérdiim.” (15.03.2025) ifadesiyle,
kisisel ilgi ve merakinin yani sira ¢ocuklara katki saglama isteginin etkili oldugunu
belirtmistir. K1 kodlu 6gretmen, “P4C egitimini almay: lisans son sinifta bir dersimizin
icerisinde ge¢cmisti, kisaca sadece bir konu anlatim, sunum gseklinde ge¢misti. Orada
dikkatimi cekmisti, zaten ¢ok popiiler olan bir konu su an.” (12.02.2025) sozleriyle
Cocuklar i¢in Felsefe’nin giiniimiizdeki popiilerliginin ve akademik ortamda
karsilagmanin ilgisini artirdigini ifade etmistir. K8 kodlu 6gretmen ise, “Bu egitimi alan
bir arkadasim vardi. Egitimin icerigini anlattiginda ag¢ik¢ast uygulayabilecegim
platformlar da vardi ablamin ozel anaokulundaki gruplara uygulayabilecegimi
diistindiim.” (16.03.2025) diyerek, egitimin uygulanabilirligini ve c¢evresel olanaklarin
karar siirecindeki roliinii vurgulamigtir. K5 kodlu 6gretmen, “Benim zaten ikinci dalim
sosyoloji. Felsefeyi de daha kiiciik yas gruplariyla sinifta kullanmak, dersin igine
vedirmek istiyordum. ” (24.02.2025) ifadesiyle, akademik biitiinlestirme ve disiplinlerarasi

yaklasimin 6nemine dikkat ¢ekmistir. Yine K5 kodlu 6gretmen, “Cok fazla soru sormada
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basarili biri degilimdir ama cevap vermede daha basarili oldugumu diistiniiriim her
zaman. Dogru soruyu sorabilmek i¢in aldim bu egitimi aslinda.” (24.02.2025) sozleriyle,
sorgulama ve dogru soru sorma becerisini gelistirme amacinin da bu egitimi alma
motivasyonlar1 arasinda yer aldigini belirtmistir. Bu goriisler, O6gretmenlerin P4C
egitimine yonelik motivasyonlarinin ¢ok boyutlu oldugunu ve kisisel ilgi, mesleki gelisim,
uygulanabilirlik ve pedagojik biitlinlestirme gibi ¢esitli unsurlart igerdigini

gostermektedir.

Son olarak, bazi katilimcilar ¢ocuklarin diislince diinyasin1i daha iyi anlamak
amactyla bu egitime yoneldiklerini belirtmistir. Ornegin K2 kodlu 6gretmen “Meslegimin
ilk senesinde birka¢ ay cocuklarimla iste sohbet ederek iste onlarin diigiince yapilarini
gelistirmeye calisarak ilerledim. Bunun egitimini almak istedim daha sonrasinda.”
(12.02.2025). Bu bulgular, okul 6ncesi d6gretmenlerinin Cocuklar i¢in Felsefe egitimini
alma motivasyonlarinin bireysel, mesleki ve g¢evresel etkenler cercevesinde cesitlilik

gosterdigini ortaya koymaktadir.

4.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklar Icin Felsefe Etkinliklerinde Resimli

Cocuk Kitaplarim Kullanma Amaglarina iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan okul oOncesi Ogretmenlerinin, Cocuklar icin Felsefe
etkinliklerinde resimli ¢ocuk kitaplarini kullanma amaglaria iliskin veriler, “Kullanma
Amaglar1” kategorisi altinda analiz edilmistir. Betimsel analiz siirecinde, 6gretmenlerin
“Cocuklar icin Felsefe etkinliklerinde resimli ¢ocuk kitaplarini kullanma nedenlerinizi
aciklar misiniz?” sorusuna verdikleri yanitlar dogrultusunda 15 farkli kod
olusturulmustur. Katilimc1 goriisleri analiz edilerek elde edilen bu kodlar Tablo 4’te

sunulmaktadir.

Tablo 4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklar I¢in Felsefe Etkinliklerinde Resimli
Cocuk Kitaplarin1 Kullanma Amaglari

Kategori Kodlar

Somutlastirma
Dikkat ¢ekicilik
Perspektif
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Gelisim diizeyine uygunluk
Gorsel katki
Kullanma Amaglari Fayda saglama
Diislinceleri agiga ¢ikarmak
Ifade etme
Soru iiretimi
Diisiindiirme
Ulasilabilirlik
Sorusturma baslatma
Yaraticilik
Detay farkindaligi

Odaklanmayz stirdiirme

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmenlerin Cocuklar i¢in Felsefe etkinliklerinde resimli
cocuk kitaplarmi kullanma amaglarinin ¢ok boyutlu oldugu goriilmektedir. Katilimcilar
bu kitaplar1 pedagojik, bilissel ve estetik gerekgelerle tercih ettiklerini belirtmistir.
Kodlamalar sonucunda bu kategori altinda 15 farkli kod belirlenmis olup, en sik
vurgulananlar sirasiyla “somutlagtirma”, “dikkat cekicilik” ve “gelisim diizeyine

uygunluk” olmustur.

“Somutlastirma” koduna iligskin olarak 6gretmenler, kitaplarin soyut kavramlari
cocuklar i¢in anlasilir hale getirdigini ifade etmistir. Ornegin K3 kodlu gretmen “Genelde
diistinceyi somutlastirma amaciyla ashnda kullaniyorum.” (19.02.2025) sozleriyle
kitaplarin anlat1 giiclinlin ¢ocuklarin diisiinme siireglerini destekledigini belirtmistir. K1
kodlu 6gretmen ise “Cocuklarin yas grubunu goz ontine aldigimizda somut olarak sunmak
onlar i¢in daha kalict oldugunu diistiniiyorum.” (12.02.2025) ifadesiyle bu goriisii
desteklemektedir.

“Dikkat cekicilik” kodu altinda, kitaplarin ¢ocuklarin ilgisini siirekli kildigs,
ogrenme siirecini daha etkili hale getirdigi ve P4C etkinliklerine hazirlik sagladig: ifade
edilmistir. K2 kodlu o6gretmen, “Swnifimdaki en dikkat cekici uyaran, resimli ¢ocuk

kitaplari. Cocuklarim hikdye dinlemeyi ¢cok seviyorlar. Haftanin neredeyse her giinii baska
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bir hikdye okumamu istiyorlar. Onlarin ¢ok fazla dikkatini ¢ceken bir uyaran oldugunu fark
ettigim i¢in ashinda su anda resimli ¢ocuk kitaplarini daha sik kullaniyorum.”

(12.02.2025) derken; K5 kodlu 6gretmen ise “Ilk neden cocuklarin ilgisini ¢ekmesi.’
(24.02.2025) seklinde ifade etmistir.

“Perspektif”’ kodu kapsaminda Ogretmenler, kitaplarin cocuklara farkli bakis

13

acilar1 kazandirma islevini vurgulamigtir. K10 kodlu 6gretmen, “... belirli bir kalipta
diistinmelerinden ziyade daha farkl sekillerde de bakabileceklerinin ¢ocuklara
gosterebilecegimiz ¢ok giizel bir kitap.” (14.04.2025) seklinde belirtirken; K5 kodlu
ogretmen “Aslinda olayla ilgili farkli resimleme tarzlar: da kitaplardaki ¢ocuklara farkl

bir bakis agist kazandirryor.” (24.02.2025) ifadelerini kullanmustir.

“Gelisim diizeyine uygunluk” kodu ise 6gretmenlerin kitap se¢iminde yas ve
gelisim ozelliklerini goz oniinde bulundurduklarin1 géstermektedir. K9 kodlu 6gretmen,
“... biz P4C ile ayni zamanda bu analiz kismnin diigiinme kismindan farkl yonlerden
diigtindiirme kismini ele aldigimiz icin, bu kitaplari ele almak yas grubu agisindan avantaj
oluyor.” (18.03.2025) derken; K8 kodlu &gretmen, “Ozellikle cocuklar baslangicta
diisiinmeye ¢ok alisik olmadiklart i¢in, bazi seyleri ¢ok hazirci bir sekilde ele almaya
alistiklart icin bu biraz zorladi. Bundan dolaytr resimli ¢ocuk kitaplarimi kullanmaya

basladim ve agik¢asi isimi kolaylastirdi.” (16.03.2025) demistir.

“Gorsel katki” ve “detay farkindalig1” gibi kodlar altinda kitaplarin hayal giicii,
analiz becerisi ve gorsel okuryazarlik gibi biligsel alanlar1 destekledigi goriilmektedir. K7
kodlu 6gretmen, “Resimleri birebir gérmeleri veya iste sorulan soru karsisinda resimleri
diigiinerek hayal etmeleri, kendi goziinde kafasinda canlandirmalarint sagliyoruz. Bu
sebeple resimli hikdaye kitaplarimin felsefe sorusturmalarinda faydali oldugunu
diistintiyorum. ” (15.03.2025) seklinde ifade etmistir. K5 kodlu 6gretmen ise “Bir sayfayi
cocuklara okurken c¢ocuklar resimleri yorumladiklarinda resimli kitap tizerinden
gidiyorsak ben de farkli ayrintilara dikkat ediyorum ¢ocuklarla birlikte.” (24.02.2025)

demistir.

Tablo 4’e bakildiginda iceriksel agidan zenginlik sunan kodlar arasinda “fayda

saglama”, “ifade etme”, “sorusturma baslatma”, “yaraticilik” ve “ulasilabilirlik” yer

almaktadir. K7 kodlu 6gretmen, “Bir ¢atismanin oldugu kitaplar: segiyoruz ve bir uyaran
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hazirlyyoruz. O uyaran esliginde bir sorusturma bagslatyyoruz ve ¢ocuklarin kendilerini
ifade etmelerine firsat taniyoruz.” (15.03.2025) derken; K10 kodlu dgretmen “Ozellikle
hayal kurmak iste arkadasiyla hayalini paylasabilmek adina resimli ¢ocuk kitaplar
gergekten ¢ok olanak saglayan materyaller.” (14.04.2025) diyerek kitaplarin yaraticiligi
destekledigini belirtmistir.

Bu bulgular, 6gretmenlerin resimli ¢cocuk kitaplarini yalnizca birer uyaran olarak
degil, ayn1 zamanda ¢ocuklarin diisiinsel, duygusal ve dilsel gelisimlerini destekleyen ¢ok
yonlii araglar olarak degerlendirdiklerini ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin kitap
tercihlerinde, ¢ocuklarin yas Ozellikleri, dikkat siireleri ve diisiinme bigimleri gibi
faktorlerin yan1 sira, kendi pedagojik hedeflerinin de belirleyici oldugu anlagilmaktadir.
Bu dogrultuda, resimli ¢ocuk kitaplarinin Cocuklar i¢in Felsefe etkinliklerinde hem icerik

hem de etkilesim diizeyinde 6nemli bir islev iistlendigi sdylenebilir.

4.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklar Icin Felsefe Etkinliklerinde Resimli
Cocuk Kitaplarimi1 Kullanma Bicimleri ile Uyguladiklar1 Yontem ve Stratejilere

iliskin Bulgular

Bu boéliimde, okul dncesi 6gretmenlerinin Cocuklar i¢in Felsefe etkinliklerinde
resimli g¢ocuk kitaplarint nasil kullandiklarma iliskin bulgulara yer verilmistir.
Ogretmenlerin kitaplar1 kullanma bigimleri ile bu siirecte basvurduklari ydntem ve
stratejiler, katilimer goriislerine dayali olarak analiz edilmis ve iki alt tema altinda
sunulmustur. “Kullanma Bigimleri” bashig1 altinda 6gretmenlerin kitaplart etkinliklere
nasil entegre ettikleri incelenirken, “Kullanilan Yontem ve Stratejiler” bagligi altinda ise
ogretmenlerin ¢ocuklarla felsefi diistinmeyi desteklemek amaciyla uyguladiklar

pedagojik yaklasimlar ele alinmstir.

4.3.1. Kullanma Bicimlerine iliskin Bulgular

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin Cocuklar i¢in Felsefe etkinliklerinde resimli ¢ocuk
kitaplarin1  kullanma sekillerine yonelik bulgular “Kullanma Bigimleri” olarak
kategorilendirilmistir. Bu kategoride 6gretmenlerin “Cocuklar i¢in Felsefe etkinliklerinde

bu kitaplari nasil kullantyorsunuz? Somut 6rnekler verebilir misiniz?” sorusuna verdikleri
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yanitlar dogrultusunda bes kod olusturulmustur. Ogretmenlerin bu kategoriye yénelik

yanitlar1 Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklar i¢in Felsefe Etkinliklerinde Resimli
Cocuk Kitaplarin1 Kullanma Sekilleri

Kategori Kodlar
Kitap ile ilgili kullanim bigimi
Soru sorma

Kullanma Bigimleri Ek materyal kullanimi
On hazirhk yapma

Tahmin yiiriitme

Tablo 5 incelendiginde olusturulan bes kod arasindan en sik kullanilan yontem
“kitap ile ilgili kullanim bi¢imi” olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu kod, kendi i¢inde “kitabin
tamamint ya da belirli boliimlerini okuma”, “kitabin sonunu agik birakma” ve “kitabin
kapag1 veya resimleri iizerinden analiz yapma” gibi farkli uygulamalar1 barindirmaktadir.
Ogretmenler, kitaplar1 sadece okuyarak degil, cocuklarm aktif katilimini saglayacak
sekilde kullanmaya 6zen gostermektedir. Ornegin, K2 kodlu 6gretmen bu siireci su sekilde
aciklamstir: “Oncelikle kitabi cocuklar ellerinde tek tek bir gezdirip igine bakiyorlar iste
resimlerine bakiyorlar.” (12.02.2025). Benzer bi¢cimde, K6 kodlu 6gretmen kitabin
tamamin1 kullanmaktan kag¢indigini belirtmistir: ... kitabin tamamini degil sadece belli
kistmlarim aliyorum. Ciinkii bazi kisimlarda bazen direkt yarg: veriliyor ya da o konuyla
ilgili bir cevap niteliginde bir seyler veriliyor, direkt cevap. O sayfalar: almadan ya da o
ctimleleri almadan o sekilde kullanyyorum resimli kitaplar:...” (10.03.2025). K8 ise
kitabin sonunu 6zellikle okumadigimi vurgulayarak soyle ifade etmistir: “Bu kitaplarin
sonunu okumuyorum kesinlikle, sonu yarum kaliyor. Diigiinmelerine devam etmelerini

istiyorum ben orada ¢iinkii.” (16.03.2025).

Kullanim big¢imlerinden biri de Ogretmenlerin kitaplarla birlikte yonelttikleri
sorulardir. K5 kodlu 6gretmen bu konuda siireci su sekilde detaylandirmistir: KS:
“Genellikle ¢cocuklara direkt soruyu yoneltmek yerine énce ¢ocuklardan soruyu alvyorum

kitapla ilgili, kitabi okumadan once onlarin kitapla ilgili sorularimi cevaplyyorum.”
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(24.02.2025). K8 kodlu 6gretmen ise etkinlik sirasinda farkli asamalarda soru sordugunu
ifade etmistir: “Konuyu okurken sorularimi baslangi¢ sorusunu, ara geg¢is sorusunu bu

hikayede uygun gordiigiim yerlerde soruyorum ¢ocuklara.” (16.03.2025).

“Ek materyal kullanim1” koduna iliskin olarak K3 kodlu 6gretmen kitaplar1 daha
somut hale getirmek igin gorsel ve fiziksel araglardan faydalandigini belirtmistir:
“’Bosluk’ kitabit mesela direkt vermek yerine daha ¢ok boyle somutlastirarak boyle
maketlerini yapryorum. Bir TV dizisi seklinde hikdyenin belli parcalarini boyle bir sistem
kuruyoruz aslinda sey gibi TV ekrani gibi, kutudan basit bir sistem. Bunlarin ¢izimlerini
bazen kendim yapiyorum, bazen ¢iktilarini aliyorum, bazen iste programlara tasarlatip
ctktilarint alyyorum.” (19.02.2025). K5 kodlu 6gretmen ise matematik igerikli kitaplarda
stireci desteklemek i¢in ilgili materyalleri kullandigini su s6zlerle ifade etmistir: “Kitapta
eger tizerinde durulacak bir materyal varsa, ...bir abakiis, bir cetvel, bir metre, sayi
boncuklari, say1 cubuklari, say1 fasulyeleri gibi gibi, kitabin anlattig, ilgilendigi konuyla
ilgili somut materyal hazirliyorum.” (24.02.2025).

On hazirlik yapmanin énemine dikkat ¢eken K6 kodlu dgretmen, siireci sdyle
Ozetlemistir: “... oncesinde mutlaka bir 6n ¢alisma yapryorum. O kitapla ilgili grup ¢ok
onemli ...diigiinebilme gelismisligi ¢ok onemli.” (10.03.2025). Ayn1 sekilde K5 kodlu
ogretmen de kitabin igerigini sinifin yapisina gore degerlendirdigini vurgulamistir:
“Ornegin kitabin icerisinde bosanmis aile yapisi anlatiliyorsa ya da resimlerde cinsiyet
esitsizligi varsa ya da swmifimda farkli wktan gelmis cocuk varsa ona gore kitabi

’

diizenliyorum, o sayfayr okumuyorum, katlyyorum... ilk hazirligim bu oluyor.’

(24.02.2025).

Son olarak, yalmizca K2 kodlu o6gretmen tarafindan dile getirilen “tahmin
yiiriitme” kodu kapsaminda, “Once resimden yorum yapiyorlar. Iste aga¢ var, cocuk var
falan diye boyle bakiyorlar. Iste elma topluyor cocuk bilmem ne...boyle kendi aralarinda.
Béyle bir hikdyenin ne olabilecegini tahmin etmeye ¢alistyorlar.” (12.02.2025) ifadesiyle,
cocuklarin hikaye oncesinde resimler {izerinden tahmin yliriitmelerine firsat tanindigi
goriilmektedir. Bu kodun analizi, ¢ocuklarin aktif katilimini ve ongdrii becerilerini

destekleyen bir uygulama olarak 6ne ¢ikmaktadir.
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Ogretmenler kitaplar1 yalmzca okumakla kalmayip, cesitli yéntem ve araglarla

cocuklarin katilimini ve diisiinme siireglerini desteklemeye 6zen gostermektedir.

4.3.2. Kullanilan Yéntem ve Stratejilere iliskin Bulgular

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin Cocuklar i¢in Felsefe etkinliklerinde resimli ¢ocuk
kitaplarini kullanarak gergeklestirdikleri oturumlarda kullandiklar1 yontem ve stratejilere
yonelik bulgular “Kullanilan Yontem ve Stratejiler” olarak kategorilendirilmistir. Bu
kategoride 6gretmenlerin “Kitaplar ilizerinde tartisma baslatirken belirli bir yontem ya da
strateji kullantyor musunuz?” sorusuna verdikleri yanitlar dogrultusunda 13 kod

olusturulmustur. Ogretmenlerin bu kategoriye yonelik yanitlar1 Tablo 6°da gésterilmistir.

Tablo 6. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Resimli Cocuk Kitaplariyla Gergeklestirdikleri
Cocuklar i¢in Felsefe Etkinliklerinde Kullandiklar1 Yéntem ve Stratejiler

Kategori Kodlar

Oturma diizeni
Soru-cevap

Drama

Akisa ayak uydurma

Kullanilan Yéntem Fisilti-vizilt1 gruplar

ve Stratejiler Deney
Sirayla konugma
Resimleme
Sorular1 belirleme
Kitab1 dnceden okuma
Ozetleme
Diistince kiipii

Sistematik ilerleme

Tablo 6 incelendiginde, okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklar icin Felsefe
etkinliklerinde resimli ¢ocuk kitaplarini kullanarak gerceklestirdikleri oturumlarda tercih

ettikleri yontem ve stratejilere iliskin ¢esitli ifadeler sunduklar1 goriilmektedir. Kodlama
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siireci sonucunda bu kategori altinda toplam 13 farkli kod belirlenmis olup, en sik
vurgulananlardan biri “oturma diizeni” kodu olmustur. K1 kodlu 6gretmen “Cember
olusturuyorum éncelikle.” (12.02.2025) ifadesiyle; K2 kodlu ogretmen ise “Iste
cocuklarima mesela oncesinde mesela bir hazirlik siirecimiz olmuyor genellikle benim.
Hani ¢ocuklarla iste cember olusturuyoruz, yere oturuyoruz.” (12.02.2025) sozleriyle bu

yontemi agiklamistir.

Soru-cevap yontemini kullanan K1 kodlu o6gretmen “Kavramlarin neler
olduklarini  soruyorum, sorguluyorum. Birbirlerinden daha ¢ok etkileniyorlar.”
(12.02.2025) derken, K9 kodlu Ogretmen ise “Soru-cevap yéntemiyle yani soru
soruyorum, cevaplarint altyorum, yonlendirmeler, derinlesme derken boyle ilerliyorum.”

(18.03.2025) seklinde stireci aktarmistir.

“Drama” stratejisi kapsaminda 6gretmenler siif ortamini canlandirmak amaciyla
cesitli yonlendirmeler yaptiklarini belirtmislerdir. Ornegin K2 kodlu 6gretmen, “Onlar:
stirece yonlendirirken iste tahtamizdan sey aciyorum ates sesi, ates goriintiisii boyle yanan
bir ates goriintiisii agiyorum. ‘Hadi simdi kampa gidiyoruz, kamp atesimizi de yakalim’.
Cocuklarim oniinde toplaniyorlar..., sessiz olun, kurtlar gelecek’ falan filan yapiyorum
boyle. ...hikayeye daha adapte oluyorlar.” (12.02.2025) ifadesini kullanmistir. K5 kodlu

Ogretmen ise kisaca “Dramay: bazen kullaniyorum...” (24.02.2025) demistir.

Akisa ayak uydurarak, ¢cocuklarin tartigmak istedikleri konuya gore hareket etmeyi
tercih eden K3 kodlu 6gretmen, bu durumu su sekilde ifade etmistir: “... genelde akista
kalryyorum. Cocuklarin konuyu cektikleri yere gére hareket ediyorum bu noktada.”
(19.02.2025). Benzer sekilde K4 kodlu 6gretmen ise “Bu akista belli oluyor aslinda
strateji ile degil. Bazen ben duygu iizerinden gidiyorum ama o oradan bir kelimeyi almis
oluyor bir ¢ocuk ve oradan gitmeye bashyoruz digerleri de katildiginda. Grup
yonlendiriyor daha ¢ok.” (07.02.2025) ifadesiyle gruba ayak uydurdugunu belirtmistir.

Icerik acisindan gesitlilik ve derinlik saglayan kodlar arasinda “Fisilti-vizilti
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gruplar1”, “deney”, “resimleme”, “sirayla konugsma”, “sorulari belirleme”, “kitab1 dnceden
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okuma”, “6zetleme”, “diisiince kiipii” ve “sistematik ilerleme” yer almaktadir. K5 kodlu

“«“

ogretmen, “... ama artik bizim fisilti gruplari olustururduk ya atolyelerde, benim sinifim

dokuz kisi, ticer kisilik fisilti gruplart olusturuyorum hikaye kitabini okuduktan sonra.
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Onlarin belirli bir siire sohbet etmesini istiyorum kitap hakkinda.” (24.02.2025) ifadesiyle
fisilti-viziltt gruplar1 uygulamasini agiklamistir. Ayn1 68retmen, “Kitap iste fen egitimi
tizerineyse ya da bilim insanlart ile ilgiliyse, iste Einstein’in, Madame Curie nin kitaplar
var ya, o zaman deney de etkili bir yontem oluyor” (24.02.2025) sozleriyle kimi zaman
deney stratejisine; “Bunun disinda resimleme teknigi vardi iste kitabin en aklimizda kalan
yerini resimliyoruz ve onun iizerinden diigiincemizi agikliyoruz” (24.02.2025) ifadesiyle

de kimi zaman resimleme stratejisine bagvurdugunu belirtmistir.

Farkl1 bir strateji olarak, K2 kodlu 6gretmen, “En temel stratejim ¢ocuklarin teker
teker konusmalarint saglamak.” (12.02.2025) sozleriyle sirayla konugsma ydntemine
vurgu yapmistir. K6 kodlu 6gretmen ise, “... éncesinde sorularimi belirliyorum, hikdayemi
belirliyorum ve ona gére yapiyorum. O anda dogaglama hichir soru katmiyorum.” ve
“Cuinkii yani diigiinme sistemini zedelemek istemiyorum ¢iinkii o diigiinme sistemi
oturttuktan sonra ¢ocuklar zaten digerlerinde de ‘simdi bunu soracaksin degil mi? 'yi artik
biliyorlar. Bu ¢ok kiymetli. Onlarin da aslinda geligimini boyle bu sekilde sagliyorum. O
sekilde yani hepsi planl gidiyor. ” (10.03.2025) ifadeleriyle sorulari 6nceden belirleme ve
sistematik ilerleme stratejilerini aktarmustir. Ote yandan, K8 kodlu 6gretmen, “Bagslarken
soyle diyebilirim konu baslangicinda sorumu sorduktan sonra kullandigim yontem ve
strateji. hikdayeyi hep genel bir ozet vermeye c¢alisiyorum ben ki ¢ocuklar bazen
kopabiliyorlar hikdyeden.” (16.03.2025) seklinde 6zetleme yontemini kullandigini ifade
etmistir. Son olarak, diisiince kiipii stratejisini uygulayan K2 kodlu 6gretmen ise siireci su
sekilde aktarmistir: “Diisiince kiiptimiizii eline alan kisinin konusacagim ¢ocuklarima
soyledim. Bu zaten bizim kurallarimizdan bir tanesi. Daha sonrasinda iste kitabi
aliyorum. Oncelikle kitabi ¢ocuklar ellerinde tek tek bir gezdirip icine bakiyorlar iste
resimlerine bakiyorlar.” (12.02.2025).

4.4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklar Icin Felsefe Etkinliklerinde
Kullandiklar1 Resimli Cocuk Kitaplarina iliskin Bulgular

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin Cocuklar icin Felsefe etkinliklerinde kullanmay1
tercih ettikleri resimli ¢ocuk kitaplar1 “Kullanilan Resimli Cocuk Kitaplar1” basligin

altinda toplanmistir. Bu kategoride 6gretmenlerin “Cocuklar i¢in Felsefe etkinliklerinde
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en sik kullandigiiz resimli ¢cocuk kitaplar1 hangileridir?” sorusuna verdikleri yanitlar
dogrultusunda kodlar olusturulmustur. Kodlarin olusturulmasi siirecinde 6gretmenlerin
acik uglu sorulara verdikleri yanitlar dikkatlice okunmus, benzer ve tekrar eden ifadeler
bir araya getirilerek kodlar olusturulmustur. Elde edilen kodlar, 6gretmenlerin kitap
tercihlerine iligkin ortak egilimleri ve gesitliligi yansitacak sekilde gruplandirilmistir. Bu

kategoriye yonelik bulgular Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklar I¢in Felsefe Etkinliklerinde Kullanmay1
Tercih Ettikleri Resimli Cocuk Kitaplari

Kategori Kodlar Kodlar
Bosluk Akalli Tilkinin Masal1
Comert Agac Roko  Piifleyen  Kiiciik
Dinozor
Kullanilan Nokta iki Bana Bir Sana
Resimli Cocuk Ag Tirtil Ne Gortirsiin Agaca Bakinca
Kitaplar Elveda Bay Muffin Pikolo ile Felsefe
Bir Kavanoz Mutluluk Suki’nin Kimonosu

Kimse Bakmazken Duygular Cocuk Olmaya Hakkim Var

Ne Yapar?

Ofkeli Oriimcek Riza Findiklar Kim Yedi?
Ug Kedi Bir Minik Farkli Ama Ayni
Sarilalim Korkak Kus Sema
Grauo Inatg1 Kirpi Mina
Sevgi Canavari Ben Sandalye Degilim
Tastan Adimlar Neon Leon

Deniz Ne Renktir?

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin Cocuklar i¢in Felsefe etkinliklerinde kullandiklari
resimli ¢ocuk kitaplarma iliskin bulgular, Tablo 7°de gosterildigi tlizere toplam 27 kod
halinde sunulmustur. Her bir kod, Ogretmenlerin kitap tercihlerine iliskin 06zgiin

ifadelerinin anlamli biitlinler olusturacak sekilde gruplandirilmasiyla elde edilmistir. En
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sik tekrar eden kitaplar arasinda “Bosluk™ ve “Comert Agag¢” yer almaktadir. Diger 25 kod
ise her bir 6gretmenin yanitinda birer kez tekrarlanmistir. Ayrica, bir 6gretmen sonu giizel
olan biitiin kitaplar1 kullanabilecegini belirtmistir. Ogretmenlerin bu kodlara iliskin

goriisleri su sekildedir:

K1 kodlu 6gretmen, “A¢ Tirtil ve Nokta kitabinda sorularimizi iirettigimizi
diigtiniiyorum.” (12.02.2025) ifadesiyle, 6zellikle “Ag¢ Tirtil” ve “Nokta” kitaplarinin soru
iiretme stireglerinde etkili oldugunu belirtmistir. K2 kodlu 6gretmen ise, “‘Comert Agag’
kullandim. ‘Bosluk’var. ‘Elveda Bay Muffin’ kitabini kullandim. ‘Bir Kavanoz Mutluluk’
kullandim yakin zamanda. ‘Cocuk Olmaya Hakkim Var’ kitabini kullanmistim ... bir de sey
vardi ‘Kimse Bakmazken Duygular Ne Yapar’.” (12.02.2025) diyerek, farkli temalara
sahip cesitli kitaplar1 Cocuklar i¢in Felsefe oturumlarinda tercih ettigini ifade etmistir. K3
kodlu égretmen, “ ‘Bosluk’, Bosluk 'u ¢ok fazla kullaniyorum ... iste ‘U¢ Kedi Bir Minik’,
ayni sekilde onu kullanmayt ¢ok seviyorum. Genellikle galiba iste Sara Sahinkanat in
eserlerinden gidiyoruz” (19.02.2025) sozleriyle, ozellikle “Bosluk” ve “U¢ Kedi Bir
Minik” kitaplarin1 sikca kullandigini ve Sara Sahinkanat’in eserlerine yoneldigini
belirtmistir. K4 kodlu 6gretmen ise, “En sik kullandigim ‘Sarilalim’ ve ‘Bosluk’. Bu iki
uyaran ¢ocuklarda yani benim ¢alistigim yas grubu ¢ocuklarinda ¢ok etkili oluyor ve hani
kendilerini ifade...her cocugun, en sessiz olan ve kendini ifade etmekte zorlanan ¢ocugun
bile bir kelimesinin, bir ciimlesinin oldugu kitap bu iki kitap oluyor.” (07.02.2025)
ifadesiyle, “Sarilalim” ve “Bosluk” kitaplarinin ¢ocuklarin kendini ifade etme becerilerini
destekledigini vurgulamistir. K5 kodlu 6gretmen ise, “Tastan Adimlar, Grauo, Cémert
Agag, Sevgi Canavari...” (24.02.2025) diyerek, farkli kitaplar1 c¢esitli amaglarla
kullandigim belirtmistir. Ogretmen, 6zellikle “Grauo” kitabinda bir canavarin yalnizlig
sevmesi ve bir cocugun ona sefkatle yaklasma ¢abasini; “Tastan Adimlar” kitabinda ise
taglar lizerinden miilteci bir ailenin yolculugunun anlatilmasini vurgulamistir. Ayrica,
“Comert Agag” ile felsefe yapmayi cok sevdigini ve “Sevgi Canavar1” kitabini da tercih
ettigini ifade etmistir. Bu gorisler, 6gretmenin kitap se¢iminde hem tematik cesitlilige

hem de duygusal ve toplumsal igeriklere 6nem verdigini gostermektedir.

K6 kodlu 6gretmen, “Akilli Tilkinin Masali”’m sevgi kavramini tartismak icin

kullanirim kesin. Paylagmak ile ilgili Pikolo nun paylasma ile ilgili bir kitabi var onu
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kullanirim. ‘Roko Piifleyen Dinozor’ var yine o paylasmak ile ilgili. Onun disinda ‘Iki
Bana Bir Sana’ siyaset felsefesi. Onun disinda ‘Ne Goriirsiin Bir Agaca Bakinca?’.”
(10.03.2025) sozleriyle, kitap se¢ciminde tematik ¢esitlilige ve grubun yapisina gore farkli
kitaplar tercih ettigini belirtmistir. K7 kodlu 6gretmen, “Soyle ki ‘Pikolo ile Felsefe’yi
kullaniyoruz ... Mesela ‘Suki’nin Kimonosu’var, ‘Findiklart Kim Yedi? var. Su an aklima
gelen acik¢asi ‘Deniz Ne Renk?’ var.” (15.03.2025) diyerek, farkl kiiltiirel ve tematik
iceriklere sahip kitaplar1 kullandigini ifade etmistir. K8 kodlu 6gretmen ise, “Belli bir su
su kitaplart diyemiyorum agik¢asi. Her kesimden kitaplar aldim ben onunla alakali. Ama
canli resimleri olan, ¢ocuklarin dikkatlerini ¢eken kitaplar: seviyorum ama ayni zamanda
kitaplarin sonunun da iyi olmasini tercih ediyorum.” (16.03.2025) ifadesiyle, kitap

seciminde gorsellik ve olumlu son gibi unsurlara dikkat ettigini belirtmistir.

K9 kodlu 6gretmen, “Mesela O"fkeli Oriimcek Riza, Korkak Kus Sema, bu kitaplari
duygulart tamimak, anlamlandirmak ic¢in P4C oturumlarinda ele aliyorum. Mesela
Feridun Oral’in Farkli Ama Aym kitabin P4C oturumunda ele almistim.... Inat¢t Kirpi
Mina, birkag tane bu seriden kullanmistim.” (18.03.2025) sozleriyle, 6zellikle duygulari
tanima ve anlamlandirma amaciyla kitap secimi yaptigmi vurgulamistir. K10 kodlu
ogretmen ise, “Ben Sandalye Degilim ve Neon Bukalemun kitaplarini ¢ok seviyorum.
Clinkii gergekten bir nesne ya da bir sekli farkl insanlarin daha farkl, oldugundan daha
degisik bir sekilde gordiigiinii anlatabilen gergekten ¢ok giizel kitaplar.” (14.04.2025)
ifadesiyle, farkli bakis acilarini destekleyen kitaplar: tercih ettigini belirtmistir.

4.5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklar Icin Felsefe Etkinliklerinde
Kullandiklar: Resimli Cocuk Kitabi Seciminde Dikkat Ettikleri Kriterlere Iliskin
Bulgular

Arastirmada elde edilen bulgulara gore, okul dncesi dgretmenlerinin Cocuklar I¢in
Felsefe (P4C) etkinliklerinde tercih ettikleri resimli ¢ocuk kitaplarini segerken géz 6niinde
bulundurduklar olciitler, “Se¢im Kriterleri” kategorisi altinda toplanmistir. Bu kriterler,
Ogretmen goriisleri dogrultusunda “bigcimsel” ve “igeriksel” olmak iizere iki alt kategoriye
ayrilarak analiz edilmistir. Bu yap1, 6gretmenlerin kitap se¢iminde hem gorsel ve fiziksel

ozelliklere hem de metnin igerigine yonelik dikkat ettikleri noktalar1 ortaya koymaktadir.
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4.5.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklar Icin Felsefe Etkinliklerinde
Kullandiklar1 Resimli Cocuk Kitaplarinda Dikkat Ettikleri Bicimsel Kriterlere
iliskin Bulgular

Okul oOncesi Ogretmenlerinin Cocuklar icin Felsefe (P4C) etkinliklerinde
kullandiklar1 resimli cocuk kitaplarini segerken dikkat ettikleri bigimsel 6zelliklere iliskin
bulgular, “Secim Kriterleri” kategorisinin “Bi¢cim” alt bashigi altinda ele alinmustir.
“Cocuklar i¢in Felsefe etkinliklerinde uyaran olarak kullandiginiz resimli g¢ocuk
kitaplarin1 secerken hangi bigimsel 6zelliklere dikkat ediyorsunuz? Neden?” sorusuna
verilen yanitlar dogrultusunda toplam sekiz kod olusturulmustur. Bu kodlara iliskin veriler

Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklar Icin Felsefe Etkinliklerinde
Kullandiklart Resimli Cocuk Kitaplarina Yonelik Se¢im Kriterleri/ Bigim

Kategori Alt Kategoriler Kodlar

Bicim Gorsellik

Yazi tipi
Yaz1 boyutu

Secim Kriterleri Kapak
Sayfa kalitesi
Diizen
Boyut
Cilt

Tablo 8’de goriildiigii lizere 6gretmenlerin kitap se¢iminde en fazla dikkat ettikleri
bicimsel unsur "gorsellik" olmustur. Bu koda 10 6gretmenin tamami yanit vermistir. K3
kodlu &gretmen “Oncelikle resimlerine ¢ok dikkat ediyorum. Yani cizimlerinin giizel
olmasina, renk tonlarinin birbiriyle uyumuna, iste korku figiiriine yer verip vermemesine.”
(19.02.2025) ifadesiyle resimlerin kalitesine ve estetik biitiinliige dikkat ettigini
vurgulamistir. K5 kodlu 6gretmen ise “... ¢cocuklarin renkleri gayet giizel, canli bir sekilde
gortip ‘aa bu’ diyebilecegi...” (24.02.2025) kitaplar1 tercih ettigini belirtmistir. Benzer

13

sekilde K9 kodlu ogretmen “... ¢izim gsekilleri, ele alinan renk tonlari, kullanilan
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karakterlerindeki dogru benzetmeler onemli.” (18.03.2025) sozleriyle gorselligin kitap
secimindeki roliinii vurgulamistir. Ayrica K10 kodlu o6gretmen “Kitaplarda ozellikle
gorsellerin dikkat ¢ekebilir olmasin istiyorum ve gercgekten ay acaba bu ne ya demesini
istemiyorum ¢ocuklarin. Bu sebeple daha net daha belirgin gorseller, daha dikkat ¢eken
renkli farkli gorseller olmasimi, ozellikle ¢ok dikkat etmeye c¢alisiyorum ve tabii ki
cocuklarin yasina da uygun olmali.” (14.04.2025) ifadesiyle, gorsellerin dikkat ¢ekici,

anlasilir ve yasa uygun olmasina 6zellikle 6nem verdigini belirtmistir.

Ogretmenlerin kitap seciminde dikkate aldig1 bigimsel &zelliklerden bir digeri
Tablo 8’de goriilecegi iizere yazi tipidir. K3 kodlu 6gretmen yazi tipinin ¢ocuklarin okuma
farkindaligina katki saglamasi agisindan 6nemli oldugunu vurgulamistir: “Yaz: tipine de
cok dikkat ederim. Evet ¢ocuklara biz okuma yazma ogretmiyoruz ama bildiginiz gibi
okuma yazma farkindaligi bizim aslinda temel bir alanimiz. Bu farkindaligi kazandirmak
icin de boyle karmasik yazi tipi ¢ok baska olan, iste cocuklarin o farkindalig
kavrayamayacag yazilarin oldugu kitaplar: segmemeye gayret ediyorum.” (19.02.2025)

Tablo 8 incelendiginde benzer sekilde Ogretmenlerin yazi boyutuna da 6nem
verdikleri belirlenmistir. K3 kodlu 6gretmen “Daha okunakli, biiyiik puntolu yazilari olan
kitaplara oncelik veriyorum.” (19.02.2025) ifadesiyle biiyiik puntolu yazilar igeren

kitaplar tercih ettigini belirtmistir.

Ogretmenlerin kitap segiminde dikkate aldiklari bicimsel unsurlardan bir digeri de
Tablo 8’de goriilecegi iizere kitap kapagidir. K5 kodlu 6gretmen “Kitabin kapaginin
kaliteli olmasi... daha kalin kapakli, renkli, canli, kitabin kapaginda kitabin icerisiyle
ilgili ipucu olmayan kitaplari seciyorum.” (24.02.2025) ifadesiyle kitabin kapaginin
kalitesi ve icerige dair ipucu vermemesi gerektigine deginirken; K7 kodlu 6gretmen
“Kapagr onemli. Kapak resmi onemli.” (15.03.2025) ifadeleriyle kapak ve kapak

gorselinin kitap se¢ciminde belirleyici bir unsur oldugunu belirtmistir.

Sayfa kalitesine yonelik K5 kodlu 6gretmen “Cevirdigimde sayfasi asinmayan
kitaplart kullaniyorum.” (24.02.2025) derken; K7 kodlu 6gretmen “Kitap kalitesi bizim
icin onemli tabii ki. Sonucta cocuklar onlara dokunuyor. Iste kullanilan kagidin kalitesi
onemli.” (15.03.2025) ifadesiyle kitaplarin fiziksel kullaniminda saglamligin 6nemine
dikkat cekmistir.
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Kitaplarda resim-yazi oranina dikkat ettigini belirten K1 kodlu o6gretmen
“Resimlerin daha fazla olup yazilarin daha az olmasina dikkat ediyorum.” (12.02.2025)
ifadesiyle bu unsura vurgu yapmistir. Benzer sekilde K5 kodlu 6gretmen de “Resim-yazi
boyutunun esit oldugu, esit oldugu derken soyle karsidan baktiginda orada bir dengenin
saglandigi, yas grubuma gore resimlerin daha fazla, yazilarin daha az oldugu...”
(24.02.2025) sozleriyle, kitaplarda resim ve yazi arasindaki diizen ve orantisalligin

onemine dikkat ¢ekmistir.

K1 kodlu 6gretmen, kitabin boyutuna iliskin olarak “Cocuklarin dikkatini ¢eken
kitaplar boyut olarak daha biiyiik” (12.02.2025) ifadesiyle, biiyilk boyutlu kitaplarin
tercih edildigini belirtmistir. Ayrica, K5 kodlu 6gretmen ise kitaplarin ciltlenme bigimine
dikkat ettigini “... sayfalarmmin zimbali olmamasi, dikisli olmasi...” (24.02.2025)

sOzleriyle ifade etmistir.

Tiim bu veriler, 6gretmenlerin kitap se¢iminde ¢ocuklarin gorsel dikkatini gekme,
metni destekleyici gorsellerle sunma ve yasa uygun yazi 6zelliklerini tercih ettiklerini
gostermektedir. Bu durum, kitaplarin sadece igerikleriyle degil, fiziksel nitelikleriyle de

felsefi etkinlikleri destekleyecek bi¢cimde secildigini ortaya koymaktadir.

4.5.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklar Icin Felsefe Etkinliklerinde
Kullandiklar1 Resimli Cocuk Kitaplarinda Dikkat Ettikleri Iceriksel Kriterlere
Iliskin Bulgular

Eserin igerigiyle ilgili konu, tema, karakter, dil ve anlatim gibi unsurlar, eserin
iceriksel oOzellikleridir (Kaya, 2021). Arastirma verilerine gore, okul Oncesi
ogretmenlerinin Cocuklar Igin Felsefe (P4C) etkinliklerinde kullandiklar1 resimli ¢ocuk
kitaplariin se¢iminde dikkat ettikleri igeriksel 6zellikler, “Sec¢im Kriterleri” kategorisi
altinda “Igerik” alt bashigiyla ele almmustir. Okul &ncesi dgretmenlerinin “Felsefi bir
tartismay1 baglatmak i¢in kitabin igeriginde dikkat ettiiniz kriterler nelerdir? Bu
kriterlerin neden énemli oldugunu diisiiniiyorsunuz?” sorusuna verdikleri yanitlar Tablo

9’da gosterilmistir.
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Tablo 9. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklar Igin Felsefe Etkinliklerinde
Kullandiklar1 Resimli Cocuk Kitaplarma Yénelik Segim Kriterleri/ Igerik

Kategori Alt Kategoriler Kodlar

Icerik Konu
Gelisim diizeyine uygunluk
Se¢im Kriterleri Dil 6zellikleri
Tema
Karakter

Kavram kullanimi

Tablo 9’da goriildiigii izere okul 6ncesi 6gretmenlerinin Cocuklar i¢in Felsefe’de
kullandiklar1 resimli ¢ocuk kitaplarint segerken, bigimsel kriterlerin yani sira igeriksel
kriterleri de dikkate aldiklar1 belirlenmistir. Bu kriterlere iliskin 6gretmen yanitlar
incelendiginde, toplamda 6 kod olusturulmustur. En sik tekrar eden “konu” koduna iliskin
ogretmenler, kitabin ¢ocuklarin ilgisini ¢gekebilecek, yasamla baglantili ve felsefi tartigma
dogurabilecek nitelikte bir icerige sahip olmasina dikkat ettiklerini belirtmislerdir.
Ornegin K6 kodlu 6gretmen “Yani séyle aslhinda en biiyiik kriterim bir ¢atisma olmast
kitabin iceriginde, ki ¢ocuklar da o ¢atismayr gérebilsin yani farkli bakis agilarindan
olabilecegini gorebilsin.” (10.03.2025) sozleriyle, kitabin iceriginde ¢atisma unsurunun
bulunmasinin, ¢ocuklarin diisiinsel gelisimi agisindan énemli oldugunu vurgulamistir. K4
kodlu 6gretmen ise “Yani daha ¢ok giinliik yasamda karsilastiklar: ya da kendilerini ifade
edebildikleri bir alan olmasi.” (07.02.2025) ifadesiyle, kitaplarin konusunun ¢ocuklarin
giinliik yasamlariyla baglantili ve kendilerini rahatga ifade edebilecekleri bir igerige sahip

olmasina 6nem verdigini belirtmistir.

Ogretmenler kitap se¢iminde kitap igeriklerinin gocuklarin gelisim diizeyine
uygun olmasi gerektigini belirtmistir.  Ornegin K1 kodlu 6gretmen “Cocuklarin yas
seviyesine uygun yani ¢ok fazla kavramlarin arka arkaya yer almasini istemiyorum
actkcasi. Mesela A¢ Twtil kitabini ben donem basinda okusaydim ¢ocuklar
anlamayabilirlerdi.” (12.02.2025) derken; K7 kodlu dgretmen “Icerik soyle bir sey tabii
ki her seyden once okul oncesi ¢ocuklarin ¢ocuga uygun olmasi gerekiyor bu kitabin, bu

¢ok onemli. Hani oradaki verdigi kavram veya iste kitabin mantik diizeyi okul oncesi
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cocuguna uygun olmasi lazim.” (15.03.2025) ifadesiyle kitaplarin icerik ve kavramsal
diizeyinin okul oncesi ¢ocuklarin gelisim Ozelliklerine uygun olmasinin gerekliligini

vurgulamistir.

Kitaplarda bulunan dil 6zelliklerine iligkin olarak K5 kodlu 6gretmen “...i¢cinde
direkt dikte bulunmayan, emredici bir dil kullanmayan ya da mesela ogiidii kitabin iginde
vermeyen, okuyucuya birakan kitaplart kullaniyorum.” (24.02.2025) ifadesiyle, tercih
ettigi kitaplarda yonlendirici ve emredici bir dil kullanilmamasina 6zen gosterdigini
belirtmistir. Benzer sekilde, K6 kodlu 6gretmen de “...yargilayacak bir kitabi kesinlikle
kullanmam onu o6rnek olarak, bunu boyle verebilirim.” (10.03.2025) sdzleriyle,

yargilayici bir dil igeren kitaplari tercih etmedigini ifade etmistir.

Ogretmenlerin goriisleri, cocuk kitaplarinda temalarin islenis biciminin ve konu
secimlerinin 6nemine dikkat ¢ekmektedir. K2 kodlu 6gretmen, “‘Tema: Sevgi’ deyip de
sevgi, sevgi, her sayfada sevgi temasini vermemesi, tematik olarak bir sey aciklamaya
calismamasi, sevgiyi hissettirmesi... onemli bence.” (12.02.2025) ifadesiyle, temanin
dogrudan ve tekrarl bir sekilde sunulmasindan ziyade, ¢ocuklara hissettirilmesinin daha
etkili oldugunu vurgulamistir. K6 kodlu dgretmen ise, “Ozellikle zor konulari da ¢ok
onemsiyorum, oliim gibi, savas gibi ya da adalet gibi. Bunlar biraz korkuluyor ozellikle
kiiciik yas grubunda uygulanmakta ama aslinda dogru uyaran ve dogru kitap segilirse ve
dogru sorular iizerinden onlarin da aslinda ¢ok rahat kullanilabilecegini diisiintiyorum.”
(10.03.2025) diyerek, cocuk edebiyatinda zorlayici temalarin da uygun kitap ve sorularla
ele alinabilecegini belirtmistir. K2 kodlu 6gretmen ayrica, “Daha ¢ok iste sevgi, dostluk,
paylasma iizerine kitaplar. Dogal olarak yas grubunun ihtiyaci olan kitaplar. Onlar: da
tabii ki tercih ediyorum ama dedigim gibi ozellikle de iste dedigim gibi her temayt
konusabiliriz onlarla.” (12.02.2025) diyerek, yas grubunun gelisimsel ihtiyaclarina uygun
temalarin  se¢ilmesinin  yam1 sira, c¢ocuklarla farkli temalarin da rahathikla

tartigilabilecegini ifade etmistir.

K8 kodlu 6gretmen “... ¢izilen karakterlerin pozitif yonde, olumlu yonde olmasi.”
(16.03.2025) sozleriyle, kitaplarda yer alan karakterlerin olumlu 6zellikler tasimasinin
Oonemli oldugunu belirtmistir. K9 kodlu 6gretmen ise “Felsefe oturumlarinda ele aldigimiz

kavramlardaki amacimiz o konuda derinlesmek. Cocuklarin o konuda farkh diisiinceleri
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ifade etmelerini saglamak, farkli kapilardan bakmalarini saglamak oldugu igin kitapta da
ver alacak olan kavramin dogru yere, dogru noktaya ulasmasi, ¢ocukta dogru sekilde
verlesmesi onemli. O yiizden o kitapta ben ele aldigim bir oturumdaki kavrami dogru
sekilde kullaniyorsa o kitabt tercih ediyorum.” (18.03.2025) ifadesiyle, kitaplarda
kavramlarin dogru ve yerinde kullanilmasinin 6nemini vurgulamistir. Bu kriterlerin,

ogretmenlerin kitap se¢iminde belirleyici oldugu 6gretmen goriislerinden anlagilmaktadir.

4.6. Okul Oncesi Ogretmenlerine Goére Cocuklar icin Felsefe Etkinliklerinin

Cocuklarin Gelisimleri Uzerine Etkilerine iliskin Bulgular

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin Cocuklar i¢cin Felsefe etkinliklerinin ¢ocuklarin
gelisimleri iizerine etkisine yonelik goriisleri “Cocuklarm Gelisimleri Uzerine Etkileri”
olarak kategorilendirilmistir. Okul Oncesi oOgretmenlerinin “Cocuklar i¢in Felsefe
etkinliklerinde resimli ¢ocuk kitaplarinin c¢ocuklarin gelisim alanlar1 tizerine etkisi
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?” ve “Cocuklar icin Felsefe etkinliklerinde resimli ¢cocuk
kitaplarinin kullanilmasimin ¢ocuklarin diisiinme becerileri {izerine etkisi hakkinda ne

diisiiniiyorsunuz?” sorularina verdikleri yanitlar dogrultusunda kodlar olusturulmustur.

Bu kategori “biligsel”, “sosyal-duygusal”, “dil” ve “giinliik yasam becerileri”
olmak tizere dort alt kategoriye ayrilmigtir. Bu kategorilere yonelik bulgular Tablo 10°da

gosterilmistir.

Tablo 10. Cocuklar I¢in Felsefe’nin Cocuklarin Gelisimleri Uzerine Etkisi

Kategori Alt Kategoriler Kodlar
Bilissel Diisiinme becerileri
Perspektif
Sorgulama

Soyut kavram kazanimi
Odaklanma

Soru liretme

Dil [fade etme
Diyalog
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Cocuklarin Soru sorma

Gelisimleri Soru iiretme

Uzerine Kavram kazanimi

Etkileri Ciimle kurma ve baglag
Alic1 dil

Dinleme

Sosyal-duygusal Oz giiven
Saygi
Empati
Duygularini fark etme
Sira bekleme
Farkindalik
Dinleme becerileri

Duygusal canlilik

Giinliik yasam becerileri Teknoloji kullanimi

Tablo 10 incelendiginde, okul dncesi 6gretmenlerinin Cocuklar igin Felsefe (P4C)
uygulamalarinin ¢ocuklarin biligsel gelisimine katkilarina iliskin ifadeleri dogrultusunda
toplam alt1 kodun olusturuldugu goriilmektedir. Bu kodlar arasinda en sik tekrar eden
“diistinme becerileri” kodudur. Bu durum, Cocuklar i¢in Felsefe etkinliklerinin biligsel

gelisimi dogrudan destekledigine iliskin bir farkindalik oldugunu gostermektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenler, Cocuklar i¢in Felsefe etkinliklerinin 6grencilerin
diistinme becerilerini gelistirmede etkili oldugunu, soru sorma ve soru liretme
kapasitelerini artirdigini ve soyut kavramlar1 kavramalarin1 destekledigini belirtmislerdir.
K4 kodlu 6gretmen “... yaraticiliklar: gergekten ciddi anlamda gelisiyor.” (07.02.2025)
ifadesiyle bu siirecin yaraticilik tizerindeki etkisine dikkat ¢ekmistir. K3 kodlu 6gretmen
ise “Bence en temelinde resimli ¢ocuk kitaplarimin gelistirdigi alamn bilissel gelisim alani
oldugunu diistintiyorum. Cok farkli, ¢ok boyutlu diisiinmeye etki ediyor.” (19.02.2025)
sOzleriyle, bu etkinliklerin c¢ocuklarin biligsel gelisimine ve ¢ok boyutlu diisiinme

becerilerine katki sagladigini vurgulamistir.
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Perspektif koduna iliskin K1 kodlu ogretmen “Ayrica ¢ok yénlii diisiinme
becerilerini de gelistiriyor.” (12.02.2025) ifadesiyle, etkinliklerin ¢ocuklarda ¢ok yonlii
diisiinme becerilerini destekledigini belirtmistir. K3 kodlu 6gretmen ise “Cagin yetisen
cocuklart diisiinemeyen ¢ocuklar. Her gseye kolayca ulasabilen, sorgulamayan,
sorgulatilmayan en temelde ¢ocuklar yetisiyor. Bu asamada bu kitaplart kullanmak
aslinda ¢ocuklarin bir seyleri sorgulayabilecegini, yeni seyler ogrenebilecegini, farkl
ac¢ilardan bakabilecegini, aslinda sadece ortada bir soru varmis gibi goriinse de bu
sorunun binlerce cevabt olabilecegini ya da bu sorunun aslinda devaminda binlerce
soruyu da getirebilecegini, bu amagla bence ¢ocuklu resimli kitaplar: ¢ok giizel oluyor,
cok seviyorum o yiizden kullanmay1.” (19.02.2025) sozleriyle, kitaplarin ¢ocuklarda

sorgulama ve farkli bakis agilar1 gelistirme agisindan 6nemine vurgu yapmistir.

K6 kodlu 6gretmen, soyut kavram kazanimina yonelik olarak “...sorular: sorup o
felsefi soyut kavrami diigiindiirebilmek ¢ok kiymetli felsefe adina. O yiizden ashinda
burada soyutun gelistigini biz goriiyoruz.” (10.03.2025) ifadesiyle, bu etkinliklerin
cocuklarda soyut diislinme becerilerinin gelisimine katki sagladigini belirtmistir.
Odaklanma koduna iliskin olarak, K8 kodlu 6gretmen “... zamanla gergekten onlar da
konuyu yakalamaya basladigini, konuyla alakali cevaplar vermeye basladigini, dikkat
surelerinin arttigint fark ettim.” (16.03.2025) sozleriyle, etkinliklerin ¢ocuklarin dikkat
siireleri ve odaklanma becerileri lizerindeki olumlu etkisine dikkat ¢ekmistir. Son olarak

6«

K2 kodlu 6gretmen “... ben yonlendirmeden, kendi kendilerine detaylar: fark edip kendi
kendilerine sorular iiretip, artik béyle kendi kendilerine soru sorabilmeye bagsladilar.”
(12.02.2025) ifadesiyle, ¢ocuklarin siire¢ igerisinde bagimsiz bir sekilde soru tiretebilme

becerisi kazandiklarini belirtmistir.

Dil gelisimi, ¢cocuklarin diisiincelerini yapilandirma ve aktarabilme kapasiteleriyle
dogrudan iliskilidir. Tablo 10 incelendiginde, okul dncesi 6gretmenlerinin Cocuklar i¢in
Felsefe wuygulamalarinin ¢ocuklarin dil gelisimine katkilarina iliskin ifadeleri
dogrultusunda toplam sekiz kodun olusturuldugu goriilmektedir. Kodlar arasinda en sik
tekrar eden “ifade etme” kodudur. K1 kodlu ogretmen “Bir de diisiindiigii seyi,
diistincesini, rahatlikla ifade edebilme becerisi. Mesela sessizce konusan g¢ocugun

arkadaglarindan goriip (hani normalde sinif igerisinde sessizce istegini dile getiren
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cocugun) ¢cember olusturdugumuzda arkadaslarini goriip daha yiiksek sesle ve kendinden
emin bir sekilde diistincesini ifade ettigini gordiim.” (12.02.2025) ifadesiyle, Cocuklar
icin Felsefe uygulamalarinin ¢ocuklarin kendilerini daha rahat ve 6zgiivenli bir sekilde
ifade etmelerine katki sagladigini belirtmistir. Benzer sekilde, K8 kodlu 6gretmen de “Dil/
gelisimi zaten bariz ortada. Siirekli konusup c¢ocuklar ifade etmeye c¢alisiyorlar.
Arkadasimin ~ fikrine katiliyorum deyip nedenini agiklamaya ¢alisiyorlar  veya
katilmiyorum deyip nedenini agiklamaya ¢alistyorlar. Farkli cevaplar vermek igin bazen
yarisiyorlar.” (16.03.2025) sozleriyle, bu uygulamalarin ¢ocuklarin diigiincelerini
aciklama, gerekgelendirme ve farkli goriisler ortaya koyma becerilerini gelistirdigine

dikkat ¢ekmistir.

“Soru sorma” ve “soru iiretme” kodlarina iliskin ifadeler ise K1 kodlu 6gretmene
aittir. K1 kodlu 6gretmen, “Cocuk soru sormay1, farkli sorular liretildigini gérmeyi. .. tabii
ki mesela yas grubuna baz alarak sdylilyorum yine sorular farkli sorular gelebiliyor.”
(12.02.2025) ifadesiyle, Cocuklar i¢in Felsefe uygulamalarinin ¢ocuklarin soru sorma ve

farkli sorular tiretme becerilerini destekledigini belirtmistir.

“Kavram kazanimi” ve “cimle kurma” kodlarina iliskin ifadeler ise K5 kodlu
ogretmene aittir. K5 kodlu 6gretmen, “Dil gelisimi acisindan aslinda bize katkist da var.
O da sOyle ¢ocuklar her oturumda yeni kelimeler 6greniyorlar ya da ciimle kurma
acisindan onlara fayda sagliyor. Mesela ornegin iki {i¢ climleyle pardon iki ii¢ kelimeyle
diisiincesini agiklarken artik boyle aylar gectikten sonra bes, alti, yedi kelimeye, daha
boyle nedenli sonuglu, ¢linkiilii, amali, fakath kelimelere evriliyor ciimleleri. Dil gelisimi
acisindan da katki sagladigini diigiiniiyorum.” (24.02.2025) ifadesiyle, Cocuklar i¢in
Felsefe uygulamalarinin ¢ocuklarin yeni kavramlar 6grenmesine ve daha gelismis, neden-

sonug iliskisi kurabilen ciimleler olusturmasina katki sagladigini belirtmistir.

K2 kodlu ogretmen, “Bazen bununla ilgili birbirleri aralarinda diyaloglar
gortiyorum mesela iste.” (12.02.2025) ifadesiyle, cocuklar arasinda etkilesim ve
diyaloglarin olustugunu belirtmistir. K7 kodlu 6gretmen, “Kitap okurken kitabt dinleme,
anlama hem alict dil becerileri hem ifade edici dil becerileri gelisiyor.” (15.03.2025)
sOzleriyle, kitap okuma siirecinin ¢ocuklarin alici ve ifade edici dil becerilerine katki

“«“

sagladigimi ifade etmistir. K9 kodlu o6gretmen ise “... arkadaslarimin da paylastigi
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diistinceleri duyarak farkl diisiinme becerilerini de elde edip ve dinlemeyi de
ogreniyorlar.” (18.03.2025) ifadesiyle, ¢ocuklarin dinleme becerilerinin gelisimine dikkat

cekmistir.

Tablo 10 incelendiginde, okul Oncesi 6gretmenlerinin Cocuklar i¢in Felsefe
uygulamalarinin ¢ocuklarin sosyal-duygusal gelisimine katkilarma iliskin ifadeleri
dogrultusunda toplam sekiz kodun olusturuldugu goriilmektedir. Bu kodlar arasinda en sik
tekrar edenler ise “6z giiven” ve “sayg1” kodlaridir. Oz giiven gelisimine iliskin olarak K2
kodlu 6gretmen, “Simdi sey iste hani ozellikle de hani sey ciimlelerini fark ediyorum, bir
sey soyliiyor kitapla ilgili, sonra diyor ki ‘Bu da benim diisiincem’. Hani bu da benim,
dogru degil, onemli degil onun icin, ‘Bu da benim fikrim, bu da benim diigiincem’.”
(12.02.2025) ifadesiyle, ¢ocuklarin kendi diisiincelerini 6z giivenle ifade etmeye
basladiklarini belirtmistir. Benzer sekilde, K8 kodlu 6gretmen de ““Yani sosyal anlamda
dedigim gibi ciddi anlamda oz giiven katiyor ¢cocuklara ¢iinkii nerdeyse baslangigta cevap
vermeyen ¢ocuklar bile zamanla artik parmak kaldirip cevap vermeye bashyorlar.”
(16.03.2025) sozleriyle, Cocuklar i¢in Felsefe uygulamalarinin ¢ocuklarin katilim ve

kendini ifade etme konusundaki 6zgiivenlerini artirdigini vurgulamistir.

Sayg1 becerisine iligkin olarak K7 kodlu 6gretmen “Birbirlerine karst daha 6zenli
davranmaya basliyorlar ve birbirlerinin fikirlerine saygi duymayr égreniyorlar ... Ciinkii
artik ¢ocuk sunu anliyor ‘bu benim diisiincem, o arkadasimin diisiincesi, arkadagimin
diistincesi benim hosuma gitmeyebilir ama ona saygi duymak zorundayim’.” (15.03.2025)
ifadesiyle, Cocuklar i¢in Felsefe uygulamalarinin ¢ocuklarda farkli diisiincelere ve
bireysel farkliliklara saygi gelistirmeye katki sagladigini belirtmistir. K2 kodlu 6gretmen
ise “... ¢ocuklarin sosyal-duygusal geligimlerine de ¢ok fazla katkida bulunmusg oluyoruz.
Mesela iste birbirlerinin diisiincelerini anlamaya ¢alismak ve empati yapmak...”
(12.02.2025) sozleriyle, bu uygulamalarin ¢cocuklarda empati becerisinin gelisimine de

onemli Olciide katki sagladigini ifade etmistir.

K2 kodlu 6gretmen “... mesela 6grencim gelip diyebiliyor ki mesela ‘ben dedemi
¢cok ozlemistim aslinda’, hani 6zledigini fark ediyor i¢inde mesela dedesini.” (12.02.2025)
ifadesiyle, ¢ocuklarin duygularini fark etme becerilerinin gelistigini belirtmistir. K1 kodlu

ogretmen, “... soyle ki sirasint beklemeyi, iist tiste konusmamay: gerektigini farkl sekilde
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sorular tiretilebilecegini destekledigini diistintiyorum.” (12.02.2025) sdézleriyle, sira
bekleme ve iletisim kurallarima uyma konusundaki gelisime dikkat ¢ekmistir. Yine K1
kodlu ogretmen, “Yani soyle ashinda bu tartisma oturumlarda c¢ocuklar sadece
kendilerinin olmadigimi, kendi diisiincelerinin olmadigini farkli ¢ocuklarin farkh
diistincelerde olduklarimi, farkll sekilde tarzi sorular sorduklarini gormiis oluyorlar.”
(12.02.2025) ifadesiyle, ¢ocuklarda farkindalik gelisiminin desteklendigini vurgulamstir.
K4 kodlu 6gretmen “...Zaten bu sayede birbirleriyle fikir birligi ya da goriis gelistirerek
duygularint birbirlerine aktararak da ozellikle daha bir aralarinda giizel bir bag oluyor.
Dinleme becerilerini gelistiriyorlar.” (07.02.2025) sozleriyle, dinleme becerilerinin ve
duygusal baglarin giiclendigini ifade etmistir. Son olarak, K5 kodlu 6gretmen, “Sosyal-
duygusal gelisim agisindan benim sinifim biraz sakin bir sinif. O yiizden kitap se¢iminde
genelde hareketli-canli renkli kitaplari segiyorum hani biraz daha béyle kitap okurken
kapwr kapir olsunlar diye. Ciinkii ¢ok fazla sakinler.” (24.02.2025) ifadesiyle, kitap

seciminde duygusal canlilik ve hareketliligi desteklemenin 6nemine deginmistir.

Tablo 10°da gorildiugii iizere, okul oncesi 6gretmenlerinin Cocuklar icin Felsefe
uygulamalarinin ¢ocuklarin giinliik yasam becerilerine katkilarina iliskin ifadeleri
incelendiginde yalnizca “teknoloji kullanimi” kodunun olusturuldugu goriilmektedir.
Giinliik yasam becerileriyle ilgili yalnizca bir 6gretmen goriis belirtmistir. Bu durum,
ogretmenlerin Cocuklar icin Felsefe oturumlarinda bu alan1 ikincil diizeyde
degerlendirmelerine isaret ediyor olabilir. Bu baglamda, K5 kodlu 0&gretmen
“...teknolojinin kullanimu iizerine ¢ok fazla yazilmis, ¢ok giizel kitaplar var, Cocuklarla
Felsefe oturumlarinda kullanmak igin. Bu bizim kazamimlarimizda onceden yoktu yani
programimizda ama ¢ocuklarla, erken ¢cocuklukta teknoloji kullanimina fayda sagladigini
diistiniiyorum felsefenin.” (24.02.2025) ifadesiyle, Cocuklar i¢in Felsefe uygulamalarinin

erken ¢ocukluk doneminde teknoloji kullanimina katki sagladigini belirtmistir.
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5. TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmanin temel amaci, sinifinda Cocuklar I¢in Felsefe (P4C) etkinlikleri
uygulayan okul Oncesi Ogretmenlerinin bu uygulamalara iliskin deneyimlerini ve
goriislerini incelemektir. Arastirmada, 6gretmenlerin P4C egitimi alma motivasyonlari,
etkinliklerde resimli ¢ocuk kitaplarmi kullanma amaglar1 ve bigimleri, kitap se¢im
kriterleri ile bu etkinliklerin ¢cocuklarin gelisimi iizerindeki etkilerine iligkin 6gretmen
goriisleri ortaya konulmustur. Elde edilen bulgular alan yazindaki arastirmalarla birlikte
degerlendirilerek, P4C uygulamalarinin okul Oncesi egitimdeki yeri ve Onemi
tartisilmistir. Bu boliimde arastirmada ulasilan sonuglar alan yazindaki diger ¢alismalarla

karsilastirilarak sunulmustur.

Arastirma, okul Oncesi 6gretmenlerinin Cocuklar i¢in Felsefe egitimi almaya
yonelik motivasyonlarinin hem kisisel gelisim hem de mesleki yeterliliklerini artirma
istegiyle sekillendigini gdstermektedir. Ogretmenlerin Cocuklar igin Felsefe egitimi
almalarinda en belirleyici unsurun egitmen ya da damisman yonlendirmesi oldugu
sonucuna ulagilmistir. Ayrica, egitimin ilgi ¢ekici, uygulanabilir, gilincel bir konu olmasi
ve perspektif kazandirmasi da 6gretmenlerin bu siirece yonelmelerinde etkili olmustur. Bu
bulgular, okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki gelisim siireclerinde hem bireysel hem de
digsal motivasyon kaynaklarinin etkili oldugunu gostermektedir. Ozellikle egitmen veya
danisman yonlendirmesinin belirleyici bir unsur olarak 6ne ¢ikmasi, dgretmenlerin yeni
yaklasimlara ve egitim programlarina katiliminda rehberligin ve destekleyici ortamlarin
Onemini ortaya koymaktadir. Ayrica, egitimin giincelligi ve uygulanabilirligi gibi
faktorlerin 6gretmenlerin ilgisini ¢ekmesi, mesleki gelisim programlarinin igeriginin
O0gretmen ihtiyaclarina uygun olarak tasarlanmasinin gerekliligine isaret etmektedir.
Nitekim Akkocaoglu (2015)’nun ¢aligmasinda da dgretmenlerin Cocuklar i¢in Felsefe

egitimi alma motivasyonlarinin kisisel gelisim, mesleki yeterlilik ve giincel egitim
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yaklasimlarma ilgi gibi unsurlardan beslendigi, ayrica egitmen ya da danisman
yonlendirmesinin bu siirecte belirleyici oldugu vurgulanmaktadir. Ayni sekilde, Daniel,
Gagnon ve Pettier (2012) de Ogretmenlerin Cocuklar icin Felsefe uygulamalarina
yonelimlerinde egitmenlerin ve oOrnek uygulamalarin yonlendirici roliinii ortaya
koymustur. Demirsoy’un (2024) arastirmasinda da benzer sekilde, 6gretmenlerin egitime
yonelimlerinde danigman goriiglerinin etkili oldugu belirlenmistir. Buna karsin,
Gasparatou ve Kampeza’'nin (2012) calismasi ise baz1 6gretmenlerin egitimi tamamen
kendi i¢ motivasyonlartyla aldigini ortaya koyarak farkli bir bakis sunmaktadir. Aslan’in
(2023) ¢alismasinda da 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine katki saglamak ve farkli bakis
acilar1 kazanmak amaciyla Cocuklar icin Felsefe yaklasimini 6grenmeye istekli olduklari
vurgulanmigtir. Tim bu bulgular, okul 6ncesi 6gretmenlerinin Cocuklar i¢in Felsefe
egitimi alma motivasyonunda, 6zellikle mesleki gelisim arayisinin ve yeni yaklagimlara

acikligin belirleyici oldugunu ortaya koymaktadir.

Arastirma bulgulari, okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklar icin Felsefe
etkinliklerinde resimli ¢ocuk kitaplarini tercih etme nedenlerinin basinda, bu kitaplarin
kavramlar1 somutlagtirma, ¢ocuklarin dikkatini ¢cekme, gelisim diizeyine uygunluk ve
farkli bakis acilar1 kazandirma gibi islevsel 6zelliklerinin geldigini ortaya koymaktadir.
Elde edilen veriler, resimli ¢ocuk kitaplarinin P4C uygulamalarinda yalnizca bir okuma
materyali olarak degil, ayn1 zamanda ¢ocuklarin biligsel ve sosyal-duygusal gelisimlerini
destekleyen ¢ok yonlii bir uyaran olarak degerlendirildigini gostermektedir. Bu durum,
ogretmenlerin kitap se¢iminde pedagojik amaglarin yan1 sira, ¢ocuklarmn aktif katilimini
ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik bir yaklasim benimsediklerini de
gostermektedir. Ayrica, kitaplarin ¢ocuklarin yasantilarina yakin ve anlamli icerikler
sunmasinin, felsefi sorgulama siireglerini daha etkili ve siirdiiriilebilir kildig1 sOylenebilir.
Nitekim Yarali’nin (2020) arastirmasinda da resimli kitaplarin, ¢ocuklarin diisiincelerini
somutlastirmada onemli bir rol iistlendigi belirtilmistir. Ozdemir (2022) ise kitaplarin
gorsel iceriginin, ¢ocuklarin dikkatini ¢ekme ve kavramlari anlamlandirma agisindan
islevsel oldugunu vurgulamaktadir. Ayrica, Mohammadi ve arkadaglarinin (2019)
calismasinda da resimli kitaplarin ¢ocuklarin felsefi diisiinme becerilerinin gelisimine
katki sagladigi ve soyut kavramlarin somutlastirilmasinda 6nemli bir ara¢ oldugu ifade

edilmektedir. Bu dogrultuda, elde edilen bulgular hem 6gretmen goriisleriyle hem de
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mevcut literatiirle Ortlismekte; resimli ¢ocuk kitaplarinin, Cocuklar i¢in Felsefe
etkinliklerinde ¢ocuklarin ¢ok yonlii gelisimini destekleyen, pedagojik agidan zengin ve

etkili bir arag olarak 6ne ¢iktigini gostermektedir.

Aragtirma bulgulari, okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklar i¢in Felsefe
etkinliklerinde resimli ¢ocuk kitaplarin1 farkli ve yaratict yontemlerle kullandiklarim
ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin, kitaplarin yalnizca belirli boliimlerini secerek okuma,
hikayenin sonunu ag¢ik birakma ya da cocuklardan tahmin yiiriitmelerini isteme gibi
uygulamalari, cocuklarin aktif katilimini ve elestirel diisiinme siireglerini tesvik
etmektedir. Ayrica, hikdyeye paralel sorular yoneltme, gorsel detaylari inceleme ve ek
materyallerden yararlanma gibi stratejiler, ¢ocuklarin metinle daha derin bir iligki
kurmasini ve ¢cok yonlii diisiinme becerilerinin gelismesini desteklemektedir. Bu ¢esitlilik,
ogretmenlerin P4C etkinliklerinde esnek ve Ogrenci merkezli bir yaklagim
benimsediklerini gostermekte; ayni zamanda, kitaplarin sundugu olanaklar1 pedagojik
amaglarla zenginlestirme potansiyeline isaret etmektedir. Wartenberg (2020), Cocuklar
icin Felsefe etkinliklerinde kullanilan kitaplarin, ¢ocuklar i¢in karmagik olabilecek bir
sozciikk dagarcigl icermesi durumunda, igerigin cocuklarin anlayabilecegi diizeye
uyarlanmasi gerektigini belirtmistir. Ayrica, Wartenberg’in vurguladigi 6énemli bir diger
nokta ise Ogretmenlerin kitaplari yalnizca bastan sona okumakla sinirli kalmayip,
hikayenin sonunu agik birakma, belirli boliimler iizerinde durma ya da gorseller {izerinden
tartisma baslatma gibi ¢esitli stratejilerle kullanmalaridir. Bu yaklasim, cocuklarin metinle
daha aktif bir sekilde etkilesime girmesini saglamaktadir. Benzer sekilde, Ghaedi ve
arkadaslarinin (2015) c¢alismasinda da farkli anlatim bigimlerinin ve esnek okuma
stratejilerinin ¢ocuklarda derin diisiinme egilimini artirdig1 ifade edilmektedir. Ayrica
Atar (2022) resimli ¢ocuk kitaplarinin yiiksek sesle okunmasinin ardindan ¢ocuklarla
felsefi sorularin tartisilmasinin, ¢ocuklarin ilgisini ¢cekerek onlar1 diisiinmeye tesvik eden
etkili bir yontem oldugunu vurgulamaktadir. Bu siirecte 6gretmenler, hikayenin belirli
boliimlerini se¢gmekte, cocuklarin tahmin yiiriitmesini saglamakta, hikayenin sonunu agik
birakmakta veya gorsel detaylar lizerinden tartigmalar baslatmaktadir. Bu ¢ercevede hem
aragtirma bulgular1 hem de ilgili literatiir, 6gretmenlerin resimli ¢ocuk kitaplarmi P4C

etkinliklerinde esnek, yaratici ve ¢ocuklarin aktif katiliminmi tesvik eden bigimlerde
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kullanmalarinin, felsefi sorgulama ve ¢ok yonlii diisiinme becerilerinin gelisimine 6nemli

katkilar sundugunu gostermektedir.

Aragtirmada, katilimer okul oncesi 6gretmenlerinin Cocuklar i¢in Felsefe oturum
siirecinde ¢ember oturma diizeni, hikdyeyi canlandirma (drama), soru-cevap teknikleri,
grup tartismalari, deney ve gozlem gibi cesitli stratejiler kullandiklar1 belirlenmistir.
Ayrica, akiga ayak uydurma, fisilti-vizilti gruplari, sirayla konugma, resimleme, sorulari
belirleme, kitab1 onceden okuma, 6zetleme, diisiince kiipii ve sistematik ilerleme gibi
yontemlerin de uygulandigi belirlenmistir. Bu ¢esitlilik, 6gretmenlerin P4C oturumlarinda
¢ocuklarm aktif katilimini tesvik etmeye ve ¢oklu bakis agilart gelistirmelerine olanak
taniyan esnek ve yaratici bir yaklasim benimsediklerini gdstermektedir. Ozellikle, bu
yontemlerin ¢ocuklarin diisiinme, iletisim ve is birligi becerilerini desteklemesi, P4C
uygulamalarinin pedagojik degerini artirmaktadir. Tekkalan ve arkadaslarinin (2023)
calismasi da ozellikle drama yontemiyle kitaplarin canlandirilmasinin ¢ocuklarin dilsel
ifade ve diisiinme becerilerinde 6nemli gelismeler sagladigini ortaya koymustur. Benzer
sekilde, Ulucay (2023) ise oturum diizeni ve grup i¢i etkilesimlerin, ¢ocuklarin sosyal
becerileri ile karsilikli saygi gelistirmesi agisindan kritik rol oynadigini vurgulamaktadir.
Ayrica Daniel, Gagnon ve Pettier (2012) tarafindan gergeklestirilen bir calismada, kiigiik
yas gruplarindaki ¢ocuklara yonelik P4C uygulamalarinda oturumun yapisal 6zellikleri
(6rnegin, cember diizeni, etkin katilimi destekleyen stratejiler, acik uglu sorular ve
diistinme siiresinin taninmast gibi) ile ¢ocuklarin felsefi diisiinceye katilim diizeyleri
arasinda anlaml bir iliski oldugu tespit edilmistir. Arastirmada, ¢ocuklarin oturumlarda
aktif rol alabildikleri, kendi diislincelerini ifade edebildikleri ve akranlarinin
diisiincelerine dikkatle yaklastiklar: durumlarda hem kavramsal derinligin hem de sosyal
is birliginin arttig1 goriilmistiir. Bu bulgular, mevcut arastirmanin sonuglariyla da
ortlismekte; 0gretmenlerin oturum siirecini yapilandirma bigimlerinin ¢ocuklarin felsefi

sorgulamalara katilimin1 dogrudan etkiledigini gostermektedir.

Okul oncesi 6gretmenleri, Cocuklar i¢cin Felsefe etkinliklerinde cesitli resimli
cocuk kitaplarin1 uyaran olarak kullanmaktadir. Katilimcilar arasinda en ¢ok belirtilen
eserlerin basinda “Bosluk” ve “Comert Aga¢” kitaplar1 gelmektedir. Bu kitaplarin tercih

edilme nedenleri arasinda, igeriklerinin felsefi tartismalara olanak tanimasi, soyut
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kavramlar1  somutlagtirmaya uygun yapilart ve ¢ocuklarin  yasantilariyla
iliskilendirilebilecek temalara sahip olmalar1 6ne c¢ikmaktadir. Arastirma bulgulari,
ogretmenlerin P4C etkinliklerinde yalnizca birkag temel esere baglh kalmadiklarini, farkli
temalara ve kavramsal derinlige sahip cok ¢esitli resimli ¢ocuk kitaplarini da siirece dahil
ettiklerini gostermektedir. Bu ¢esitlilik, 6gretmenlerin ¢cocuklarin ilgi ve ihtiyaglarina gore
kitap se¢imi yaparak, felsefi sorgulama ortamini zenginlestirdiklerine isaret etmektedir.
Ayrica, kitaplarin ¢ocuklarin yasam deneyimleriyle baglanti kurabilen temalar igermesi,
felsefi tartismalarin ¢ocuklar icin daha anlamli ve erisilebilir olmasini1 saglamaktadir.
Nitekim Atar (2022), okul 6ncesi donemde P4C uygulamalar icin “Eger Bir Farecige
Kurabiye Verirsen”, “Iki Bana Bir Sana” ve “Kuyrugu Zilli Tilki” gibi kitaplarin
uygunlugunu vurgulamis; ayrica, “Uzmanlarin Onerdigi Tiim Kitap Listesi’nde
ogretmenler tarafindan siklikla tercih edilen “Akilli Tilkinin Masali”, “Roko Piifleyen
Kiigiik Dinozor”, “Ben Sandalye Degilim” ve “Iki Bana Bir Sana” gibi kitaplara da yer
vermistir. Benzer sekilde, Cakmak’in (2021) c¢alismasinda da o6gretmenlerin P4C
oturumlarinda kullandiklar1 kitaplar arasinda “Bazi Giinler”, “Citir Citir Felsefe”,
“Yiizyiiz”, “iki Bana Bir Sana”, “Comert Agac”, “Pezzettino”, “Pikolo Serisi”, “Uc Kedi
Bir Dilek”, “Mutlu Suaygir1”, “Roko Piifleyen Kiiciik Dinozor”, “Iyi Yiirekli Dev Memo™
ve “Nasil Baglar” gibi eserler yer almaktadir. Farkli aragtirmalarda 6ne ¢ikan bu kitaplarin
onemli bir kismmin mevcut caligmada da Ogretmenler tarafindan tercih edildigi
goriilmektedir. Bu durum, Cocuklar i¢in Felsefe uygulamalarinda belirli resimli ¢ocuk
kitaplarinin pedagojik acidan yaygin ve islevsel bir uyaran olarak benimsendigini ve

arastirma bulgularinin literatiirle tutarli oldugunu gdstermektedir.

Aragtirma bulgularina gore okul 6ncesi 6gretmenlerinin Cocuklar i¢in Felsefe
etkinliklerinde kullanacaklari resimli ¢ocuk kitaplarin1 secerken bicimsel Ozelliklere
biiyiik 6nem verdikleri belirlenmistir. Katilimc1 6gretmenler, kitap seciminde gorsellerin
niteligi, renklerin canliligi, gorsellerin igerikle biitlinliigli, kapak tasariminin dikkat
cekiciligi, yazi tipi ve boyutunun okunabilirligi, kitap boyutu, sayfa kalitesi ve estetik
biitiinliik gibi unsurlar1 belirleyici faktorler olarak ifade etmislerdir. Ozellikle, gérsellerin
cocuklarin yag ve gelisim diizeyine uygun olmasi, olumsuz ¢agrisimlardan uzak durmasi
ve dikkat cekici nitelikte olmast gerektigi vurgulanmistir. Bu dogrultuda, okul oncesi

O0gretmenlerinin kitap se¢iminde bigcimsel Ozelliklere gosterdikleri 6zenin, ¢ocuklarin
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estetik algisinin ve okuma motivasyonunun desteklenmesinde dnemli bir rol oynadigi
sOylenebilir. Ayrica, bigimsel unsurlara verilen bu 6nemin, cocuklarin kitapla kuracaklari
etkilesimi ve okuma deneyimini olumlu yonde etkiledigi de ifade edilebilir. Nitekim Atar
(2022), Cocuklar i¢in Felsefe oturumlarinda kullanilan kitaplarin gorsel olarak ¢ocuklara
hitap edecek sekilde tasarlanmasi gerektigini; gorsellerin sade, anlasilir, canli renklerle
sunulmus olmasi ve anlatimi destekleyici 6zellik tasimasinin ¢ocuklarin ilgisini artirdigini
vurgulamistir. Benzer sekilde Gonen ve arkadaslari (2014), okul oncesi donem
kitaplarinda gorsellerin metinle biitiinlesik olmasi, sayfa diizeninde metinden ¢ok gorsele
yer verilmesi (yaklasik 3/4 oraninda) ve cocuklarin kitabi kolaylikla kavrayabilecegi
ergonomik boyutlarin tercih edilmesi gerektigini belirtmistir. Uluslararas: literatiirde de
benzer sonuclara ulasilmisti. Mohammadi ve arkadaslarinmn  (2019) Iran'da
gerceklestirdigi calismada, okul Oncesi 6gretmenlerinin kitap se¢iminde gorsel uyum,
dikkat cekici kapaklar ve kaliteli sayfa malzemesi gibi fiziksel unsurlara dikkat ettikleri,
bu ozelliklerin ¢ocuklarin kitaba olan motivasyonunu artirdigi sonucuna ulasilmistir.
Ayrica Ghaedi, Mahdian ve Fomani’nin (2015) ¢calismasinda da resimli kitaplarin bigimsel
unsurlarinin, ¢ocuklarin 1ilgisini siirdiirme ve anlatilan hikdyeyi anlamlandirma
stireglerinde kritik rol oynadig1 vurgulanmaktadir. Pekkarakas (2020) ve Yildiz (2024) da
kitaplarin sade ama etkili yazi tipiyle yazilmis olmasinin ve bu yazinin gorselle dengeli
bir bicimde sunulmasinin hem c¢ocuklarin metne erisimini kolaylastirdigini hem de
ogretmenin etkinlik silirecinde daha etkili yonlendirme yapmasimi sagladigini ifade
etmektedir. Bu baglamda kapak tasariminin 6zgiinliigii, sayfa yapisinin dayanikliligi ve
genel olarak kitap kalitesi gibi unsurlar, kitaplarin felsefi etkinliklerde materyal olarak
kullanilabilirligini dogrudan etkilemektedir. Bu dogrultuda, aragtirma bulgularinin alan
yazinla oOrtiismesi, okul Oncesi Ogretmenlerinin kitap se¢iminde bigimsel oOzelliklere
verdikleri dnemin, ¢ocuklarin estetik ve bilissel gelisimini desteklemede evrensel bir

yaklasim olarak one ¢iktigin1 gostermektedir.

Aragtirma bulgulari, okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklar i¢in Felsefe
etkinliklerinde kullanilacak kitaplarin iceriksel niteliklerine biiylik hassasiyet
gosterdiklerini ortaya koymaktadir. Ozellikle, kitaplarm gocuklarin gelisim diizeyine
uygun olmasi ve kesin yargilar igermemesi, 6gretmenlerin ¢ocuklarin elestirel ve ¢ok

yonlii diisiinme becerilerini desteklemeye yonelik bilingli bir tercih yaptiklarini
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gostermektedir. Ahlaki ikilemler ve ac¢ik uglu olay oOrgiilerinin yer aldigi kitaplarin
sec¢ilmesi, ¢ocuklarin farkli bakis agilarini kesfetmelerine ve felsefi sorgulama siireglerine
aktif olarak katilmalarina olanak tanimaktadir. Ayrica, sade ve anlasilir bir dil kullanimi
ile cocuklarin yasamlarina dokunan giincel konularin tercih edilmesi, kitaplarin cocuklar
i¢cin daha erisilebilir ve anlamli hale gelmesini saglamaktadir. Bu bulgular, 6gretmenlerin
kitap seciminde yalnizca egitsel degil, ayn1 zamanda g¢ocuklarin bireysel gelisim ve
toplumsal farkindaliklarim1  destekleyecek iceriklere de oOncelik  verdiklerini
gostermektedir. Bu bulgular, literatiirdeki birgok calismayla paralellik gostermektedir.
Ornegin, Atar (2022) ve Cakmak (2021), felsefi etkinliklerde kullanilacak kitaplarin
cocuklarin yas ve gelisim Ozellikleriyle uyumlu, agik uclu, farkli bakis acilarini tesvik
eden ve sorgulamaya alan tantyan bir yapida olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Benzer
bicimde, Ulugay’in (2023) calismasinda, kitaplarin felsefi diyaloglar1 destekleyecek
bicimde sade ama kavramsal acidan zengin bir dil kullanmas1 gerektigi belirtilmistir.
Uluslararasi kaynakli aragtirmalar da benzer bulgular ortaya koymaktadir. Gasparatou ve
Kampeza’nin (2012) Yunanistan’da yiiriittiikleri ¢alismada, Ogretmenlerin felsefi
etkinliklerde tercih ettikleri kitaplarin; ¢ocuklarin  giinlik yasamlariyla iliski
kurabilecekleri, anlam arayisina yonelten ve g¢ok katmanli yapilar sundugu ortaya
konmustur. Ayrica, bu kitaplarin ¢ocuklarin ahlaki muhakeme becerilerini gelistirecek
sekilde yapilandirilmasi; karakterlerin ikilemler yasadigi, celiskilerle karsilastigi ve
cocuklara diisiinme alan1 tamiyan hikayelerin felsefi sorgulama agisindan daha etkin
oldugu vurgulanmistir. Benzer sekilde, Ghaedi, Mahdian ve Fomani (2015), hikayelerin
felsefi etkinliklerde anlamli ve islevsel olabilmesi i¢in igeriklerinde metaforlar, ahlaki
ikilemler ve acik uclu sonuglara yer verilmesinin onemli oldugunu belirtmektedir.
Mohammadi ve arkadaslarinin (2019) iran’da yiiriittiigii calismada ise, ¢ocuk kitaplarmin
elestirel ve yaratici diistinmeyi tetikleyen anlati unsurlarina sahip olmasinin, 6gretmenler
tarafindan tercih edilme nedenleri arasinda yer aldigi bildirilmistir. Semiz (2024),
Ozdemir (2022) ve Pekkarakas (2020) ise karakterlerin yasadig1 ¢atismalarin, toplumsal
degerlerin ve etik sorgulamalarin kitap se¢ciminde etkili oldugunu ifade etmektedir. Tiim
bu arastirmalarda, hikayelerin ¢ocuklara kesin dogruyu dayatmak yerine onlari
diistinmeye yonlendiren kurgularla yapilandirilmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu

dogrultuda, hem arastirma bulgulari hem de alan yazin, Cocuklar i¢in Felsefe
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etkinliklerinde kullanilacak kitaplarin igeriksel agidan ¢ok katmanli ve agik uclu olmasinin
Onemini vurgulamaktadir. Ayrica, kitaplarin ¢ocuklarin gelisim diizeyine uygun, elestirel
diisiinmeyi ve ¢coklu bakis agilarini tesvik eden, yasantilariyla iligkilendirilebilecek giincel
ve anlaml1 temalar ile ahlaki ikilemler igermesi, felsefi sorgulama ortaminin niteligini ve
cocuklarin etkinliklere aktif katilimim1 artirmada belirleyici bir unsur olarak

goriilmektedir.

Aragtirma bulgulari, okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklar i¢in Felsefe
etkinliklerinde kullandiklar1 resimli ¢ocuk kitaplarini, ¢ocuklarin gelisim alanlarini ¢ok
boyutlu bicimde destekleyen pedagojik araglar olarak degerlendirdiklerini gostermektedir.
Ogretmen goriislerine gore, bu kitaplar ozellikle cocuklarin bilissel, dilsel, sosyal-
duygusal ve giinliik yasam becerileri lizerinde belirgin etkiler yaratmaktadir. Nitekim,
resimli ¢ocuk kitaplarinin ¢ocuklarin diisiinme, sorgulama, farkli bakis acilar1 gelistirme,
soyut kavramlar1 anlama, odaklanma ve soru iiretme gibi biligsel becerilerinin gelisimine
katki sagladig1 ifade edilmistir. Bu tiir kitaplar, ¢ocuklara yalnizca bilgi sunmakla
kalmayip, ayn1 zamanda onlar aktif olarak diisiinmeye ve kendi fikirlerini olusturmaya
tesvik etmektedir. Ozellikle, hikdyelerde yer alan acik uglu sorular ve ¢ok katmanl
temalar, ¢ocuklarin elestirel ve yaratici diisiinme siireglerini harekete gecirmekte; farkl
bakis acilarin1 degerlendirme ve kendi diisiincelerini temellendirme becerilerini
gelistirmelerine olanak tanmimaktadir. Ayrica, soyut kavramlarin somut orneklerle
desteklenmesi, ¢ocuklarin karmagik fikirleri daha kolay anlamalarini saglamakta ve
odaklanma ile dikkat siirelerinin artmasina katkida bulunmaktadir. Soru iiretme ve
sorgulama siireclerinin tesvik edilmesi ise, ¢cocuklarin merak duygusunu canli tutarak,
ogrenmeye yonelik i¢csel motivasyonlarimi giiclendirmektedir. Resimli ¢cocuk kitaplariyla
gerceklestirilen Cocuklar i¢in Felsefe etkinliklerinin, ¢cocuklarin biligsel gelisimine olan
katkilar literatiirde de vurgulanmaktadir. Nitekim, Daniel, Gagnon ve Pettier’nin (2012)
erken yas gruplarinda yiiriittiikleri calismada, felsefi diyaloglarin ¢ocuklarin kavramsal
diisiinme diizeyini anlamlhi bigimde artirdigi ortaya konmustur. Benzer sekilde, Erkan
(2021) ve Karaboga (2023) da Cocuklar icin Felsefe etkinliklerinin ¢ocuklarin biligsel
esneklik, mantiksal diisinme ve kavramsal farkindalik gelisimine Onemli katkilar
sundugunu belirtmistir. Ayrica, Tas (2017)’1n ¢alismasinda, resimli hikaye kitaplar ile

yapilan uygulamalarin kii¢iik ¢ocuklarda zihin kurami, yaraticilik ve {ist diizey diisiinme
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becerilerinin gelisimini anlamli bigimde destekledigi sonucuna ulasilmistir. Tim bu
bulgular, resimli ¢ocuk kitaplarinin yalnizca estetik ve dikkat ¢ekici 6zellikleriyle degil,
aynt zamanda c¢ocuklarin bilissel gelisimi ve felsefi diislinme Dbecerilerinin

desteklenmesinde de etkili bir ara¢ oldugunu gdstermektedir.

Dil gelisimi agisindan, 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda, resimli ¢ocuk
kitaplartyla gerceklestirilen Cocuklar i¢in Felsefe etkinliklerinin ¢ocuklarin kendini ifade
etme, diyalog kurma, soru sorma, kavram kazanimi, climle kurma, alic1 dil ve dinleme
becerilerinde olumlu gelismeler sagladigi sonucuna ulasilmistir. Bu etkinlikler sirasinda
¢ocuklarin diisiincelerini sozel olarak ifade etmeye tesvik edilmesi hem kelime
dagarciklarinin hem de dilsel yapilarin kullaniminda ¢esitlilik ve derinlik kazanmalarina
olanak tanimaktadir. Ayrica, grup tartismalar1 ve felsefi diyaloglar yoluyla ¢ocuklarin
baskalarini dinleme, karsiliklt konusma ve anlamli sorular iiretme becerilerinin gelistigi
gozlemlenmistir. Ozellikle, acik uclu sorular ve kavramsal tartismalar, cocuklarm dilsel
ifade yeteneklerini gii¢lendirirken, ayn1 zamanda elestirel diisiinme ve anlamlandirma
stireclerine de katki saglamaktadir. Bu bulgular, dil gelisiminin yalnizca bireysel bir siireg
olmadigini, sosyal etkilesim ve 1is birligi ortamlarinda daha etkili bi¢cimde
desteklenebilecegini gostermektedir. Nitekim, Atar (2022) ve Ulugay (2023), resimli
cocuk kitaplarinin dil gelisimine, kelime dagarciginin zenginlesmesine ve ¢ocuklarin
diisiincelerini sozel olarak ifade etmelerine 6nemli katkilar sundugunu belirtmistir. Benzer
sekilde, Ghaedi, Mahdian ve Fomani (2015) de resimli hikayelerin ¢ocuklarin sozlii
anlatim becerilerini artirdigin1 ve sozel etkilesim siireglerini kolaylastirdigini ortaya
koymustur. Tim bu bulgular, resimli c¢ocuk kitaplariyla gercgeklestirilen felsefi
diyaloglarin, okul o©ncesi donemde c¢ocuklarin dil gelisimini ¢ok yonli bigcimde

destekleyen etkili araglar oldugunu gostermektedir.

Sosyal-duygusal gelisim alaninda, resimli ¢ocuk kitaplariyla gerceklestirilen P4C
etkinliklerinin ¢ocuklarda 6z giiven, saygi, empati, duygularimi fark etme, sira bekleme,
farkindalik, dinleme becerileri ve duygusal canlilik gibi sosyal ve duygusal becerileri
destekledigi sonucuna ulasilmistir. Bu tiir etkinlikler, cocuklarin hem kendi duygularini
tanima ve ifade etme hem de baskalarinin duygularini anlama ve onlara saygi gosterme

becerilerini  gelistirmelerine olanak tanimaktadir. Ozellikle, hikayelerde yer alan
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karakterlerin yasadig1 duygusal durumlar ve karsilastiklar1 sosyal ikilemler, ¢ocuklarin
empati kurma ve farkli bakis agilarin1 degerlendirme yeteneklerini giiglendirmektedir.
Ayrica, grup tartigmalari ve is birligine dayali etkinlikler, cocuklarin sira bekleme, dinleme
ve karsilikli saygi gibi sosyal kurallar1 deneyimleyerek Ogrenmelerine katki
saglamaktadir. Bu bulgular, P4C etkinliklerinin yalnizca bilissel degil, ayn1 zamanda
sosyal ve duygusal gelisimi de biitiinciil bir sekilde destekledigini géstermektedir. Sosyal-
duygusal gelisim alaninda, resimli ¢ocuk kitaplariyla gergeklestirilen P4C etkinliklerinin
cocuklarda 6z giliven, saygi, empati, duygularini fark etme, sira bekleme, farkindalik,
dinleme becerileri ve duygusal canlilik gibi sosyal ve duygusal becerileri destekledigi
sonucuna ulagilmistir. Bu tiir etkinlikler, cocuklarin hem kendi duygularini tanima ve ifade
etme hem de baskalarinin duygularint anlama ve onlara saygi gdsterme becerilerini
gelistirmelerine olanak tanmimaktadir. Ozellikle, hikdyelerde yer alan karakterlerin
yasadig1 duygusal durumlar ve karsilastiklar1 sosyal ikilemler, ¢ocuklarin empati kurma
ve farkli bakis acilarin1 degerlendirme yeteneklerini giiclendirmektedir. Ayrica, grup
tartismalari ve is birligine dayali etkinlikler, ¢ocuklarin sira bekleme, dinleme ve karsilikli
saygt gibi sosyal kurallar1 deneyimleyerek 6grenmelerine katki saglamaktadir. Nitekim
elde edilen bu sonuglar, Ozdemir (2022) ve Semiz (2024) tarafindan yiiriitiilen
arastirmalarla da paralellik gostermektedir. Her iki calismada da P4C etkinliklerinin
cocuklarin duygu farkindaligi ve sosyal iletisim becerilerinde gelisim sagladigi
vurgulanmigtir.  Ayrica, Gasparatou ve Kampeza’nin (2012) Yunanistan’da
gerceklestirdigi calismada da felsefi igerikli kitaplarin ¢ocuklarda empati ve ahlaki
muhakeme becerilerini gelistirdigi belirtilmisti. Tiim bu bulgular, resimli ¢ocuk
kitaplartyla gerceklestirilen P4C etkinliklerinin sosyal ve duygusal gelisim iizerindeki
olumlu etkisinin, farkli arastirma sonuclariyla da tutarli ve biitiinciil bir sekilde ortaya

kondugunu gdstermektedir.

Ginliik yasam becerileri agisindan, teknoloji kullanimiyla birlikte tim gelisim
alanlarma katki saglayan P4C etkinliklerinin, 6gretmenler tarafindan 6zellikle problem
¢ozme, karar verme, teknolojiyi tanima, plan yapma ve gilinlik rutinlere iligkin
davraniglar1 kavrama gibi pratik becerilerin gelisiminde etkili oldugu vurgulanmstir.
Cocuklar i¢cin Felsefe etkinliklerinde kullanilan resimli ¢ocuk kitaplarinin yalnizca

biligsel, dilsel ve sosyal-duygusal gelisimi degil, ayn1 zamanda giinliik yasamda
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karsilasilan durumlara yonelik becerileri de destekledigi goriilmektedir. Ozellikle, cagdas
yasamin gerektirdigi teknoloji kullanimi gibi pratik yetkinliklerin felsefi etkinlikler
yoluyla ¢ocuklara kazandirilmasi, bu yaklasimin ¢ok boyutlu gelisime katki sundugunu
gostermektedir. Bu bulgular, Pekkarakas (2020) ve Cakmak (2021) gibi arastirmalarla da
ortiismektedir. S6z konusu ¢alismalarda, kitap i¢eriklerinde yer alan karakterlerin yasadigi
ikilemler ve ¢oziim yollarinin, ¢ocuklara yasam deneyimi kazandirmada etkili oldugu

belirtilmistir.

Tim bu bulgular ve literatiirdeki destekleyici kanitlar, okul 6ncesi donemde
Cocuklar i¢cin Felsefe uygulamalarinin, resimli ¢ocuk kitaplari araciligiyla ¢ocuklarin
biligsel, dilsel, sosyal-duygusal ve giinliik yasam becerilerini ¢ok yonlii ve biitiinciil bir
yaklasimla destekledigini agikga ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin bu siirecteki bilingli
kitap secimleri, esnek uygulama stratejileri ve ¢ocuklarin aktif katilimini tesvik eden
yaklagimlari, felsefi sorgulama ortaminin zenginlesmesine ve cocuklarin derinlemesine
diisiinme, iletisim kurma ve problem ¢ozme yeteneklerinin gelisimine dnemli katkilar
sunmaktadir. Bu sonuglar, Cocuklar i¢in Felsefe egitimlerinin yayginlagtirilmasinin ve
nitelikli resimli cocuk kitaplarinin pedagojik stireglere entegrasyonunun, erken ¢ocukluk

egitiminde kritik bir rol oynadigini bir kez daha teyit etmektedir.
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6. ONERILER

Bu aragtirmanin sonuglari, Cocuklar i¢in Felsefe uygulamalarinda resimli ¢ocuk
kitaplarinin roliine iliskin 6nemli bulgular ortaya koymustur. Elde edilen veriler
dogrultusunda hem literatiire hem de uygulamaya katki sunacak c¢esitli Oneriler
gelistirilmistir. Asagida, arastirmacilara, uygulayicilara ve topluma yonelik somut ve

kapsamli Onerilere yer verilmistir.

6.1. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Cocuklar i¢in Felsefe uygulamalarinda kullanilan resimli ¢ocuk kitaplarinin
etkilerini farkli yas gruplari, sosyoekonomik diizeyler ve kiiltiirel baglamlarda inceleyen
uzunlamasina nitel ve nicel arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Ozellikle, kitaplarin
cocuklarin biligsel, sosyal-duygusal, dilsel ve giinliik yasam becerileri {izerindeki
etkilerini karsilagtirmali olarak ele alan calismalar, alan yazmma Onemli katkilar
saglayacaktir. Ayrica, kitaplarin segilme siirecini etkileyen kiiltiirel, sosyoekonomik ve
pedagojik faktorlerin daha derinlemesine arastirilmasi, 6gretmenlerin ve ailelerin kitap
tercithlerine yon veren dinamiklerin anlasilmasina yardimci olabilir. Farkli cografi
bolgelerde ve ¢esitli  okul tiirlerinde yapilacak arastirmalar, uygulamalarin
yayginlastirilmas: ve iyilestirilmesi agisindan yol gosterici olacaktir. Bunun yani sira,
cocuklarin felsefi sorgulama siireglerinde aktif katilimini destekleyen yeni yontem ve

materyallerin gelistirilmesine yonelik eylem arastirmalarinin yapilmasi da dnerilmektedir.

6.2. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Okul dncesi 6gretmenlerinin, resimli ¢ocuk kitaplar1 araciligiyla felsefi diisiinmeyi
destekleyen smif ici stratejiler konusunda hizmet ici egitimlerle desteklenmesi

onerilmektedir. Bu egitimlerde, kitap se¢imi, felsefi sorusturma teknikleri, cocuklarin yas
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ve gelisim diizeyine uygun etkinlik tasarimi gibi konulara agirlik verilmelidir. Ayrica,
O0gretmenlerin kitap se¢iminde igerik ve bi¢im kriterlerine yonelik farkindaliklarinmi
artirmaya yonelik rehber materyallerin hazirlanmasi faydali olacaktir. Okul yonetimleri
ve ilgili kurumlar, 6gretmenlerin giincel ve nitelikli resimli ¢cocuk kitaplarina erisimini
kolaylastirmali1, sinif kitapliklarini bu tiir kitaplarla zenginlestirmelidir. Uygulayicilarin,
cocuklarin aktif katilimini tesvik eden, ¢oklu bakis acilarini destekleyen ve elestirel
diistinme becerilerini gelistiren etkinlikler planlamast tesvik edilmelidir. Ayrica,
Ogretmenler arast iyi uygulama paylasimlarinin yapilacagi mesleki 6grenme

topluluklarinin olusturulmasi da 6nerilmektedir.

6.3. Topluma Yénelik Oneriler

Velilerin, felsefi sorgulamayr destekleyen nitelikli resimli ¢ocuk kitaplarinin
Oonemi konusunda bilgilendirilmesi biiylik 6nem tasimaktadir. Ailelerin bu tiir kitaplara
erisimini kolaylastiracak yerel kiitiiphane, okul ve sivil toplum kuruluslar1 destekli
projelerin tesvik edilmesi Onerilmektedir. Toplumda kitap okuma kiiltiiriiniin
yayginlastirilmasi ve ¢ocuklarin erken yaslardan itibaren felsefi diisiinme ile tanigmalarini
saglamak amaciyla, ailelere yonelik bilgilendirici seminerler, atolye ¢alismalar1 ve rehber
brostirler hazirlanabilir. Ayrica, medya ve sosyal medya aracilifiyla nitelikli ¢ocuk
kitaplarinin tanitilmasi, ailelerin bilingli se¢imler yapmasmna katki saglayacaktir.
Toplumun tiim paydaslarinin is birligiyle, ¢ocuklarin diisiinme, sorgulama ve iletisim
becerilerini destekleyen kitaplara erisimin artirilmasi, uzun vadede daha elestirel ve

yaratici bireylerin yetismesine katki sunacaktir.
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Ek-2: Bilgilendirme Formu

BIiLGILENDIRME FORMU

LUTFEN BU DOKUMANI DiKKATLICE OKUMAK iCiN ZAMAN AYIRINIZ

Sizi Dr. Isil Tag danigsmanliginda, Amine Sancak tarafindan yiiriitiilen “Resimli Cocuk
Kitaplariyla Cocuklar icin Felsefe: Ogretmen Goériisleri” bashkli arastirmaya davet
ediyoruz.

Bu arastirmaya katilip katilmama kararin1 vermeden 6nce, arastirmanin neden ve nasil
yapilacagini bilmeniz gerekmektedir. Bu nedenle bu formun okunup anlasilmasi biiyiik
onem tagimaktadir. Eger anlayamadiginiz ve sizin i¢in agik olmayan seyler varsa, ya da
daha fazla bilgi isterseniz bize sorunuz.

Bu calismaya katilmak tamamen goniilliilliik esasina dayanmaktadir. Calismaya
katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir anda calismadan c¢ikma hakkina
sahipsiniz. Calismayl vanitlamanmiz, arastirmaya katiim icin _onam verdiginiz
biciminde yorumlanacaktir. Size verilen formlardaki sorular1 yanitlarken kimsenin
baskisi veya telkini altinda olmayin. Bu formlardan elde edilecek kisisel bilgiler tamamen
gizli tutulacak ve yalnizca arastirma amaci ile kullanilacaktir.

CALISMANIN AMACI:
Aragtirmanin Amact:.

Arastirmamizin amaci: Bu arastirmanin temel amaci sinifinda Cocuklar I¢in Felsefe (P4C)
etkinlikleri uygulayan okul 6ncesi 6gretmenlerinin bu uygulamalara iligkin deneyimlerini
ve goriislerini incelemektir. Aragtirmada, 6gretmenlerin P4C etkinliklerinde resimli cocuk
kitaplarini kullanma amaglari, etkinlik siirecine iliskin yasantilari, siklikla tercih ettikleri
kitaplar ile kullandiklar1 kitaplarin igerik ve bicimsel Ozellikleri ortaya konulacaktir.
Ayrica, dgretmenlerin goriislerine gore Cocuklar igin Felsefe etkinliklerinin ¢ocuklarin
gelisimleri {izerindeki etkilerine iliskin bulgulara da ulasilmasi amaglanmaktadir. Bu
temel amag dogrultusunda, arastirmada asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1. Ogretmenlerin, Cocuklar icin Felsefe egitimi siirecine iliskin yasantilar nelerdir?
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2. Ogretmenlerin, Cocuklar i¢in Felsefe etkinliklerinde resimli ¢ocuk kitaplarini
kullanma amaglar1 nelerdir?

3. Ogretmenlerin, Cocuklar i¢in Felsefe etkinliklerinde resimli ¢ocuk kitaplarimni
kullanma bigimleri ve uyguladiklari yontem ve stratejiler nelerdir?

4. Ogretmenler, Cocuklar icin Felsefe etkinliklerinde siklikla hangi resimli ¢ocuk
kitaplarini1 kullanmaktadirlar?

5. Ogretmenlerin, Cocuklar i¢in Felsefe etkinliklerinde kullandiklar1 resimli ¢ocuk
kitab1 se¢iminde dikkat ettikleri bicim ve icerik 6zellikleri nelerdir?

6. Ogretmenlerin gériislerine gore, Cocuklar icin Felsefe etkinliklerinin ¢ocuklarm
gelisimleri iizerine etkileri nelerdir?

Arastirmanin Ne I¢in Yapildig1: o Ozgiin arastirma x Tez calismasi

Arastirmaya Katilmas1 Beklenen Katilime1/Géniillii Sayisi: Cocuklar I¢in Felsefe egitimi
almis 10 okul 6ncesi 6gretmeni

Arastirmanin Yapilacagi Yer(ler): Cevrimigi-Zoom Konferans
ISLEM:

Arastirmada sizden tahminen 30 dakika (ayirmaniz istenmektedir. Calismaya katilmak
tamamen goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Calismanin amacina ulagsmasi icin sizden
beklenen, goriisme formundaki sorulara samimi cevaplar vermenizdir.

GIZLILIK:

Bu calismadan elde edilecek bilgiler tamamen arastirma amaci ile kullanilacak olup kisisel
bilgileriniz gizli tutulacaktir; ancak verileriniz yayin amaci ile kullanilabilir. Bilgileriniz

yalnizca arastirma yiiriitiiciisii Amine Sancak tarafindan goriinecek olup ihtiya¢ halinde
arastirma danismani Isil Tas ile paylasilacaktir. Bilgiler, tez yayimlandiktan 1 sene sonra
tiim cihazlardan silinerek yok edilecektir.

KATILIM AYRILMA:

Bu formu okuyup onaylamaniz, aragtirmaya katilmay1 kabul ettiginiz anlamina gelecektir.
Ancak, calismaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir anda ¢alismay1 birakma
hakkina da sahipsiniz.

SORUMLU ARASTIRMACI, ARASTIRMACILAR ve DANISMANLAR
Amine Sancak/ Istanbul Kiiltiir Universitesi Yiiksek Lisans Ogrencisi

Dr. Ogr. Uyesi Isil Tas/ Biruni Universitesi
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Ek-3: Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Formu

Cinsiyetiniz?

Yasimiz?

Egitim durumunuz?

Mesleki deneyim siireniz?

Cahstigimiz yas grubu?

1. Egitim ve deneyim

AW N~

Cocuklar i¢in felsefe egitimi almay1 neden diisiindiiniiz? Sizi o siirece iten neydi?
Ne kadar zamandir ¢ocuklar ile felsefe etkinlikleri yapiyorsunuz?

Ne siklikla ¢ocuklar ile felsefe etkinlikleri yapiyorsunuz?

Cocuklar icin felsefe egitim siirecinizi diisiindiigiiniizde, bir birey olarak ve bir
Ogretmen olarak bu deneyimi nasil tanimlarsiniz? Size kisisel ve mesleki olarak
neler kazandird1?

2. Cocuklar icin Felsefe etkinliklerinde 6gretmenlerin resimli cocuk Kkitaplarimi
kullanma amaclar

1.

Cocuklar icin Felsefe etkinliklerinde resimli ¢ocuk kitaplarin1 kullanma
nedenlerinizi agiklar misiniz?

. Bu kitaplan kullanarak cocuklara hangi beceri veya kavramlari kazandirmay1

hedefliyorsunuz?
Resimli ¢ocuk kitaplarinin felsefi tartismalar baslatmadaki rolii hakkinda ne
diistiniiyorsunuz?

3. Cocuklar icin Felsefe etkinliklerinde 6gretmenlerin resimli cocuk kitaplarini
kullanma sekli

1.

Cocuklar i¢in Felsefe etkinliklerinde bu kitaplar: nasil kullaniyorsunuz? Somut
ornekler verebilir misiniz?

Kitaplar iizerinde tartisma baglatirken belirli bir yontem ya da strateji kullantyor
musunuz?

4. Cocuklar icin Felsefe etkinliklerinde 6gretmenlerin sikhikla kullandiklar: resimli
cocuk kitaplar
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1. Cocuklar i¢in Felsefe etkinliklerinde en sik kullandiginiz resimli ¢ocuk kitaplari
hangileridir?

2. Bu kitaplart se¢cme nedenleriniz nelerdir?

5. Cocuklar icin Felsefe etkinliklerinde kullanilan resimli cocuk Kkitaplarinin
seciminde ogretmenlerin dikkate aldig1 bicimsel ve iceriksel kriterler

1. Cocuklar icin felsefe etkinliklerinde uyaran olarak kullandiginiz resimli ¢ocuk
kitaplarini secerken hangi bigimsel 6zelliklere dikkat ediyorsunuz? Neden?

2. Cocuklar i¢in felsefe etkinliklerinde uyaran olarak kullandiginiz resimli ¢ocuk
kitaplarini segerken hangi igeriksel 6zelliklere dikkat ediyorsunuz? Neden?

3. Sectiginiz kitaplarda hangi temalarin yer almasina dikkat ediyorsunuz? Neden?

6. Cocuklar icin Felsefe etkinliklerinde resimli ¢ocuk kitaplarimin kullanilmasinin
cocuklarin gelisimleri iizerine etkileri

1. Cocuklar i¢in Felsefe etkinliklerinde resimli ¢ocuk kitaplarinin ¢ocuklarin gelisim
alanlar1 lizerine etkisi hakkinda ne diisiinliyorsunuz? (sosyal-duygusal, bilissel,
dil gelisimi)

2. Cocuklar i¢in Felsefe etkinliklerinde resimli ¢ocuk kitaplarinin kullanilmasinin

cocuklarin diisiinme beceriler iizerine etkisi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
(elestirel, yaratici, felsefi diisiinme becerilerine, felsefi soru liretme)
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