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/M\erhaba Degerli Okuyucularimiz,

ergimizin yeni bir sayisi ile sizlere yeniden merhaba
demenin mutlulugu icindeyiz.

ayfalarini cevirmeye basladiginiz bu 45. sayimizda
Ssizlere degisik konulari iceren calismalar sunuyoruz.

utin anne-babalar, zaman zaman cocuklariyla
Biligkilerini gOzden gecirirler ve "acaba anne-babalik

gOrevlerimi daha iyi nasil yapabilirim ?" sorusuna kafa
yorarlar. Bu durumdaki anne-babalarin ilgisini cekecek bir
ceviri yaziya yer veriyoruz, "iyi Anne-Baba Olmanin 8 Altin
Kurall" baslikli yazi, bu konuda kendini gelistirmek isteyen
anne-babalara yardimci olacaktir.

o¢. Dr. Umit Davasligil'in hazirladigi "Cocuklan Sadece

Okulda mi ? Basanl Kilalim, Yoksa Okul SonrasiI Tum

Yasamlannda mi?" konulu yazi, anne-baba, 6gretmen ve
akademisyenler icin pratik ve uygulanabilir 6neriler iceriyor.

ergimizde siklikla yer verdigimiz 6gretmen yetistirme
Dsorununu bu sayimizda Yrd. Do¢. Dr. Sefer Ada ele aldi.

kuldncesindeki cocuklari da unutmadik. "Okul6ncesin-
de Cocuklarin Beslenmesi" konulu calisma ile
Dr. A. Ozfer Ozcelik, cocuklarin besin ihtiyaclari konusunda

doyurucu bilgiler vermektedir.

u sayldaki diger bir ceviri yazimiz, 6grenme problemi olan

cocuklarla ilgili. llging arastirma verilerinin yer aldig: bu

calismada 6grenme engelli 6grencilerde elestirel becerilerin
gelistiriimesinin mumkin oldugu kanitlariyla beraber
sunulmaktadir. Doc. Dr. Savas Buyukkagoz ve 6gr. Uyesi
Hakan Sari'nin birlikte hazirladiklari, "llkokullarda Egitim
Programlan Vasitasiyla Etkili Egitimi Saglamada lleri
Etkilesim Stratejiler"” bashkh calisma, ilkégretim alanindaki
egitimciler kadar anne-babalari da yakindan ilgilendiriyor.

ergimizin bu sayisinda bir de yeniligimiz var. Daha 6nce
Dtek sayfa olarak hazirladigimiz Yayinlar sayfisini iki

sayfaya cikardik. Egitim Yayinlan Arasinda bashkh bu
kdsemizi Prof. Dr. Yahya Akylz hazirliyor. Dergiye
katkilarindan dolay1 Sayin Akyuz'e tesekkurlerimizi sunuyoruz.

asadikca Egitim koésemizin bu sayidaki konusu "Otoriter
Yoneticiden Ogrenen Yoneticiye" bashgini tasiyor.

Yararlanacaginizi umuyoruz.

Saygilarimizla.



VI

Uzmanlar, ¢cocuk yetistirme ile ilgili
Onerilerini yillardan beri gerek Kitapla-
rinda gerekse bazi programlar cerceve-
sinde belirtmektedirler. Sizler, anne-
baba olarak, bu konuda degisime hazir
olabilirsiniz. Disiplin ya da ¢ocuk yetis-
tirme ile ilgili bazi onerilere stpheci
yaklasiyor olabilirsiniz.

Bu Oneriler arasinda, anne-baba ol-
manin altin kurallari da yer almakta ve
blayuk bir ictenlikle kabul gormekte-
dir. Cocuk yetistirmenin esas prensip-
lerini belirlemek icin, son 30 yilin nG-
fuzlu ebeveynlerine sorular soruldu.
Bunlar test stresine dayanabilen Kisi-
lerdir.

Bu yazida cocuk yetistirme konu-
sunda bilmeniz gereken sekiz dnemli
teknige yer verilmektedir..

1- Oyun Oynamak Icin

Yere Oturun

YUurimeye yeni baslayan bir ¢cocuk-
la bir topu yuvarlamak, okul dncesi do-

Anne-Baba
Olmanin

Kurall

Tamara EBERLEIN
(Child, October 1995)

Buyazida, cocukyetistirme

konusunda bilmeniz
gereken sekiz onemli
teknige yer verilmektedir.

nemde Kkilden, hamurdan sekiller yap-
mak, 4.sinif 6grencisi ile giresmek:
TUm bu senaryolarin ortak noktasi ne-
dir? Bunlar yerde uygulanabilecek olan
aktivitelerdir. Dr. Stanley Greenspan')
tarafindan ortaya konulan bu gorus,
uzmanlari ve anne-babalari etkilemeye
devam etmektedir. Cunkl Greens-
pan’in Onerisi ¢ok basitti: “Oyun sira-
sinda, cocugunuzun liderligini takip
edin, bdylece onun i¢ dlnyasina gire-
ceksiniz”.

Dr. Greenspan’a gore, yerde geciri-
len bu zaman cocuklara duygularini
Ifade etmeleri ve sosyal yeteneklerini
gelistirmeleri icin, baskidan uzak bir
ortam saglar. Onemli olan, ¢ocugunu-

Zun oyunu secmesine izin vermeniz-
dir. Idareyi ele almayin. Clunku siz de
cocugunuzun kendisi ile anlastiginizi
ve ilgilendiginizi gérmesini istersiniz.
Yerde gecirilen bu sure, endiseli bir
cocugun kendini daha guvenli hisset-
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mesini saglar. Greenspan’a gore bu su-
re, agresif bir cocugun kendini yum-
ruklarla degil, kelimelerle ifade etmesi-
ne yardimci olur. Cocuk, el Ustlinde
tutuldugunu hisseder. Eger birkac¢ co-
cugunuz varsa, yerde gecirdikleri za-
man icersinde ya onlarin ilgilerini bir-
lestirin ya da donusumlt liderlik yapa-
bilme sansini verin. Cocuk, “Seninle

renmis olacaktir. Dr. Charles Scha-
efer’e<2 gore, cocugunuzun bu deneyi-
mi yasamasina izin vermek, onun so-
rumluluk duygusu ve ic¢ disiplin gelistir-
mesi icin en iyl yontemlerden biridir.
Bu y6ntem sayesinde, anne-baba'nm
cocuklarinin gicenmesine neden ola-
cak cezalari koymalari gerekmez.

3 yasindaki bir cocuk bile, ba-

3yasindaki bir
cocuk bile basit
bir neden-sonuc
Uisisini
anlayabilir.

konusmak istemiyorum.” derse, size
nedenini soylemesi icin firsat taniyin.
Bu tartismanin sonucu c¢cok aydinlatici
olabilir.

sit bir neden-sonuc iliskisini anla-
yabilir.

Once, belirli bir davranisin ola-
si sonuclarim belirleyin. Ornegin,

“Eger oyuncaklari ortada birakirsa

Ortak bir hata: Katilim yerine
gozlemek.

Yerde gecirilen zaman, cocugun
oyuncak bebegine cay partisi du-
zenlerken, onun yakininda otur-
mak anlamina gelmiyor. Bu parti-
de ona, misafirlerden biri olup
olamayacaginizi sormalisiniz ve
ne yapilacagl konusunda rehberlik
yapmasina izin vermelisiniz.

2- Cocuklarin Kendi
Davranislarinin Dogal _
Sonuclarini Yasamalarina 1zin
Verin.

Eger cocugunuz calismadigi icin
testten zayif not alirsa, okuldan eve ge
tirmeyi unuttugu icin en sevdigi stvete
rini kaybederse ya da kitliphane cezasi
m harcligindan odedigi icin parasiz ka
lirsa, cocugunuz bu dogal sonuclari 69

YASADIKCA EGITIM /45/1996

Uzerine basilabilir, ezilebilir.” Son-

ra, dogal sonuca ilerlemesine fir-

sat verin. Dagilan oyuncaklari tek-

rar yerine koyarak bu sonucu yasama-
sini engellemeyin.

Bu teknigin kullanimi zor olabilir.
Cunku icgudusel olarak, cocugunuzu
gucliklerden korumak istersiniz. Bu-
nunla birlikte, onun yuzustd dudsmesi-
ni sonsuza dek engellerseniz, kendini
toparlamayi, ayaga kalkmayi hicbir za-
man ogrenemeyecektir. Eger dogal so-
nuclari yasamasi cok tehlikeli ise (Orn.
Cocuk agir bir oyuncak ile cam masa-
ya vuruyor.), ya da pahaliya malolacak-
sa (Orn. Bisikletini kilitlemeden kapida
birakir.), bunun yerine mantikli 6n-
lemler alabilirsiniz. Bunlar, oyuncagi
elinden almak ya da bir hafta icin bi-
siklete binmeyi yasaklamak seklinde
olabilir.

Ayrica cocugunuzun, kendi yanlis-
larint diuzeltmesini saglayabilirsiniz.
Ornegin, eger oglunuz kopeginizi gez-
dirmeyi unuttuysa, onun daginikligim,
pisligini temizleyebilir.

Ortak bir hata : Kurali bozan
davranis ile baglantisiz 6nlemler
almak. Dr. Schaejfer'e gore, eger
cocugunuz televizyon izlerken kol-
tukta zipliyorsa, bir oyun saatini
iptal ederek cezalandirmak uygun
degildir. Davranisi ile bu davrani-
sin sonucu arasindaki baglantiyi
gormesini istiyorsaniz, TVyi ka-
patmalisiniz.



3- Onaylanan Davranis icin

Pozitif Odul Saglayin.

Davranis Bilimcisi B. F. Skin-
ner’den sonra psikologlar, bir davranisi
odullendirmenin, o davranisin tekrar-
lanma olasihigini arttirdigini soylediler.
Cocuk icin en etkili ddullerden birinin,
sizin onayiniz oldugunu belirttiler.

Barton D. Schmitt’ely’ goéren, “Co-
cugunuzun iyi davranisint gorun. (Ki-
bar olmasi, oyuncaklarinin paylasmasi,
ev islerini yapmasi gibi.) ve 6vgunuzi
kelimelerle dile getirin, ona gulimse-
yin ya da sarilin. Ayrica cocugunuzun
sizi memnun etmek icin neler yapabi-
lecegini 6grenmesine firsat verin ve
bunlari yaptigi zaman onu 6vin.”

Dr. Schmitt, ayrica duygusal acgidan
dengeyi saglamak icin, bir gin icinde
cocuga yapilan diuzeltme ve elestirile-
rin en azindan ucte birinin pozitif ol-
masi gerektigini belirtir.

Ozellikle onun dikkatini, onaylanan
davranis Uzerinde toplayin. “Ben tele-
fonda konusurken, sessiz oldugun icin
tesekkdurler.” ve *“Kardesinle aranizda-
ki anlasmazhgr ¢oézimleme seklinden
dolay! seninle gurur duyuyorum.” gibi
sozler, davranislarin yeniden tekrarlan-
masini arttiracaktir.

Bunu yaparken cocugun samimiye-
tinizden suphelenmesine ya da rutin
isbirligi icin surekli tesekkurler bekle-
mesine neden olabilecek abartili 6gut-

lerden kacinin.

Dr. Schmitt,
oyuncaklarin, itkram-
larin, bazi ayricalikla-
rin ve diger somut
odullerin de etkili
olabilecegini belirt-
mektedir. Ozellikle,
cocugunuzun siz
uyarmadan dersine
oturmasi gibi, olduk-
ca yeni davranislarin
sikligint arttirmak
Icin, bunlar cok etkili
olabilmektedir. An-
cak sadece bir davra-
nis icin bu tar tesvik

edicileri kullanin ve cocugunuz iyi bir
iIsbirligi yapar yapmaz, ovguyu bu
odullerin yerine kullanin.

Ortak bir hata :

davranisi engellemek icin rusvet
gibi kullaniimasi. Istenmeyen dav-

Odullerin kotu

ranisi yapan cocuk, bir odul haket-
mez. Dr. Schmitt'e gore, istenme-
yen bir davranisi ortadan kaldir-
manin en iyiyolu, ona verilen bir
hakki elinden almaktir.

4- Cocugun Mizacina Duyarli

Olun.

Ilk cocugunuzun yeni ortamlara
uyumu c¢ok iyi olabilir. En kicuguntz
fazla bagimhdir. Stella Chess'eld goére,
mizactaki ya da davranis bicimlerinde-
ki bu farkliliklar, anne-baba’nin tutu-
munun, asla bir kalip gibi her cocuga
tamamiyle oturmamasinin temel nede-
nidir.

131 cocugun izlenmesine dayanan
bir arastirmaya gore Dr. Chess, bir cocu-
gun mizaci ile ebeveyn-cocuk uyumu-
nun 6nemi konusundaki bulgularini or-
taya koydu. Onun fikirleri, utangaclik gi-
bi kisilik 6zellikleri ile genleri iliskilendi-
ren son yillardaki bilimsel buluslar tara-
findan desteklendi. Dr. Chesse’e gore
bir cocugun mizacl, onun ne yapacagini
ve naslil yapacagini belirler. Mizag, onun
aktivitelerinin dizeyini, yeni ortamlara
tepkisini ve duygularini ifade etmesinde-
ki yogunlugu etkiler. Arastirmacilar, bu
tur ozellikleri degistirmeye calismanin
faydasiz oldugunu biliyorlar, ¢ctinkid mi-
za¢ dogustandir. Dogumdan sonraki haf-
talarda, kucuk cocuklar, davranis bicim-
lerinde acik farkliliklar gosterirler.

Tek yumurta ikizlerinin mizaci, cift
yumurta ikizlerinden daha cok benzer-
liklere sahiptir. Ve son yillardaki calis-
malar, beyin kimyasi ile miza¢c Ozellik-
leri arasinda bir baglanti oldugunu gos-
termektedir.

oncelikle cocugunuzun mizacina
duyarl olun. Bo6ylece onun davranisi-
nin zor yanlarini ve anne-baba olma
yontemlerinin basarisizligini -ki bu yon-
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temlerin ¢cogu baska cocukta etkili ola-
bilir- anlamak daha kolay olacaktir.
Guc gosterilerinden kacinabilirsiniz ve
mumkdn oldugunca onun mizacini ka-
bul ederek, cocuk yetistirmeyi daha ko-
lay hale getirebilirsiniz.

Elbise giyerken yasanan savasl g0z0-
ninde bulundurun. Cocugunuza, c¢ok
sicak bir havada uzun kollu elbise ile si-
caktan bunalacagini sdylemek, sadece
onun direncini arttirmaz mi? Onun giy-
sisi tercih etme hakki oldugunu kabul
edin. Sonra onun birkac giysiden birini
secmesine izin vermeye calisin.

Ortak bir hata : Diinyayi, ¢ocu-
gunuza uygun hale getirmek, icin
degistirmeye calismak. Eger ener
Jjik cocugunuzu, akrabalarinizi zi-
yarete giderken beraberinizde go-
tirarseniz, tum kiralabilir esyalari
onun ulasamayacag! bir yere koy
malan konusunda diretmeyin. Bu-
nun yerine, cocugunuzu onceden
uygun davranisa alistirin ve eger
bogusmaya, harekete ihtiyaci var-
sa, disan cikarin.

5- Sinirlari Her zaman Onceden

Belirleyin

Her anne-baba gibi, siz de ¢cocugu-
nuzun mutlu olmasini istersiniz. Onun
planlarim bozdugunuz zaman, c¢ighkla-
rint duymaktan nefret edersiniz. (“Ha-
yir, Mehmet, suyu haliya dokemez-
sin”) Eger cocugunuzu kisa bir stre
icin mutlu tutmaya calisirsaniz, (Ta-
mam, fakat sadece bir fincan su doke-
bilirsin.) uzun sureli bir hosnutsuzluk
Icin ortami duzenlemis olursunuz.
Burton L. White'a's) gore, cocugunuz
simaracak ve sahip olduklarindan asla
memnun olmayacaktir.

Dr. White, arastirmasinda bu konu-
yu ele aldi ve ebeveynin, sinirlarini ne
sekilde diizenleyecegini arastirdi. Co-
cugunuzun uzun sdreli mutlulugunu
g_arantileyecek bir formult hedefledi.
Ornegin, arastirmada, cocuktaki sima-
rikhgin 6 aylikken baslayabilecegi be-
lirtiliyor. Bu nedenle, sinirlari koymaya
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daha 6nce baslarsaniz, daha iyi
olacaktir. Eger bebek doyuru-
lurken gogsu isirirsa, gogusten
geri cekilebilir. EQer yaslarina
uygun basit bir aciklama yapilir-
sa, okul-oncesindeki cocuklar,
kurallara kesinlikle uyabilirler.

Dr. White’a gore, bir cocuk
ne zaman gercekten 0zel oldu-
gunun ve ne zaman baskasin-
dan farkh olmadigini 6grenmek
ihtiyacindadir. Cocugun, kendi
dogrularinin nerede bittigini ve
diger insanlarin dogrularinin ne-
rede basladigini bilmesi gerekir.

Tipik bir senaryo sudur: Yeni yurd-
meye baslayan cocugunuz, kozmetik
malzemelerinizi karistirir. Onun yarati-
cthgim ifade etmeye ihtiyaci vardir, ama
cocuk bunu boya kalemleri ile yapmali-
dir, g6z kalemi ile degil. Bu nedenle es-
yanizi geri isteyin ve kararlihginizi yu-
zdnuze yansitin. Dr. White, sinirlari, et-
Kili bir bicimde koymaya isaret ediyor.
Fakat ara sira gozlenen mutsuzluk goz-
yaslarini hosgdérmeyi ogrenmelisiniz.

Oncelikle kabul edilebilir ve kabul
edilemez davranislarin sinirlarini nere-
den cizeceginize karar verin. Sonra co-
cugunuzun bu sinirt bilmesine ve bu
sinirt gecerse ne olacagini bilmesine
firsat verin. Tutarli olun. Ornegin, kar-
desinin elinden bu oyuncag! kapma-
nin, o oyuna ara vermekle sonuclana-
cagini soylediniz. Bu kuralin her za-
man gecerli oldugunu hissettirin.

Ortak bir hata: Cok kati olmak.
Cocuklarin arastirmak ve dene-
yimlerden 6grenmek icin firsatlara
intiyactan vardir. Bu nedenle ileri
gitmeyin ve gereksiz kisitlamalar
koymayin. Yeni yurumeye basla-
yan, hareketli bir cocuga sik sik Ki-
sitlamalar getirmek yerine, orne-
gin, giris kapisi olan bir oyun alani
olusturabilirsiniz. Aynca her “ha-
yir'/ bir meydan okuma olarak du-
sunmeyin. Aciklamalarinizin co-
cugun yasma uygun oldugundan
emin ve gercekciolun.



Cocuklarin
deneyerek
dgrenmeye
Ihtiyaclari vardr.
Dolayisiyla
gereksiz
Kisitlamalar
koyulmamaltdir.

gocugun Ne Hissettiginizi

Bilmesine Firsat Verin

Bir cocugun davranisi prob-
lemlere neden oldugu zaman,
emir vererek (Bir dakika icinde
bu daginikhgr temizle.) gbzdagi
vererek. (Bir daha gecikirsen, se-
ni ufalarim.), abartarak (Muzigi
yuksek sesle dinliyorsun, pence-
reler sallaniyor.) ya da cok kizdi-
gl bir anda hakaret ederek karsi-
ik vermek kolaydir. Thomas
Gordon’ai*) gore, bu tur mesajlar, co-
cuklarin utanmasina, kendilerini yeter-
siz ve sevilmeyen biri olarak hissetme-
lerine ya da haksizca suclandiklarini
dasunmelerine neden olur.

Gerekli iletisim yontemlerini ve ca-
tismanin ¢cozumleme metodlarim ana-
babalara 6gretmek icin kullanilan bu
onemli program, 1962 yilinda baslatil-
di. Bu programin temel dayanaklarin-
dan biri, “mesaj vermek”tir. drnegin,

“Temizlenmis mutfagin tekrar
kirlendigini gérdigim zaman,
moralim bozuluyor.” ya da
“Eve gec geldigin zaman UzU-
lUyorum.” Dr. Gordon’a gore,
cocugunuzun davranisinin, si-

ze neler hissettirdigini kendi-
sine sOyleme yodntemini kul-
landiginizda, mesajiniz bir
kenara konmaz. Bu mesajla-
rin incitme ya da Ofkelendir-
me olasiliklari daha azdir.
Cocugun, hareketlerinin di-
ger insanlar Uzerinde nasil
bir etkiye sahip oldugunu
distinmesini ve daha dik-

katli davranmasini saglar.
“Canim, televizyonun
sesini bu kadar cok actigin za-
man, kulaklarim rahatsiz olu-
yor.” seklindeki basit bir mesaj, da-
ha etkili olacaktir. Cocuk, “Annem
her zaman bana sdyleniyor.” diye
disundp, gucenmek ve homur-
danmak yerine, “Gercekten an-
nemin kulaklarinin rahatsiz

» olmasini istemem.” diye du-

stinecektir.

Ortak bir hata : “Mesaj veriyo-
rum” teknigini “Mesaj veriyorsun”
seklinde degistirmek. Asagilayici
bir ifadenin sonuna “Ben hissedi-
yorum” sozuniu koymak cok kolay-
dir. Ornegin, “Ben senin bencil
oldugunu hissediyorum” ifadesi,
“Sen bencilsin” ifadesi ile ayni et
kiye sahiptir. Bunun yerine belirli
bir duyguyu ya da belirli bir davra-
nist vurgulamaya calisin. “Dogum
gunimu unuttugun zaman cok in-
cindim”ya da “Evde sana dusen
gOrevleriyapmadigin zaman, ev is-
lerinden cok bunaliyorum™gibi.

1- Cocuklarin Kendi Gelisim Hizla-
rinda Buyumelerine Firsat Verin
Penelope Leach’eW go6re, anne-ba-

balar, cocuklarin bir an 6nce kundak-
tan cikip, okula baslamalari icin acele
ederler. “En hizli giden cocuklar, en
Ileriye giderler” dustncesi yaygindir.
Dr. Leach, bunun buydk bir yanhs an-
lama oldugunu soylemektedir. Onun,
gelisim psikolojisine en buyuk katkisi,
bir cocugun ic¢c dinyasi ve onun geli-
sim hizi arasindaki baglantiya dikkati
cekmesidir. Cocuklari herhangi bir ko-
nuda zorlamak, onlari basarisizliga
iter. Ornegin, bir futbol takimina bir
sene Once zorla katilan bir cocuk, ligin
en kotd oyuncusu olursa, kendini nasil
hissedecektir?

Acele ettirilen cocuklar, ayrica, an-
ne-babalari memnun etmenin olanak-
siz oldugunu dusuntrler. Dr. Leach’e
gore, “Anne-babasini zaten hayal kirik-
ligina ugrattigini dasunen bir cocugun,
uyusturucudan, siddetten ve rastgele
cinsel iliskide bulunmaktan uzak dur-
ma olasihgl daha azdir.”

Cocugunuzun kendi gelisim hizin-
da buylimesine yardimci olmak icin
oyun oynamasina izin verin. Dr. Le-
ach, oyun icinde cocugun duygularini
anlamanin kolay olacagini karsilikli alis
verislerin olacagim belirtir. Bunlar eg-
lencelidir ve cocuk eglendigi zaman
ogrenir.
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Ortak bir hata : Cocugunuzun
yapamayacagim dusutnerek, bazi
kapilari acmamak. Kucuk bir co-
cuk kUtuphaneye, havuza ya da
parka kendi basina gidemez. Siz
deneyebilecegini soylemedikce,
asla bir mese agacina tirmanmayi
disunmeyebilir. Dr. Leach'e gore,
“Anne-baba’nm rolu, tipki bir reh
berinki gibidir. Cocugu yokusa su-
riklemeyin, ona tepeye giden yolu
gOsterin. ”

8- Cocugunuzun Duygularini Ka-
bul Edin
“Aglama. Bu sadece ufak bir siy-
rik”, “Senin resminin c¢irkin oldugunu
nasil sdyleyebilirsin? Bu harika! “, Tabii
ki, babandan nefret etmiyorsun! O fut-
bol macmi kacirmak istemezdi.”

Dr. Haim G. Ginott8* bunlara ben-
zer sozlerin zararh olabilecegi konu-
sunda ilk defa ebeveynleri uyaran Kisi-
dir. Bir ebeveyn, cocugunu yatistirir-
ken, onun acisini 6nemsemeyen ve
ona 6nemsememeyi O6greten ya da bu
duygulardan utanmasina neden olan
sOzler sdyler. Adele Faber(Q> bu sozle-
rin ayrica iletisimi kopardigini belirt-
mektedir.
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Cocugun davranisinin gerisin-

deki duygulari ondan dinlemek Cocugunuzun
ve bu duygulari paylasarak ona kendi gelisim
aclklamak, daha olumlu ve yapici hizinda

bir tepki olacaktir. Ornegin, “Cir-
kin resim.” elestirisine tepki ola-
rak, “Resmin seni hayal kirikhgi-

buylumesine
yardimci olmak

na ugratti.” diyebilirsiniz. Bu sa- 1IN Oyun
dece onu anladiginizi gostermekle Oynamasina
kalmaz, ayrica olgunlasmamis bu 1zin verin.

sanatcinin duygularini daha acik-

ca gostermesine yardimcit olur, m
Hatta her ikiniz, ¢c6zim yollarini tartis-
maya baslayabilirsiniz. Mesela resim
cizmeyi gelistirmenin yollarini konusa-
bilirsiniz. Bdylece cocugunuz ¢ok daha
fazla tatmin olacaktir.

Bazi zamanlar, ¢c6zim yollan bulu-
namayabilir. Ornegin, 6len bir evcil
hayvani geriye getiremezsiniz. Fakat
sizin duyarliliginiz, cocugunuzun aclya
dayanmasina yardimci olabilir. Futbol
macina gelmeyi unutan baba 6rnegin-
de ise sdyle denilebilir: “Cok kizgin ol-
dugunu biliyorum, cinki baban ro-
vans macma gelmeyi unuttu.” Duygu-
lari kabullenmek, cocugunuza birisi ile
mutsuz deneyimleri olsa dahi hala onu
sevmenin mumkuin oldugunu ve hos-
gorulebilir oldugunu 6gretir.

Ortak bir hata : Tarafsizca ana-
liz etmek. Cocugunuz 6fke icinde-
dir. Cunkd en i1yi arkadasi, bir sir-
rini baskasina soylemistir. “Kizgin
gorunuyorsun. ” gibi kayitsiz bir
yorum, kendisini mikroskop altin-
daki bir bocek gibi hissetmesine
neden olacaktir. Uyarilardan kaci-
nin. Tepkiniz onun duygusal yo-
gunlugunu aksettirmelidir. Hic
siuphem yok ki, cok uUzgunsun.
Larry'e sOylediklerin tamamen Ki-
siseldir. ” Bu ifade onu gercekten
anladiginizi gosterir.

Cevirt:
Psikolog Niltfer EYUBOGLU
Ozel Kultur ilkokulu Rehberlik Uzmani

ADI GECEN YAZARLAR:

1| George Woshinglon
universelise Tip Merke
si'nde psikiyatrisi ve pe-
dialrist ve "Meydan
Okuyan Cocuklar' adli
kitabin yazari.

2) New Jersey Fairleigh
Dickinson Universite-

sinde psikoloji profeso-
ri ve 'Ccugunuzua Na-
sil Davranacagini Ogre-
tin" adh kitabin yazari

3| “Cocugunuzun Saghgt
adli kitabin yazari ve
pediatrisi

4) “‘Cocugunuzun Taniyin'
adh kitabin yazari ve
cocuk psikiyatrisli.

5] Newton, Massachusel-
les'de Aile Egilimi Mer-
kezi Mudur ve "Mullu
ve $imorik Bir Cocuk
Yetistirmek” adli kitabin
yazarl.

6) Californio’da psikolog
ve "Anne-Babo'mn Etkili
Egitimi" konusunda ca-
ikmis.

7\ ‘llk Once Cocuklar' ad-
i kitabin yozari. ingiliz
psikolog.

8| “‘Ebeveyn ve Cocuk
Arasinda’' adi* kitabin
yazari ve psikolog

9| ‘Evde ve Okulda Co-
cuklarla Nasil Konusa-
hm ki, Ogrenebilsinler*

adli kitabin yazari.

ADI GECEN YAZARLAR :

Tamora Eberlein, 'The
8 Golden Rules of Good
Parenting’, Child, Octoder

1995, s. 59-64.



Otoriter Yoneticiden
Ogrenen YoOneticiye

Dr. Ilhami FINDIKCI

Davranis Bilimleri Uzmani
Kultlr Koleji Akademik Destek Genel Mudur Yardimcisi

u kosede yer alan 6grenen organizasyon, 6grenen okul bashikh calismalar oldukca ilgi ¢ekti. Do-

layisiyla 6grenen organizasyona iliskin calismalarimiz devam edecek. Bu yazimizda 6grenen or-
ganizasyonun, 0grenen organizasyon olmasini saglayan 6nemli bir faktorden yonetim olgusunun
gelisimi ve yoneticilerden s6z etmek istiyoruz.

Onetici en yalin anlatimla, bir grup insani ayni amac etrafinda toplayan, koordine eden ve denet-
leyen Kkisidir. Dolayisiyla ister kuguk ister blyuk olsun tim organizasyonlarda konu ve is alani
ne olursa olsun basariya ulasmada yoneticinin 6nemli bir rolt bulundugu bilinen bir gercektir.

unimuz modern organizasyon yaklasimi acisindan yoneticinin karsi karsiya bulundugu yeni
yonelimleri anlayabilmek icin yonetim dustncesinin gelisimine ¢cok kisaca deginmekte yarar
olacaktir.

Onetim, insanlik tarihiyle birlikte baslayan bir stre¢ olmasina karsilik yonetim alanindaki bilim-
Ysel calismalar oldukca yenidir. Klasik yonetim dustncesine gore yoneticiler astlarindan ne bek-
lediklerini acik bir sekilde tarif ederler ve bunlarin ne derece uygulanabildigine nezaret ederler. Bu
duisuncenin 6nde gelen temsilcileri (F.W. Taylor, H. Fayol, Weber), yonetimde otorite, is bolimda,
kumanda birligi, 6rgttlemenin 6n planda olmasi gerektigini savunmuslardir.

lasik yOonetim disuncesini kanitlamak icin baslayan ancak fiziki sartlardan cok sosyal sartlarin
KUretim tzerinde etkili oldugu sonucuna ulasilan Hawthorne arastirmalari (E. Mayo), insan iliski-
leri yaklasimini, bu ise neo-klasik yonetim dtstncesinin dogmasini saglamistir. Neo-klasik yonetim
dustncesi ile organizasyonun beseri yonunun de bulundugu ve son derece de 6nemli oldugu, bu-
nun mutlaka gozoninde bulundurulmasi gerektigi sonucuna varildi.
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g kinci dinya savasli, yoneylem arastirmalari, 6rgitsel psikolojinin gelismesi ile birlikte yonetim du-
sincesine matematik yaklasimlar girmeye basladi. Bu donemde arastirmacilar, calisanlar arasin-
daki emir kumanda zinciri (Argyris), yoneticinin calisanlara iki karsit ucu olusturan bakis acisi (Mc.
Gregor - X * y kurami), yonetime katilma (R. Likert), insan ihtiyaclarinin hiyerarsisi (Maslow), cali-
sanlari etkileyen hijyen ve gudileyici etmenler (F. Herzberg) gibi konular tzerinde durmuslardir.

iIstem teorisi ve durumsallik yaklasiminin 1980’li yillarda neo-modern yonetim dustncesinin te-

mellerini olusturdugu soylenebilir. Ydnetimde sistem yaklasimi daha eski olmasina karsilik, du-
rumsallik yaklasimi ile birlikte mevcut yonetim teorileri yeniden sorgulanarak belirli yaklasimlarin
belirli sartlarda kullanilmasi gerektigi savunuldu.

Onetim dudsuncesinin bugin ulastigr nokta herhangi bir teorinin ya da yaklasimin mutlaka be-
Ynimsenmesi degil, duruma, yere, konuya uygun yaklasimlarin benimsenmesi gerektigi bicimin-
dedir. Bilgi toplumuna gecis surecinin yasandiglr gunuimuzde bilgilerin kisa stirede eskimesi s6z ko-
nusudur. Diger yandan bilgi temel glc¢ ana sermaye halini almistir. Bilgi toplumunun gerektirdigi in-
san modeli, strekli 6grenmeyi ve kendini gelistirmeyi aliskanlik haline getiren bireydir. Bu cerceve-
de gerek Uretim gerekse hizmet sektorunin bekledigi calisan modeli de bilgi calisani - 6grenen cali-
sandir. Nitekim bilgi calisanlari bilgi organizasyonlarini olusturacaklardir. Bu tlr organizasyonlarin
cogalmasi ile de bilgi toplumuna gecilecektir.

ikkat edilecegi gibi bilgi toplumunun birey ve organizasyon lUzerinde 6nemli etkileri s6zkonu-
Dsudur. Dogal olarak yoneticiler de bundan etkilenmek durumundadirlar. Ydneticiler icin konu
cok daha 6nemli ctinkt yonetici, organizasyonun liderligini yapmaktadir, dolayisiyla bilgi calisanlari-
nin yer alacagl organizasyonunda yonetici de herseyden dnce hatta herkesten 6nce bir bilgi calisani
olabilmelidir. Kendisini gelistirmeyi surekli bir aliskanlik haline getirebilmelidir.

Onetim dusuncesinin gelisiminde ulasilan nokta, yoOneticinin ne asiri otoriter yaklasimi, ne salt
Yinsan iliskileri yaklasimi ne de asiri burokratik yonetim yaklasimim benimsemesidir. Y0Onetici ye-
ri geldiginde uygun yaklasimlari kullanabilmelidir. Ancak bundan daha da dnemlisi gunimuzin
modern yoneticisinin, her zaman bilgi veren, isi en iyi bilen, en deneyimli kisi olmak zorunda
olmamasidir. Tersine 6grenmeye, zamaninin 6nemli bir kismini organizasyonu gelistirmeye yonelik
zihinsel -akademik calismalara ayiran kisi olmalidir. YdOnetici kendisine yatirim yapabilmeli, gelisme-
lerin arkasinda degil ontnde yer alabilmelidir. Y0&netici, bir yandan insan iliskilerinin rahatca ger-
ceklestirilecegi bir organizasyon ortami olustururken diger yandan giyimi, davranislari, yaklasimla-
riyla 6rnek olabilmelidir. Daha da 6nemlisi kendisini asabilmelidir. Statlsu ya da yetkilerinin arkasi-
na siginmamali, rahatca ulasabilen biri olmali, insani degerleri mutlaka 6n planda tutmali ve 6rgit
psikolojisini gb6zontnde bulundurmalidir. Bilgi toplumunun yoneticiler acisindan gerektirdigi en
onemil rollerden biri de yoneticinin degisime direnmesi degil arzulanan degisimi ve yenilesmeyi ko-
laylastirmasidir.

uttn bunlarin yapilabilmesi kuskusuz kolay degildir. Kisacasi yoneticinin sadece is konusunu iyi

bilmesi, deneyimli olmasi yetmemektedir. Yoneticinin is konusu kadar insan iliskileri, modern
organizasyon, Orgut psikolojisi konularinda da bilgili olmasi gereklidir. Kisacasl yonetici iyi bir “6g-
renen” olmahlidir. Gug¢ aldigi ve hareket ettigi nokta otoritesi degil, bilgisi, 6grenmeye acikligi
olmalidir.
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Cocuklari Sadece Okulda mi ?

Basarili Kilalim.

Yoksa Okul

Sonrasi Tum Yasamlarinda mi?

10

Doc¢. Dr. Umit Davasligil

Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiltesi, Egitim Bilimleri Bolimii

Ayni zeka bolumune sahip ki birey zekanin
niteligi acisindafarklilik gésterebilir.

ARISTO’dan baslayarak XX. yuzyilin

hemen hemen ilk yarisi boyunca cesitli
filozof ve psikologlar zekayi, her tar
sorunun ¢6zumunde ayni dere-
cede etkili olan “genel bir gug”
olarak tanimlamislardir. Oysa arastir-
ma sonuclari, zekd dizeyi acisindan
bireyler arasinda ne kadar buyuk fark-
lar varsa, ayni bireyin zekasini olustu-
ran cesitli yetenekler arasinda da
onemli ayricaliklar oldugunu ortaya
koymustur. Bu su anlama gelmektedir:
Ayni zeka boélumiune sahip iki birey ze-
kanin niteligi acisinda farklilik gostere-
bilir. Ornegin, biri edebiyat ve sosyal
bilimler alaninda daha basarili olurken
digeri sayisal alanda kendini kanitlaya-
bilir. Iste bu goristen yola cikarak,
THURSTONE, zekanin, biri birin-
den haylifarkl zihinsel strecle-
ri kapsamina alan bir karmasik
goruntu oldugunu ileri sirmaustir.
THURSTONE’un kuramim daha gelis-
tirerek Zekanin Yapisi adi altinda tani-
nan bir baska kuram ortaya atan GUI-
FORD, zekanin niteligini olustu-
ran 120 kadar 6zelligin olabile-
cegini ileri surmustur (ENC, 1979;
GUILFORD, 1967).

THURSTONE ve GUILFORD’un ze-
kd kavramina yeni yaklasimlarindan
esinlenerek farkli kuramlar ileri stren
bilim adamlari olmustur. Bunlardan
Cok Yonlu Zeka adi altinda farkh bir
kuram ortaya atan H. GARDNER’In
son yillarda ozellikle Amerika’daki egi-
tim sistemine cok olumlu etkileri ol-
mustur. Bu kurama gore, Sozel-Dilbi-
limsel, Mantiksal-Matematiksel, Gor-
sel-Uzamsal (Mekani), Bedensel-Ki-
nestetik, Muziksel-Ritmik, Bireylerara-
sI (Sosyal yonllt) ve Bireye DOnuk ol-
mak Uzere 7 tur zeka vardir ve her bi
reyfarkli duzeylerde olmak tizere bu 7
tar zekadya sahiptir. Her bir zeka turu-
nin kapsadigi 6zellikler soyledir:

Sozel - Dilbilimsel Zeka

e Dusuince, arzu ve duygulari iletmek
tzere dili karmasik ve yerinde kulla-
nabilme,

e Fikra anlatabilme ve dile dayali mi-
zahin cesitli tarlerini anlayabilme,
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e Konusma ve yazida yeni kelimeleri  Nesne ve manzaralari farkli gorus aci-
kullanmay1 da iceren genis kelime larindan gorebilme ve taniyabilme.
hazinesine sahip olabilme,

e Mecaz vb.leriyle susleyerek dili hu-
nerli bir sekilde kullanabilme,

e Oyku, roman vb. gibi yazili olarak
sunulan bilgiyi kavrayabilme,

e Ozglun 6yku vb.ni yazabilme,

e Cesitli konusma tarlerini gerceklesti- Bedensel - Kinestetik Zeka
rebilme. e |fade etme araci olarak jest ve beden

dilinden yararlanabilme,

e Dans, paten, bisiklete binme vb. gibi
koordinasyon gerektiren hareki bece-
rileri gerceklestirebilme,

e Cesitli durumlari canlandirmak Uze-
re yaraticl ve ifade edici beden hare-

Mantiksal-Matematiksel Zeka ketleri yapabilme - drama,

e Spor oyunlarindan, beden egzersizle-

rinden hoslanma ve onlari basarabil-

e Matematige yatkin olma,

e Genis dagilim gosteren matematik is-
lemlerinde basarili olabilme,
Neden-sonugc iligkilerini anlayabilme,
Cesitli problem ¢6zme becerilerine
sahip olabilme,

Mantiki dustnebilme,

Hem timden gelim hem de time
varim seklindeki muhakeme surecle-
rini yurutebilme.

me.

Muziksel - Ritmik Zeka

e Farkli tirde melodi ve sarki soyleye-
bilme (hem 06zgin, hem de 6grenil-
mis),

e Dlstince ve duygulari ifade etmek
icin muzik ve ritmi kullanabilme,

e Kendi duygularini ve ruh halini cesit-
li mUzik ve ritmle eslestirebilme,

e Farkli muizik sekillerini ve ritmik
orunttleri taniyabilme,

e Muzik aleti calabilme.

Gorsel-Uzamsal (Mekani) Zeka

e Cesitli renkleri, sekilleri tanima zev-
Kini yasayabilme ve bunlara tepkide
bulunabilme,

e Genislik, uzunluk, derinlik gibi bo-
yutlari farkedebilme,

e Cizim, heykel, resim araciligiyla
manzara ve nesneleri yeniden mey-

dana getirebilme, Bireylerarasi (Sosyal Yonlu) Zeka
 Motif cizebilme, drnek yaratabilme, * Aileyi asan anlamli arkadas iliskileri
e Haritay! okuyabilme, harita yapabilme, kurabilme,
e Zihni imajlar olusturabilme, yani ha- e Digerleri tarafindan cikarilan sesleri,
yal glictint kullanabilme, sOylenen kelimeleri ve yapilan yuz
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ifadelerini takiid edebilme,

e Digerlerinin duygularini paylasabil-
irle ve gorus actlarini anlayabilme,

e Beraber calisma ve isbirligi seklinde
etkin sosyal beceriler gelistirebilme,

e Bir takimin, ekibin, grubun, etkin bir
tyesi olabilmek icin gerekli noktalari
kavrayabilme, liderlik 6zelliklerini
benimseyebilme,

e Catismayi halletme yetenegi gostere-
bilme,

e Isbirligi icinde grupla sorun ¢ozme-
nin sure¢ ve yontemlerini anlayabil-
me,

e GOrus acisi, inanclar, motivasyon vb.
acisindan bireysel farkliliklara duyar-
lilik gGsterebilme,

e Cesitli kulturel degerlere ve sosyal
Ideallere kiymet verebilme.

Birey - ici Zeka, Bireyin
Kendisine DOnuk Zekasi

e “Ben kimim?” sorusuna cevap araya-
bilme,

e Kisisel cesitli duygu ve ruh hallerin-
den haberdar olabilme ve onlari ifa-
de edebilme,

e Farkli heyecan ve duygularin belirli
yasantilari cagristirabilmesi,

e Dikkati yogunlastirma becerilerini
kullanabilme, gelistirebilme,

e Benlik-saygisini gelistirebilme ve tek
olusunu takdirle kabul edebilme,

e Kendini gelistirmek tzere cesitli be-
cerilere sahip olmak icin caba goste-
rebilme,

e Kisisel olarak hoslandigi ve hoslan-
madigi seyleri tanimlayabilme ve ne-
denlerini anlayabilme,

e Kendi davranisinin digerlerinin ken-
disi ile olan iliskisini nasil etkiledigini
anlayabilme,

e Kendisinin heyecansal durumlarini,
duygularini, ruh hallerini kontrol al-
tina alabilme,

e Kisisel inang, deger yargilari, hedef-
ler ve yasam felsefesini kesfedebilme
ve olusturabilme,

e Problem ¢6zme durumlarinda yuk-
sek dusunme becerilerini (analiz,
sentez, degerlendirme becerilerini)
ve muhakeme sureclerini bilincli ola-
rak kullanabilme,

e Manevi gerceklere iliskin sevgi duya-
bilme.

Klésik egitim sisteminde genelde en
fazla Sozel-Dilbilimsel ve Mantiksal-
Matematiksel Zeka turlerinin gelistiril-
mesine daha fazla agirlik verilir. Bu ze-
ka tdrleri okuldaki basarinin saglanma-
si icin kifayetli olabilmelerine karsin,
gercek yasamdaki basarinin yakalan-
masl! acisindan tek baslarina yeterli ola-
mazlar. Klasik egitimde yasanan bu ye-
tersizlik, zekanin dlcimine de yansir.
Klasik zeka testleriyle okulda basarili
olma oOzellikleri 6lcimuine de yansir.
Klasik zeka testleriyle okulda basarili
olma Ozellikleri Olculebilir, ancak sos-
yal yasamda cok dnemli olan sosyal be-
ceriler degerlendirilmez, spor ve sanat
alanlarindaki Gsttnltkler 6lcim disi bi-
rakilir. Bu nedenle, 6grencilerin bir bu-
tin olarak degerlendirilmeleri s6z ko-
nusu olamaz. (GARDNER, 1983; LA-
ZEAR, 1991a; LAZEAR, 1991b; LAZE-
AR, 1994).

Artik cagdas egitimde bireyin bir bu-
tin olarak ele alinarak her yonuyle ge-
listirilip okul disi yasama da hazirlanma-
s onem kazanmaktadir. Sosyal yasamda
basarili olmak yukarida aciklanan
GARDNER’In zeka turlerinin bir bilesi-
mini gerektirir. Iste bu nedenle, egitim
ve ogretim sureclerinde her bir zeka ti-
ranun gelistirilmesi i¢in firsatlar yaratil-
malidir. Boyle bir yaklasimdan esinlen-
mesi halinde egitim ve 6gretimimizin
daha da giiclenecedine Inaniyorum.
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Yrd. Dog. Dr. Sefer ADA
Marmara Universitesi Atatiirk Egitim

Fakultesi Halk Egitimi Bolumi Ogretim Uyesi

Ogretme olgusunun ortaya, ciktigi tarihten bu
yana, ogreticilerin egitimi, niteligi, konumu
hakkinda degisik teori ve uygulamalar

gelistirilinistir.

Cagimizda, toplumlar arasinda en
belirgin farkliliklarin basinda, kalkin-
mishk dizeyi gelmektedir. Bunun ne-
denlerinin tartisildigr her toplanti, her
O0zel gun ya da oturumun bas konusu
didn oldugu gibi buglin de egitim olgu-
su olmaktadir. Cunku, kalkinmanin
hem maddi hem de manevi boyutunda
rol oynayan faktor nitelikli insan gucu-
ddr. Bu noktada egitim olgusu 6n pla-
na cikar. Eqitim, icerik,'fonksiyon,
amac kisaca yapisi ile bir butindudr. Bu
hedeflerin saptanmasindan, bunlara
ulasmak icin yapilan tim etkinliklerde
aktif rol oynayan temel unsur oOgret-
mendir.

Ogretme olgusunun ortaya c¢iktigi
tarihten bu yana, ogreticilerin egitimi,
niteligi, konumu hakkinda degisik teori
ve uygulamalar gelistirilmis ve bu ko-
nudaki calismalar araliksiz devam et-
mistir. Her tlkenin kendisine 6zgl 0Q-
retmen yetistirme dizen ve anlayisin
olmasina ragmen, bu konuda evrensel
Ilkelerin saptanmasi anlayisi hi¢ bir za-
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man gozardi edilmemisir. Bu konudaki
yasal calismalar, Glkemizi de modern
anlamda o6gretmen yetistirmenin bas-
langici olarak kabul edilen 16 Mart
1848’de “Sibyan" mektepleri ve “Ris-
tiyeler” in 6gretmen gereksinimini kar-
sitlamak amaciyla “Darul-muallimin”
acilmasindan baslayarak 6gretmen ye-
tistirmenin yasal temelleri olusturulma-
ya calisiimistir. Bu konu zaman zaman
hikumet programlari icinde de agirhkli
olarak kendisini hissettirmistir. Orne-
gin, 14.08.1923 gunt, Cumhuriyet’in
ilanindan 2,5 ay dnce TBMM’de oku-
nan hikimet programinda “6gretmen-
ligin 6zel bir meslek haline getirilmesi
ve programlarin birligi hakkindaki yasa
Meclis’e sunulmustur,” ifadesi o do-
nem icin son derece anlamli ve dnemli-
dir. Nitekim 07.04.1924 tarih ve 439
sayill orta tedrisat Muallimler Kanunu-
nun 1. Maddesinde “muallimlik, devle-
tin umumi hizmetlerinden, talim ve
terbiye vazifelerini Uzerinde olan, mus-
takil sinif ve derecelere ayrilan bir mes-
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lektir’” hukmu yasanin geregi olarak
yuarurlige girmistir.

14.06.1973 tarih ve 1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanununu ile 6g-
retmen yetistiren okullarin égrenim
stresi, program ve niteliklerinde, ilk
ve orta dereceli okullarin programla-
rinda yapilan diuzenlemelere paralel
olarak 6nemli degisikliklere ugradi.
1739 sayili Milli Egitim Kanununun
43. maddesine gore ilgili yonetim go-
revlerini tzerine alan 6zel bir ihtisas
meslegidir.

“Ogretmenlik meslegine hazirlik
genel kultr, 6zel alan egitimi ve peda-
gojik formasyon ile saglanir.”ifadesi ile
meslekteki genel cerceve kesin olarak
belirlenmistir. llgili kanunun 45. mad-
desi 1983 tarih ve 2842 sayili Kanu-
nun 23.-maddesi ile su sekilde degisik-
lige ugramistir. “Ogretmen adaylarinda
genel kultar, 6zel alan egitimi ve peda-
gojik formasyon bakimindan aranacak
nitelikler Milli Egitim Bakanliginca tes-
bit olunur” ifadesi ile isveren ve dene-
tim konumunda olan Milli Egitim Ba-
kanhgi, aranan nitelikleri bizzat kendi-
si tesbit etme geregini yasa ile teminat
altina aldu.

Genel yasal prosedurlt tartismaya
mahal vermeyecek bir sekilde belirle-
yen Milli Egitim Bakanhgi, zaman za-
man Ogretmen atamalarinda ve 0OQret-

men yetistirmelerinde hem ulke, hem-
de diunya standartlarina uymayan uy-
gulamalari yurirlige koydu. Bunun
belirgin ve en somut 6rneklerini asagi-
daki birka¢ ornekte gormek olasidir.

1- Mektupla Ogretim

Uygulamasi:

Bati’da belirli mesleklere yonelik
elemanlari yetistirmek icin uygulanan
mektupla 6gretim, 1974-1975 6Qretim
yilinda hicbir ciddi altyapr hazirhgi
yapmadan toplam 46.000 ogrenciyi
kapsayan bir uygulama ile Milli Egitim
Bakanligina bagli, Egitim Enstitulerti,
Erkek ve Kiz Teknik Turizm Ogret-
men okullarimda uygulamaya konul-
du. Her branstan 6gretmen yetistirme-
yi hedefleyen bu uygulamada; kisa su-
rede ders notlan hazirlanip 6grencilere
posta ile gonderildi. Bunlar yaz aylan-
da da orgin egitim kurulularinda (Egi-
tim Enstitulerinde) 4 hafta ders bir haf-
ta sinav programlanna tabi tutuldular.
Kalabalik sinif, sayica yetersiz enstitl
ogretmenleri Uc¢ yillik (72 haftalik) bir
programi toplam 12 haftaya sikistirma-
ya calistilar. 1976 yilinda bu uygula-
maya son verilerek, ilgili 6grenciler
Egitim Enstitist ve yuksekokullarin
devamli 6grencileri statiisiine gecirildi-
ler ve bunlar mezun olarak cesitli
okullara ogretmen olarak atanarak sis-
tem icinde yerlerini aldilar.

2- Hizlh Ogretim:

12 Eylul 1980 oncesi siyasal kargasa
toplumun her kesiminde etkili olmakla
birlikte en fazla egitim kurumlarinda
hissedildi. 1978 yilinda belirli siyasal
kanata sahip olan o6grencilerin kayitl ol-
duklari Milli Egitim Bakanhigi’na bagl
Egitim Enstittlerine devam edemedik-
leri gerekcesiyle, bunlar icin hizlandiril-
mis egitim programi acildi, iki farklh ik-
tidar zamaninda uygulanan yogunlasti-
rilmis programlardan kisa stirede me-
zun olan bu kisiler sisteme girerek, 60-
retmen olarak calismaya basladilar. Sa-
yilari sistemdeki 6gretmenlerin Ucte bi-
rine yaklasan bu 6gretmenlerin, basan-
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lannin aldiklari egitimle orantili olacagi

tartistimaz bir gercek olarak ortadadir.

3- Egitim Fakulteleri

Farkli bolumlerinden mezun olup,
branslar acik olmadigi icin brans 6gret-
meni olarak atamasi yapilamayan ihti-
yac fazlasi o6gretmen adaylarinin, sinif
ogretmeni olarak ilkokullara, 1993 yi-
lindan beri atama uygulamasi, bir bas-
ka sorunun sistemde ortaya ¢ikmasina
neden oldu. Tarih, Cografya, Almanca,
Fransizca 6gretmenlik bolimunia biti-
ren 0gretmen adaylarinin ilkokul 63-
retmeninin gerektirdigi hicbir alan bil-
gisine sahip olmadan nasil 6gretmenlik
yapacaklari sorununa olumlu yanit bul-
mak oldukca zor olsa gerek. Alan bilgi-
lerini hizmet-ici kurs ya da seminerler-
le tamamlamak mumkin degildir.
CunklU bugtn sinif dgretmenligi bolu-
mu dort yillik bir 6grenim siresini kap-
samaktadir. Bu slUrede verilen bilgiyi
kisa streli kurslarla tamamlamak hic-
bir sistemde olasi degildir.

1739 sayith Milli Egitim Temel Ka-
nunun 6n gordigu, 6zel alani, pedago-
Jik formasyon ve genel kultlirden ve
bunlarin gerektirdigi uygulamadan ta-
mamen ya da kismen mahrum olan bu
ogretmenlerin gorevlerinin gereklerini
tam olarak nasil yerine getirdikleri so-
rusu 6gretmen yetistirme sisteminin
yeniden sorgulanmasini gerektirir.

24 Kasim Ogretmenler GuUnl, mes-
lege yoOnelik 6vgu ya da elestirilerden
cok, sorunlarin ortaya konulmasi, hata-
lardan arman bir 6gretmen yetistirme
ya da ogretmenlige atama sisteminin
tum boyutlariyla tartisildigr giin olmasi

gerektigi unutulmamahdir.
Sonuc ve Oneriler:

Ogretmenligi “kapisi acik, girisi ko-
lay bir meslek” olmaktan cikarmak
icin asagidaki onlemlerin alinmasinda
yarar var.

1- “Bir bilgiyi bilen, 6gretmesini de
bilir’ ve “6gretmesini bilen 6gretmen
ne Ogretecegini de bilir, anlayislarindan
vazgecilmesi gerekir. Bunun icinde, ge-
rekli alan (brans), pedagojik formasyon
(6gretmenlik bilgisi) ve genel kulttre
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sahip olmayan o6gretmen adaylarinin
sisteme girmelerinin engellenmesi,

2- Ogretmen yetistirmek amaciyla
kurulan egitim fakultelerinin disinda
dgretmen atanmasinin 6nlenmesi,

3- Yogunlastirilmis (hizlandiriimis)
program ve kurslar araciligl ile ogret-
men yetistirme yoluna gidilmemesi,

4- Ogretmen adaylarinin meslege
baslamadan 6nce, meslege hazirlik
amaciyla egitim programlarina tabi tu-
tulmasi ve meslege basladiktan sonra
strekli olarak hizmetici egitim prog-
ramlarinin uygulanmasi,

5- Ogretmenlerin, sirekli olarak

arastirma, inceleme ve okuma etkinlik-
lerine yOneltmek icin motive edilmesi,
bunun i¢inde etkin 6dul sisteminin ge-
tirtilmesit,

6- Ogretmen yetistiren okullara ali-
nan ogrenciler icin 6zel bir sinif siste-
minin uygulanmasi, mumkuinse 6zel

yetenek sinavlarinin yayginlastiriimasi,
7- Ogretmen yetistiren okullara 6g-

renci alimlarinda, Anadolu Ogretmen
Lisesli r_nezunlarlna oncelik taninmasi,

8- Ihtiyactan cok fazla 6gretmen
yetistirme yoluna gidilmemesi,

9- Her 6gretmen adayinin, kendi
bransiyla ilgili 6gretmenlik kadrosuna
atanmasina 0zen gosterilmesi ve dik-
kat edilmesinde sayisiz yararlar vardir.

15



16

OKI1loncesinde
Cocuklarin

Beslenmesi

Dr. A. Ozfer OZCELIK
Ankara Universitesi Ziraat Fakiiltesi

Ev Ekonomisi Yiksekokulu Beslenme Anabilim Dali

temel ilke; enerji ve besin 6geleri

dis sayisi ve sindirim sistemine uygun cesit, miktar

ve kivamdaki besinleri secerek karsilamak, bunu yaparken
Iyl beslenme aliskanliklari kazandirmaktir.

Yasamin ilk yillarinda saglikli or-
tam cocugun hayatinin daha sonraki
donemlerini blyuk oOlcude etkile-
mekte ve saglikli gelisimine yon ver-
mektedir. Beslenme, yasamin her do-
neminde insan saghg! icin 6nemli ol-
makla birlikte, buyume ve gelisme
surecinin ¢cok hizli oldugu bebeklik
ve cocukluk doneminde ayri bir
Onem tasimaktadir. Bu yaslarda ye-
terli ve dengeli beslenme saglana-

mazsa, buyu-
me ve gelisme
yavaslamakta,
ortaya cikan
cesitli saghk
sorunlari bire-
yin tum yasi-
mini olumsuz
yonde etkile-
mektendir.
Cocugun
kisiligi okuldn-

cesi yaslarda sekillenmekte ve yetis-
kinlik cagindaki davranislarim etkile-
yecek aliskanliklarin edinilmesi ge-
nellikle bu yillara dayanmaktadir. Ay-
ni sekilde cocugun bu yaslarda ka-
zandigl yemek yeme aliskanlhigi da
hayatinin daha sonraki donemlerini
etkilemekte ve ileride ortaya cikabile-
cek beslenme sorunlarinin temelini
olusturmaktadir.

Organizmanin ihtiyaci olan besin
ogelerinin bir veya birkacgi yetersiz
alinirsa, vucudun buyumesi, gelisme-
si ve normal calismasi bozulmakta-
dir. Yetersiz beslenme; viucudun
enerji ihtiyacini karsilayacak miktar-
da besin o6gelerinin alinmamasi, yani
achik veya yari aclik anlamina gel-
mektedir. Dengesiz beslenme ise vi-
cudun ihtiyact olan enerji saglandigi
halde, saglik icin gerekli protein, vi-
tamin ve minerallerin bazilarinin ye-
teri kadar alinmamasi durumudur.
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Yine ihtiyactan fazla besin alarak vu-
cut agirhiginin normalin uUstune cik-
masi sagliga zararli olacagindan den-
gesiz beslenmeye bir 6rnektir.
Okuloncesindeki cocuklar hizli
blyutdukleri icin, vucut agirliklarinin

Tablo-1: Okuldncesinde Cocuklar icin
Onerilen Gunluk Eneji ve Besin

Ogeleri

Yas (Yil)

1-3 4-6

Enerji (kkalori) 1300 1700
Proteien (Q) 25 32
Kalsiyum (mg) 500 500
Demir (mg) 8 9
Vitamin A Aktivitesi (1U) 2100 2100
Vitamin B1 (mg) 0.5 0.7
Vitamin B2 (mg) 0.7 0.7
Niasin (mg) 8.6 11.2
Vitamin C (mg) 50 50
Vitamin D (IU) 400 400

Tablo-2: Okuldéncesindeki Cocuklar Icin
Onerilen Gunluk Enerji ve Besin
Ogelerini Karsilayacak Gunluk

Besin Miktarlari (gram)

Yas (Yil)
1-3 4-6

1. Grup-Et, yumurta, kuru baklagil

Toplam 110 120

Et, Tavuk, Balik 30 40

Yumurta 50 50

Kuru Baklagil 30 30
2. Grup-Sut ve Tlrevleri

Sut olarak toplam 600 500

Siit, Yogurt 500 350

Peynir, Cokelek 20 30
3. Grup-Sebze ve Meyveler 250 300

Yesil ve Sari 100 100

Digerleri 150 200
4. Grup-Tahillar

Ekmek, Biskivi 50 100

Pirin¢, Bulgur, Makarna, Un 40 50
5. Grup-Yag ve Tatli

Yag 15 20

Tatli 50 50
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Tablo-3: Okuloncesinde Cocuklarin Gunliuk Diyetleri

Ogun Besinler
1 -3 yas
Sabah Yumurta 1 adet veya
veya
Peynir 1 kibrik kutusu
Ekmek 1/2-1 kiguk dilim
Sut 1 bardak

Recel, Pekmez

Ogle Etli veya yumurtall
veya
kurubaklagil yemeqi
Sebze yemegi 1/3 porsiyon
Tatl veya Yogurt 1/2 porsiyon
Ekmek 1/2 dilim

1/3 porsiyon

Aksam Etli veya yumurtali 1/3 porsiyon
veya
Kurubaklagil yemegi

Pilav, Makama 1/3 porsiyon

Meyve veya Sebze 1 porsiyon
Ekmek
Sut veya Yogurt 1 bardak

Not: /, ikindi vakti 1/2 bardak sut veya

meyve suyu veya meyve verilebilir.
2. Tam prosiyon yetiskinler icindir.
3. Ogle ve aksam yemekleriyer

degistirebilir.

kilogrami basina enerji ve besin 6ge-
leri ihtiyaci yuksektir. Bu dénemdeki
cocuklarda yeterli ve dengeli beslen-
meyi saglamak icin 6nerilen gunlik
enerji ve besin ihtiyaclari Tablo 1’de;
bu enerji ve besin 6gelerini karsilaya-
cak gunluk besin miktarlari ise Tablo
2’de verilmigtir.

Cocugun beslenmesinde temel il-
ke; eneji ve besin dgeleri ihtiyaci, dis
sayIs! ve sindirim sistemine uygun
cesit, miktar ve kivamdaki besinleri
secerek karsilamak, bunu yaparken
Iyi beslenme aliskanliklari kazandir-
maktir. Gunlik besinlerden alinacak
enerji, protein, vitaminler ve mine-
rallerin, vicutta elverisli olarak kulla-
nilabilmesi icin besinlerin dgunlere
dengeli dagitilmasi gerekir. Okulon-
cesinde cocuklarin besin ihtiyaclarini
karsilayabilecek gunlik diyet 6rnegi
Tablo 3’de verilmisgtir.

Iki yasina gelmis cocuk, genellikle
u¢c o6gun yemek yer. Yemek aralarin-

1 yemek kasigi silme

Yaslara Gore Miktarlar

4 -6 vyas

Ayni miktar

Ayni miktar

1-3 dilim

1 bardak

1.5 yemek kasig!

1/2 porsiyon

1/2 porsiyon
1/2 porsiyon
1 dilim

1/2 porsiyon

1/2 porsiyon
1 porsiyon

1 dilim

1 bardak
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da, Ozellikle ikindi
meyve veya mey-
ve suyu verilebi-
lir, yatarken de
sut icebilir. Ye-
mek aralarinda se-
kerlemeler, pasta,
biskivi gibi besin-
lerin verilmesi ge-
reksizdir. Ogun
aralarinda luzum-
suz besinlerle bes-
lenme, istah azal-
masina yol acarak,
cocugun normal
besin karsilamasi-
n1 engelledigi gibi,
dis curumelerine
de yol acabilir.

Cocugun bu
cagda Ozellikle ikinci yasta yemek ye-
memesinin bir nedeni, daha Once
alistiritlmamis olmasindadir. Zama-
ninda ek besinlere baslanmamis co-
cuklarin, ikinci yasta yeteri kadar be-
sin almalarinda guclukler olabilir.
Cesitli besinlere azar azar ve yavas
yavas alistirilmalari gereklidir. Alistir-
ma doneminden sonra, gunluk ge-
rek§inimleri tam olarak karsilanir.

Ikinci yilin yarilarinda, cocuk,
kendi kendine yemek icin blyuk is-
tek duyar. Bu istek yerine getirilmeli-
dir. Bu yasta cocuklar bardakla kendi
kendine su icebilir. Bu donemde, ce-
sitli besinlerin degeri her firsatta co-
cuga anlatilmahdir. Cocuk buyukleri-
ni taklit edecegi icin, yetiskinlerin
beslenme konusunda cocuklara lyi
ornek olmasi istenir.

Cocugun duzenli yemek yeme
aliskanligr kazanmasinda ailenin tu-
tumu cok onemlidir. Herhangi bir
hastalik olmadan cocugun yemek ye-
mede guclik yaratmasinin esas ne-
denleri; o yasin fizyolojik durumu-
nun gerektirdigi kalori ve besin ge-
reksinimlerinin ne kadar oldugunun

bilinememesi ve cocugun secme ar-
zusuna yer verilmemis olmasidir. Co-
cugun siddetli olarak istemedigi yiye-
cegi vermekte i1srar etmek dogru de-
gildir. Cocuklar secmekte serbest bi-
rakilirlarsa daha iyi bir yemek alis-
kanligl kazanabilirler. Yemek yeme
konusunda cocuk ile buyukler arasin-
da meydana gelen anlasmazlik anne-
lerin belli saatlerde ve fazla miktarda
yiyecek vermedeki israrlari ylzun-
dendir. Yiyeceklerin mideyi birakma
stiresi her cocukta ayni degildir; bu
bakimdan 6gun aralarindaki sure bir
cocuktan digerine degisir. Cocugun
gosterdigi aclik hissinin rehber alin-
masi daha dogru olacaktir. Cocugun
alabileceginden fazla yiyecek yemesi
icin zorlanmamasi gerekir. Cocugun
yediklerini baska cocuklarin yedikleri
Ile kiyaslamak, az yedi diye zorlamak
dogru degildir. Her cocugun metabo-
lizma hizi, vicut yapisi ayni olmadi-
gina gore ayni miktar yiyecek almasi
da dusuntlmemelidir. En iyi rehber
blyume durumunun izlenmesidir.
Blyumesi normal olan cocuklarin ye-
diklerinin yeterli oldugu s6ylenebilir.

YASADIKCA EGITIM/45/1996



Odrenme Engelli
Ogrencilerde
Elestirel Becer™

Gelistirme:
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Ogretici Pro

L.Karen BARRT

(Journal of Learning
Disabiliti)

Son onyillik
stiirede 6grencilere
elestirel dustinmeyi

dgretmek giderek 6nem kazanmistir.

Son on yilhik strede 6grencilere
elestirel disunmeyi 6gretmek gide-
rek onem kazanmistir. Normal ve
normalin Gzerinde yetenek dizeyine
sahip ogrencilere, dustiinme becerile-
rini 6greten duzenli 6gretim prog-
ramlari giderek artmaktadir. Bu ko-
nuda 6zel egitim siniflarina daha az
Ilgi goOsterilmektedir. Simdiye kadar
ogrenme engelli 6grencilere temel
becerilerin 6gretilmesi gibi bir disin-
ce yaygindi. Ancak son zamanlarda
yapilan arastirma bulgulari bu yakla-
simi desteklememektedir. Son birkac
yildir 6grenme 6zurlt 6grenclere da-
ha karmasik bilgi ve becerileri 6gret-
mek icin O6zel bir program gelistiril-
mistir (Means and Knaap, 1991).

Bu yeni yaklasim Uzerinde yapilan
arastirma sonuclar1 6grenme 6zurlu-
lerin gerekli egitimi aldiklari taktirde

herhangi bir 6zurt olmayan 6grenci-
ler gibi karmasik dusuntp, duasince-
lerini uygulayabilecekleri ortaya cik-
mistir. Gunumuizde kullanilan pek
cok 6grenme programinda “aynihik”
ve “analojik distinme” kavramlari
ogretilerek karmasik disunmeyi ar-
tirmak hedef alinmistir (Camine
191; Grossen 1991). Bu tur prog-
ramlar beynin benzerlik arayisi ve
her seyi ortak Ozelliklere gore kata-
gorize etme varsayimina dayanilarak
yurutulmektedir.

Darch ve Kameenui (1987) elesti-
rel okumanin elestirel diasunmeyle il-
gili oldugunu 6ne surmektedirler.
Elestirel okumanin asagidaki uc¢ te-
mel beceriye gore gerceklesebilece-
gini 6ne surmuslerdir;

a- Yanlis bilgiyi farketme yetenegi

b- Neden-sonuc¢ arasindaki iliski-
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nin yanhishginin farkina varma
c- Yanhs verilmis referansin farki-
na varma yetenegi. Darch ve Kame-
enui, 6grenme oOzurla 6grencilerin
egitimi icin bu becerileri dogrudan
ogretim yoluyla vermek, tartisma ya
da calisma kitabl yoluyla vermekten
daha faydali olabilecegini belirtmistir.
Boylece ogrenciler, bu yolla ise

yarayan ya da yaramayan fikri
birbirinden ayirt edebilirler. So-

zU edilen calismada, 0Ozel egi-
tim programina devam eden
ogrencilerin yuksek dluzeyde
(komplike) dusunme becerileri-
ni kolaylastirmaya yonelik bilgi-
lendirici programlarin oldugu
vurgulanmistir. Bundan amac,
elestirel dustinme Dbecerilerinin
gelistirilmesini kolaylastirmak
tir. Bu da bilimsel dustiinme kurallari
nin gunluk hayatta karsilasilan olay-
lara aktarilmasi yoluyla mimkudn ola-
caktir. Bilimsel dusunme bir fikri
destekleyen gercege dayanarak iddi-
alar1 degerlendirme ve karar verme
strecidir.

Bu konuda kullanilan bir baska
yontem ise; ogrencilerin problemi
canlandirmalari ve anlama surecini
hizlandirmak icin sekiller ve grafik-

ler kullanmalaridir. Burada grafik
yontemini kullanilan ve sokratik di-
yalog olarak bilinen yontem bilginin
disari aktarilmasi ve elestirel incele-
me icin bir 6grenme ortami olustur-
ma Ozelligini tasimaktadir. Bu yOn-
tem Ogrencilere dustncelerini sinifta
paylasma ve birbirlerinden bir seyler
ogrenme olanagini verebilmektedir.

YONTEM

Deney grubuna yaslan 7 ile 12
arasinda degisen 22 o6grenci, Ozel
egitim siniflarinda bilimsel distinme-
yi 6greten programinin deney grubu-
na kayit edilmistir. Arastirmaya Kkati-
lan bitin 6grenciler Arizona’nin ay-
ni bélgesinden olup, ya ilkokula ya
da ortaokula devam etmektedirler.
Tum ogrenciler iyi bir egitim alma-
mis olup, hepsi dusuk sosyo-ekono-
mik ailelerden gelmektedirler. Ayni
zamanda arastirmaya katilan 22 60-
renciden 15’i kafkas kdkenlidirler.

33 kisiden olusan kontrol grubu
ogrencileri ise, 11. sinifta olan Ingi-
lizce eqgitimi g6ren bir siniftir. Aras-
tirmaya katilan 6grencilerin ortalama
yasl ise 17’dir. Sosyo ekonomik ve
etnik stattleri bakimindan bir dnceki
grupla benzerlik géstermektedir.

Arastirma 4-6 haftalik bir sureyi
kapsamakta olup, dersler 25 ve 45
dakikalik sureleri kapsamaktadir.
Elestirel dasinmenin oOlctlmesinde;
Ogretici programin basinda ilk gruba
kisa soru-cevaptan olusan bir 6n test
verilir. Ogrencilerin heyecanlarini gi-
dermek icin 6gretmenler 6grencilere
yardimci olurlar. Verilen bu test ken-
di icinde ayni zamanda iki spot aynl-
maktadir. Birinci grup, dergi ve gaze-
telerden alinmis ise, ikinci grup bilim-
sel verilerin 0zetinden olusmus bir
makale tarundedir. Birinci grupta,

a- Bu reklam ilam ya da urun hak-
kinda ne soylenebilir?

b- Bu ilanlari inandirici buldunuz
mu? aciklayiniz.
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c- ilanlar, Grintn alinmaya deger
bir Grin oldugu hakkinda bir ipucu
veriyor mu?

d- ilanlara dayanarak bu trdna sa-
tin alir ya da birine tavsiye eder misi-
niz?

e- Daha inandirict olmasi igin bu
iIlanlara baska neler eklenmelidir?

f- Reklami degerlendirin [gecerli-
gecersiz seklinde).

ikinci bolumdeki sorular ise, ana-
liz yapmaya yoneliktir. Bunlardan ba-
zilar1 soyle siralanabilir:

a- Bu calisma ne kanitlanmaya ca-
listyor?

b- Bu basarilabiliyor mu

c- EQer basarili bir calisma ise bu-
nun sonucunu ya da sonuclanni gra-
fiklerle goGsterin.

Degerlendirme de iddianin tanim-
lanmasi, gercek ya da hipotez bilgi-
nin grafikle ifadesi ve bilginin iddiay!
dogrulayip dogrulamadiginin aciklan-
masini bekleyen gibi U¢ tlr soru so-
rularak yapilir. Not verme sisteminde
Ise her test ayri ayri ele alinarak gelis-
tirilip degerlendirilir.

Uygulanan 6gretici program Dbitti-
ginde iki gruba birden ayni test bir
daha uygulanir ve sonuclari deger-
lendirilir.

Ogrenci-6gretmen diyalogunda,
geleneksellesmis konferans seklinde
ders anlatma yerine 6grencilerin der-
se aktif katilmalarim saglayan_sokra-
tik bir diyalog kullaniimistir. Ik ola-
rak 6girencilere okuduklari gazete
makalesine iliskin sorular sorulacak
ve daha sonra 6gretmen gozetiminde
bir tartisma ortami olusturulacaktir.
Konu arastirildiktan sonra neler elde
edildigi ve yazarin konuya nasil bir
¢cOzUm buldugu uUzerinde durulur.
Bu arastirmada kullanilan yontem ve
tekniklerden biri de bilginin grafik
Uzerinde gosterilmesi yontemidir. Bu
yontemden yararlanilarak konunun
acitklanmasina yardimci olunur.

YASADIKCA EGITIM /45/1996

Ogretimin Hedefleri ve

likeleri;

Ogretimin hedefi 6grenciye bir
makale ya da reklam ilanini analiz et-
mesini saglayabiecek yeterli bilimsel
dustunme/elestirel disinme becerisi-
ni kazandirabilmektir. Bu beceriler
kanitlanmis gerceklere dayali karar
vermeyi kolaylastirir. Temel hedefler-
den birisi de 6grencilerin gercekle
duisunce arasindaki ayrimi anlamasi-
dir. Ayrica bu calisma sonucunda 6g-
rencilerin asagidaki konulari da ogre-
nebilecekleri dustnulmektedir:

a- “Bagimsiz cokluk” ve “Bagimli
cokluk” terimlerinin anlamim,

b- Deneysel desen dizaynin anali-
Zini,

c- Calismada kontrol grubuna du-
yulan ihtiyaci,

d- Her hangi iki iliskinin ayrimini,

e- Hipotez bilgi sunmay! icerir.

Yapilan bu calismada 6gretim Uni-
tesi iki parcaya ayrilmaktadir.

a- Reklamdaki fikrin degerlendiril-
mesi,

b- Bilimsel calismanin degerlendi-
rilmesi,

Reklamlarin degerlendirilmesin-
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de; once reklamdaki fikrin ve gerce-

gin birer tanimi yapilir ve 6grenci

reklamda One sdrulen fikri anlar ve

bunun bir gercek mi yoksa bir hayal

Urdnd ma olduguna karar verir. Ayri-
ca bilgide reklamda verilmek is-
tenen mesaj, iddia edilen gercek
mi yoksa bir fikir mi oldugunu
analiz eder.

Calismalarin degerlendiril-
mesinde; 6grencilerden, makale
yazarinin vardigi sonucun ne ol-
dugu sorulur. Verilen bilgiyi se-
killerle gGsteren bir grafik yardi-
miyla da konu 6zetlenir. Ogren-
ciler bilgiyi analiz ederler ve bu

alistirma ilgi alanina go6re secilen ce-
sitli makalelerle tekrar edilir.

SONUCLAR

Bltln testler gorev yapan iki 0g-
retmen tarafindan degerlendirilir.
Uygun testlerin guvenirligi Cronbach
sistemine gOre goOzden gecirilir.
Cronbach’m sisteminde onemli olan
testler arasindaki korelasyonu bul-
maktir. Ozel egitimden gecirilen 60-
renciler elestirel dusinme sdrecini
tamamladiktan sonra deney grubun-
daki o6grencilerin basarisi kontrol gru-
bundaki Ogrencilerin basarilarindan
daha yuksek cikmistir.

TARTISMA

Ozel 6Qgretim programi sonucun-
da ogrencilerin bilimsel disinme be-
cerileri 6nemli 6lctde gelistirilmigtir.
En buyuk gelisme, bilginin grafiksel
iIfadeye donusturulmesidir. Ik iki
testte, grafikleme ve bilginin deger-
lendirilmesinde, deney grubunun pu-
aninin kontrol grubunun puanindan
yuksek cikmistir. Yapilan Gcuncu
testte ise, 6n testle son test arasinda
buyuk degisme olmadigi sonucu or-
taya cikmistir, yani bu testte o6gren
me Ozurlt ogrencilerin puaninin
kontrol grubundaki 6grencilerin pu-

anlarina esit oldugu gorulmastur.

Bu calismadan alman sonu¢ Gres-
sen ve Carnine’nin goruslerini dogru-
lar. Yani, kisa sureli bir 6zel 6gretim
programi uygulandigi taktirde ogren-
me Ozurli o6grenciler, kendilerinden
daha Ustin konumdaki 6grenciler-
den daha basarili olabilmektedirler,
en azindan onlarla ayni seviyeye ula-
sabilecekleri gorulmastur.

Bu calisma sonucunda 6grencile-
rin sadece dusunulen becerileri degil,
ayni zamanda entellektlel faaliyetleri
ve sinif ici davranislarinin da gelistigi
gorulmastur. Ornegin, cok ender ola-
rak goruslerini bildiren ya da sadece
arkadaslarinin ulastiklari sonuclari
kabullenmekle yetinen o6grencilerin
fikir alisverisinde bulunmaya basla-
diklar1 da gozlenmistir. Yine ayni se-
kilde, etkin durumdaki 6grencilerin
bir sonuca varmadan Once dogrulari
Uzerinde daha analitik dustinmeye
basladiklari gérulmustar.

Ogretmen soru sorarak ogrencile-
rin konuyu yeniden degerlendirmele-
rine yardimci olur. Burada amac,
dogru cevaba ulasmak deqil; elestirel
dustinmeyi kolaylastirmaktir. Bu bir
tar kendi kendini kontrol edebilme-
dir ki, buna “meta cognitif bilgi” de
denir ve kuramcilar tarafinda akilci
disinmenin onemli bir birimi oldu-
gu kabul edilir. Her ne kadar bu
program pek cok acidan umut verici
gorunse de, hali hazirdaki bulgulari
artirmak daha cok arastirma progra-
mina ihtiyac oldugu sonucu ortaya
ctkmistir. Bu calismanin konuyla ilgi-
lenen egitimcileri tesvik edecegi ve
yeni yontemler gelistirilecegi Umit
edilmektedir.

(Fostering Critical Thinking Skills in

Student with Learning

Disabilities: An Instructional Program.
1993 Journal of Learning
Disabilities'den ceviri :

) Yucel Kayabasi
(Hacettepe Universitesi Doktora
Ogrencisi)
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llkokullarda Egitim

Programlari

VaS|taS|yIa Etkili
Egitimi Saglamada lleri
Etkilesim Stratejileri

Dog. Dr. S. Savas BUYUKKARAGOZ
S. U. Egitim Fak. ogretim Uyesi ve
Egitim Bilimleri Bolim Bsk.

Hakan SARI
S. U. Egitim Fak. Egitim Bilimleri Bolumu
Ogretim Gorevlisi

Yapilan bir arastirmaya gore 6gretim strecinde 6gretmenler
zamanlarinin tcte ikisini konusma ile harcamaktadir.

Cocuk egitiminde, 6gretme ve 6grenmenin
gerceklesmesinde en dnemli faktorlerden birisi
de iyi bir iletisimin saglanmasidir (Wray and
Medwell, 1991). lletisim araciligiyla 6gretme
ve O0grenme gerceklestirilir. Bullock (1975)
yaptigl arastirmada, ilkokul ¢cocuklarinin 6gren-
mesinde iletisimin ¢ok énemli bir faktér oldu-
gunu belirtmis, 6gretmenlerin ilkokul egitimin-
de iletisimi saglayacak yeteneklerin kazandiril-
masinda ve dil gelisiminde temel faktor olduk-
larini aciklamistir. Dilin 6gretme-6grenme su-
recinde merkez oldugunu kabul eden Buyuk-
karagoz ve Civi (1994), iletisim faktori olan
konusma dilinin 6gretmenleri ve 6grencileri
nasil etkileyebilecegi lUzerinde yogunlasmak
gerektigini vurgulamislardir. Engelli ¢ocuklar-
da, drnegin isitme engellilerde, etkili bir egitim
surecinin olusabilmesi de onlarin dil gelisimi
ve iletisimi saglayabilme oraniyla yakindan ilgi-
lidir (Kircaali-Iftar, 1995). Pollard ve Tann
(1994) ogretimde ¢ temel iletisim yaklasimi
tanimlamaktadir.

I+ Konularin 6gretiminde dgretmenler ne ya-
ptlacagini gosterir ve ¢cocuklara nasil yapacakla-

rim anlatarak iletisim kurarlar.
2- O6gretmenler, cocuklarin bir konuyu 0g0-
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renmek icin kendi kendilerine olaylar arasinda-
ki baglantilari ve farkliliklar kesfederek 6gren-
melerinin saglanmasinda yardimci olarak ileti-
sim saglayabilirler.

3- Ogretmen ogrencilerle konunun daha liyi
anlastlabilmesi icin ne yapilmasi gerektigini, o
konunun 6grenmeleri acisindan neden énemli
oldugunu, bu konu yasantisinda ne ttr prob-
lemlerin acikliga kavusturulacagini tartisarak
Iletisim saglarlar.

Pollard ve Tann'a gore bu ¢ yaklasim birlik-
te uygulanmaktadir. Ctnku cocuklarin bireysel
farkhliklari yaninda konunun 6zelligi ve konu-
lara gore olusturulmus 6zel durumlar ve aktivi-
teler bu birlikteligi zorunlu kilmaktadir. Ayri-
ca, tartisma Ozellikle 6gretme ve 6grenme su-
recinde ¢cok onemlidir. ClnkU 6gretmen ve 00-
renciler arasinda gorus ve yasantilarin karsilikli
alis-verisini mamkun kilar (BlylUkkaragoz ve
Civi, 1994). Aslinda bu tdr bir alis veris etkili
ogretim ve dgrenmenin de kalbi sayilabilir.

Cogumuzun 6gretme ve 6grenme streci ile-
tisimin herhangi bir cesidi ile gerceklestirebilir.
Ozellikle isitme engellilerde iletisim icin farkl
modeller oldugu belirtilmekte ve bu modelle-
rin dogal-sOzel iletisim, karma iletisim model-
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leri gibi farkl egi-
tim durumlarinda
kullanilabilecegi be-
lirtilmektedir (Kir-
caali-Iftar, 1995).
Okullarda iletisim
kurulurken en
onemli iletisim sek-
linin konusma, din-
leme, yazma ve
okuma ile gercek-
lestigi de belirtilmektedir (Norman, 1990). Bu-
nunla birlikte, 6gretme-6grenme sirecinde
harcanan zamanin ¢ogunun 0grenci-6gretmen
iletisiminin gerceklesmesi icin harcandigl an-
cak bu cabalarin cogunun bazen basarili olma-
digr gorulmektedir (Bennett ve Kastor, 1988).
lletisim karisik bir islem olup ic énemli du-
rumu kapsamaktadir. Bunlardan birincisi dogal
olarak dii yetene®, Ikincisi ise iletisimin insan-
lar arasinda olmasi nedeniyle sosyal yetenekle-
ri icermesi, son olarak, iletisimin genellikle ba-
zi anlamli basliklarla yogunlasmasiyla birlikte
bu durumun bilissel dizeydeki yeteneklerin
olmasini da zorunlu kilmasidir (Ede ve Wilkin-
son, 1980).
lletisimde oral dilin 6zelikleri nasil etkili se-
kilde iletisim kurabilecegimiz konusunda yar-
dimci olabilir. Buna ilave olarak ne sdylenecegi
lle de buyuk bir iliskisi vardir. Bu yilizden ses
tonu, ses yuksekligi, siddeti, gibi 6zellikler ile-
tisim streclerinin batin parcasi olan sesle ilgili
olup sesin Ozellikleri de iletisimin etkililigi aci-
sindan 6nemlidir (Edwards ve Westgate,

Kalturel ozelliklerimiz iletisim yontemleriyle
nesillere aktarilir (Sari, 1993). Ustelik sozel ol-

mayan iletisim yontemleri de vardir. Ornegin,

bakislar, el hareketleri, ki bunlar ne styleyece-
gimizi belirler. Bunlar bazen bizim ne demek
istedigimizi genisletebilecekleri gibi sdyleyece-
gimiz seyleri karmasik hale de getirebilirler.
Sinif ortaminda d6gretmenler ve o6grenciler
konusan ve dinleyen rollnd oynarlar. Bu yuz-
den eger sinif iletisimi iyi bir sekilde saglanirsa
ogrenme daha hizl bir sekilde gerceklesecek-
tir. Cunkl 6gretmenin bilgiyi ve dogruyu ken-
di tekelinde tutmasi durumunda iletisimin tek
yonlt olmasini dnleyemeyecektir. Bu durumda
ogrenciler doldurulmasi gereken bos bir kova
ya da depo gibi gorilecektir. Bu ise 6gretme ve
ogrenme streci icinde dgrenmeyi olumsuz
yonde etkileyebilecegi icin son derece sakincali
olabilir (Buyukkarag6z ve Civi, 1994 & Pollard

ve Tann, 1994). Pollard ve Tann'a gore sinif
iletisiminin bazi 6zellikleri olup ilkokullardaki
etkili iletisim ile 6gretme ve 6grenme islemleri-
nin kalitesi hakkinda da onemli ipucglari verir.
Etkili iletisim icin gdzontne alinmasi gereken
bazi Ozellikler sunlardir:

|. Konusma suresinin ne kadar oldu-
gu ve onu kimin yaptigr 6nemlidir.
Amerika'da yapilan bir arastirmada ogretme
surecinde, 6gretmenlerin vakitlerinin Gcte iki-
sini konusma ile harcadiklari belirtilmistir
(Flanders, 1970). Ayni sonu¢ Ingiltere'de yapi-
lan bir diger arastirma ile de desteklenmistir
(Galton ve dig., 1980; Bennett ve dig., 1984).

//. Konusmanin nereye yonlendigi
onemlidir. Galton ve dig, (1980) yaptiklari
arastirmada 6zellikle ilkokul siniflarinda 6gret-
men konusmasi %8 oraninda 6gretmen ve 00-
renciler arasinda olmaktadir. %56 oraninda
fertlerle, %15 oraninda sinifla, %7 oraninda ise
gruplarla olmaktadir. Fakat on yil sonra Pollard
ve dig., (1994) tarafindan yapilan arastirmada
Ise 0gretmenin tum sinif ve grup calismalarin-
da harcadigi konusma oraninin fertlere yaptigi
konusma oranina gore iki kat daha yiksek ol-
dugu ortaya cikmistir. Ayrica sinifta 6gretmen
konusma oranlarinin cinsiyete gére dagilimin-
da, 6gretmenin pozitif ve negatif olarak erkek
cocuklara konustugu oraninin, kiz c¢ocuklara
oranla daha cok oldugu belirtilmistir (Clarrico-
ates, 1981 § Spender ve Sarah, 1980). Degisik
orijinlerden gelen cocuklara gére (6rnegin, In-
giltere'de) ogretmenlerin degisik oranlarda ko-
nustuklari yapilan arastirmalarla ortaya cikar-
mislardir (Wright, 1992). Ozel Egitime muh-
tac cocuklarin kaynastirildigr siniflarda da 6g-
retmenlerin harcadigi konusma oraninin engel
durum ve cesidine gore degistigi belirtilmistir
(Croll ve Moses, 1985).

l1l. Konusmanin ne hakkinda olacag!
onemlidir. Galton ve dig., (1980) yaptigi
arastirmalarda, Ozellikle ilkokullarda gorev ya-
pan dgretmenlerin siniflarda 6gretilen ana ko-
nular icin yaptigi konusma oranimn destekleyi-
ci konulara gére cok oldugu belirtilmektedir.
Bu konusmalarin ¢cogu gercek cumle fonlari
Icerisinde olmaktadir. Bununla birlikte, dgret-
menler, 6grencileri 6gretilen konu hakkinda
problem ¢c6zmeye veya daha ileri diizeyde 6g-
renmeye ve dusinmeye yoneltmek isteyen so-
rular icin ¢ok az zaman harcamaktadirlar. Ge-
nelde ise 6gretmen konusmalari, yilizeysel ko-
nu anlatimi, sinif yonetimi, cocuklarin tartis-
maya yonelik uygulama yapmalariyla ilgilidir.
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Bu tlr konusmalar anaokullari veya anasmifla-
nnda ogrenci davranislarini sekillendirmeye
yonelik olmakta ve onlarin degisik 6grenci rol-
lerini oynamalariyla ilgili kurallar 6grenmeye
iliskin olmaktadir (Willes, 1983). Etkili ogret-
men olarak sunu distinmek zorundayiz: 60-
renciler Gzerinde neler etkili olabilir, ne tir et-
kinlikleri 6grenme ile kazanirlar, 6grenmeye
karsl ne tlr tutumlari nasil elde edebilirler ve
sonucta ne cesit 6grenme olusabilir?

Konusma ve dinlemede harcanan zaman
icin sinifta olusmus grup aktivitelerini arastir-
ma amaclyla dgretmenler pratik bir uygulama
yapabilirler. Bunun icin, video veya teyp kulla-
narak bir ders saatinden bir parca alarak (0rne-
gin, 15 dakika) arastirabidrler. Kiguk gruplar
veya tum sinif kullanilarak yapilan arastirmala-
rin sonuclan analiz edilerek, dgretmenlerin si-
nifta konusma icin ne kadar zaman harcadikla-
rn ve konusmanin kimler arasinda gectigi konu-
sunda bilgi elde edebilirler. Bu analizde g6z0-
ndne alinacak durumlar sunlar olabilir.

A- Ne kadar konusma var ve onu kim yapi-
yor ile ilgili durumlar:

Ogretmenin konusma stiresi ne kadardir?

Cocuklarin 6gretmenlerine ve birbirlerine
karsi yaptiklari konusmalann suresi ile kizlarla
erkekler arasinda gecen konusma sureleri ne
kadardir? Konusan 6grencilerin veya tartisma-
lara cok az katilan 6grencilerin isimleri belirle-
nebiliyorsa bunlarin konusma oranlari veya si-
releri ne kadardir?

2- Konusmanin yonlendirilmesi ile ilgili du-
rumlar;

Sinifta 6gretmenin kiminle ve neden konus-
tugu hesaplanmalidir, Farkli cocuklarin kimin-
le ve neden konustuklari hesaplanmalidir,

3- Konusma ne hakkinda oluyor ile ilgili ola-
rak:

Tartismalarda merkezin kisisel mi yoksa sos-
yal mi oldugu hesaplanmalidir,

Konu anlatiminda ve O0devlerde rehberlik et-
meye yonelik konusmalar ne kadar olmaktadir.

Konusmalann ne kadan ana konularda, ne
kadari (zaman olarak) konuyu destekleyen ko-
nular tzerinde geciyor? Bu tdr bir calisma ile
ilkokul 6gretmenleri kendi siniflarindaki iletisi-
min nasil ve ne sekildeki bir desen icerisinde
gecmekte oldugu konusunda bir veri elde ede-
bilirler. Ancak ortaya konan boéyle bir metot
icerisinde bir 6gretmenin Ogretim sdreci iceri-
sinde ne kadar konustugunu, kiminle ve ne-

den konustugunu tesbit etmek oldukca zor bir
istir. llave olarak, bu tur calismalarda calisma-
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ya baslamadan 0Once
nicin yapacagimizi
ve bize neler sagla-
masi gerektigi konu-
sunu da iyice dusun-
memiz gerekir (Pol-
lard ve Tann, 1994).
Ede ve Wilkinson
(1980) sinif iletisimi-
nin 4 cesidi oldugu-
nu belirtmislerdir.
Bunlar:

1. Aciklamalar
seklinde olan ile-
tisim : Ogretmen
kavramlari tanimlar,
bilgi verir veya acik-
lamalarda bulunur.

2. Soru cevap aligverisi modeli: Ge-
nelde test etme veya 6grenmenin ne kadar
gerceklestigini 6grenmek amaciyla yapilir ve
bu ahlisverislerde sorulara bir tek cevap verilir.
Sorular ise genelde kapali ucludur.

3. Tartisma modeli: Katihmcilar (tim si-
nif veya kucuk gruplarla) fikirleri ve hislerini
ortaya koyar (burada acik uclu sorular daha
agirhktadir).

4. Dinleme seklinde gecen iletisim
modeli: Burada dinleyiciler baskalarinin ko-
nusmalarini sadece dinlerler. Gelen mesajlara
gore etkinliklere katilirlar.

Yukarida belirtilen durumlarin herbirinin
kendine has 0Ozellikleri yaninda genel 6zellikle-
ri de vardir. Ornegin, her bir durumun gercek-
lesmesi icin iki islem vardir: Bunlardan birisi,
ogretmen ve bir digeri de 6grencilerdir. "Acik-
lamalar" durumunda o6grenciler sdzel olarak
cok fazla katki yapmazlar. Bundan baska, 6g-
retmen surekli olarak ogrencilerin mesajlari
anlayip anlamadiqgi ile ilgili isaretleri de kontrol
etmelidir. Ogrencilerin dinlediklerini anlayip
anlamadiklarina gore tepkilerini de gostermele-
ri gerekir. EQger anlasiimayan bir durum varsa
daha fazla agiklama istemelidirler. Buna ilave
olarak 6grenci ve 6gretmen daha aktif bir sekil-
de sorulari cevaplamaya gayret gostermelidir-
ler. Bu durumda konusan ve dinleyicilerin rol-
leri hizli bir sekilde degisebilir. Ornegin, dinle-
yicilerin konusmaciya cevap vermek istemeleri
halinde, fikirlerini sirasiyla agiklamalari ve bir-
birlerinin fikirlerine karsilikli olarak, saygi ve
hosgora icinde olmalari gerekir (Hepburn ve
Radz, 1983 & Vansickle, 1983 & Radz, 1983)

Yukarida sayilan her bir modelin etkili ileti-
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sim icin, cogu durumlarda birlikte kullaniimasi
gerekir. Konusmay! ve dinlemeyi 6grenci ve
ogretmenlerin teknik bir sekilde yapabilmesi,
cok onemli kazaniimis bir yetenek olarak go-
ralmelidir. Bu tur bir yetenegin karsilikh etki-
lesime dayali (Interactive) bir ortamda gelisebi-
lecegi belirtilmektedir (Atif Bir ve Sever, 1994
& Koblas, 1983). Etkili iletisimi saglayabilmek
icin Onerilen 4 modelin daha detayli olarak in-
celenmesi gerekir.

/. Aciklamalari inceleme; Ogretim fa-
aliyetlerinde ilk yapilacak is, cocuklari 6gren-
meye dogru motive etmek ve yapilacak aktivi-
teleri dizenlemektir (Blyukkaragoz ve Civi,
1994). Yiksek motivasyon grup veya bireysel
calismalarin her ikisi icin de gecerlidir. Acikla-
malar, 6gretmenin cocuklara (feedback) geri-
bildirim veya olaylari anlatmak icin yaptigl ey-
lemlerde de gerceklesir. Bu gibi durumlarda
ses tonunun ayarlanmasi ¢ok 6nemlidir. BU-
ylikkarag6z ve Civi (1994) ye gbre 6gretmen-
ler aciklamalari yaparken su ozelliklere dikkat
etmelidirler.

1. Konuya dikkat cekme

2. Ogrencileri motive etme

3. Derslerle ilgili beklentilerin acikliga ka-
vusmasi icin alistirmalar yapma

4. Aciklamalarin yapilandirilmasi ve sunma

Aciklamalarin yapilandiriimasi ve sunulmasi
konusunda 6gretmenlerin su ttr hususlan go-
zbnune almalari gereKir.

Ogretmen aciklamay! sundugu za-
man .

G0z kontagi saglaniyor mu? (dikkati dagit-
mamak ve feedback vermek icin)

Ses tonu hosca kullantliyor mu?

Cocuklann ilgisi ve uygulamalar icin ses to-
nu degisiyor mu?

dgrencilere duzenli bir sekilde tesvik ederek
actklamalar degisiyor mu?

Konular icinde kullanilan arag-gereg, resim
ve ornekler uygun mu?

Istenen konsantrasyon, zamanin uzunlugu,
hedeflerin seviyeye uygunluk durumlari ve bi-
lissel istek seviyeleri hakkinda yapilan deger-
lendirmeler uygun mu?

Eger dinleyiciler bilgi islem yardimina ihtiyac
duyarlarsa bir rehber olarak dretilen anahtar
kelimeler ve kavramlarin verilme ve yazilma
sekli uygun mu?

Ogretmenler Soru-cevap teknigini de
su sekilde analiz edebilirler: Ogretmen
ler ve Ogrenciler soru cevap teknigini genis
oranda ve ¢cok amacli olarak kullanabilirler. Bu

teknik 6gretme ve 6grenme icin hayati 6nem
tastyan bir arac¢ olarak dusuntlmelidir. BuyUk-
karagoz ve Civi'ye (1994) gore bu teknik, soru
soran bir 6grenciye geribildirim-feedback veril-
mesini sagladigi gibi égrencilerin neler dustn-
ddklerini ve bildiklerini de ortaya c¢ikarir. Buna
ilave olarak, bu teknikle 6grencilerin olumsuz
duygulara kaptlmadan sinif ici ve disindaki ak-
tivitelere rahatlamis olarak katilmalari saglana-
bilir. Bunun i¢in 6gretmenler sunlari yapabilir-
ler:

1- Cocuklarin duygulari oldugu kabul edil-
melidir. Etkili iletisim icin ilk ve 6nemli adim
onlarin i¢ dinyalari dinlenerek rahatlatilimali-
dir. Ornegin, "Matematik problemini ¢6zemi-
yorum acaba geri zekalinin birisi miyim" diye
soru soran bir dgrenciye ogretmenin “Tabi ki
geri zekali degilsin, ama yeterince calismiyor-
sun" demesi yerine "Bu uzun problem seni te-
dirgin etti" seklinde tepki gostermesi ile sorun
kendiliginden c¢6zilecektir.

2- Uyarilar, en az kelime kullanilarak yapil-
malidir. Ornegin, "Ahmet, c¢ok sorumsuz bir
cocuksun, tc¢ haftadir resim boyalarini unutu-
yorsun, yakinda kendini de unutursan hic¢ sas-
mam" demek yerine "Ahmet resim boyala-
rin..." denilebilir. Béylece 6grenci sorunu ken-
disi dustinecek ve kendi karariyla dogru davra-
nista bulunacakadir.

3- Ogrencilerin uygun davranislarinin ve so-
rularinin 6gretmen tarafindan goértlmesi ve pe-
kistirilmesi gerekir. Uygun sorularina cevap
alamayan ogrenciler, uygun olmayan sorular
ve isaretler ile davranislarda bulunarak soru so-
rabilirler. Dolayisiyla ¢cocuklarin uyumsuz dav-
ranislar gostermelerine neden olunabilir.

Ayrica bu teknik, 6gretmen konusmasinin
oranini daha istenilir bir duruma ceker. Soru
cevap teknigi, bu yizden 6grenme sireclerini
anlamak icin bize yardimci olan gerekli araclar
olarak gortlmelidir. Cevaplan dinleme ve 6n-
yargili davranmadan cocuklara yaklasim sekli
ogrenenin hizli 6grenmesi bakimindan onemli-
dir.

Sorular icin 6zel durumlar olarak
sunlar siralanabilir:

1. Sorularin fonksiyonu veya amaci nedir?

2. Sorulan sorularin formlan nasildir?

3. Verilen cevap sekilleri nasildir?

Asagida bunlar detayl olarak gbzden geciri-
lecektir.

1- Sorulann amaci veya fonksiyonu

Sorular farkh sekillerde gruplanabilmelerine
ragmen iki ana grup olarak ele alinacaktir.
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Bunlardan ilki; Psiko-sosyal sorulardir. Genel-
de bu tdr sorular, cocuklarin kendi aralarinda-
ki ve 6gretmenlerle sosyal iliskileri tzerinde
toplananlardir. Ikinci grup ise pedagojik soru-
lar olup, daha c¢ok 6gretme ve 0grenme ama-
ciyla yeteneklerin dlctulmesi, tutumlar, dasun-
me ve bilgilerin olcilmesi ile ilgilidir. Ogret-
menler sinif sorularini analiz etmeye yodnelik
bir uygulama yapmak bir konu alani tesbit ede-
rek okullarindaki veya siniflarindaki soru-cevap
tekniginin ne kadar ve nasil kullanildigina yo-
nelik bir calisma yapabilirler. Psiko-sosyal
amacl sorulart:

Utangac cocuklarin derse katilimini sagla-
mak icin kullanabilirler. Ornegin, Seyda evi-
nizde kiclk bir kuzuya sahipsiniz degil mi? gi-
bi.

Grup uyeleri icin bir degeri olan konuda Kisi-
lerin ilgisini gostermek icin kullanabilirler. Or-
negin, Ahmet bu konuda iyi bir bilgiye sahip-
sin, onu bize anlatabilir misin? gibi.

KontrolU saglamak icin, 6rnegin, Ayse ne is-
ler karistirtyorsun orada! gibi.

Rutin islemleri belirtmek icin kullanabilirler.
Ornegin, Ahmet seninle nasil konusmustuk?
gibi.

Ders programlarindaki konularla ilgi-
li sorular;

1. Kapali uclu sorular (Dusuk seviyedeki bi-
lissel talepler igin):

Bilgileri hatirlatmak ve o6grencilerin dusin-
celerini acgiklayabilmesi veya geribildirim (feed-
back) icin cok yararhidir, drnegin, Konya ili
hangi bélgemizdedir? gibi.

COzumu hemen verilebilen soru tirleri 6g-
retme O0grenme sirecinde onemli olup bilinen
kurallarin yeni bir degisken tzerinde uygulan-
masinda 6nemlidir. Ornegin, 28'in 4’e bolu-
munudn sonucu nedir? gibi.

2- Acik sorular (yuksek seviyedeki bilissel ta-
lep icin).

Bilgi ve fikirleri sinirlama koymadan yapila-
cak actklamalar icin kullanilabilirler (yorum
yapma, hipotez kurma, yeni bir Grin ortaya
koymak icin). Ornegin, yolda giderken gérme
engelli bir kisi ile karsilasirsan ne yapmay!1 du-
sundrsun? gibi.

Farkl kaynaklardan olusan delilleri, farkhlik-
lari, ayricaliklari gdzontne alarak fikir ve bilgi-
lerin sentezini yapmaya tesvik etmek icin kul-
lanabilirler. Ornegin, yolda giderken bir kaza
gorursen ne yapman gerekir? gibi.

Yargilari, karar vermeleri ve degerlendirme
yapmayi tesvik etmek icin kullanabilirler, Or-

negin, Eger su konuda sunlari yaparsan bu is
tamam olacak mi? gibi.

Bilginin uygulanmasi ve fikirlerin transferini
tesvik etmek icin kullanabilirler. Ornegin, Bu-
gun ogrendigimiz faydali seyler nelerdir? gibi.

2- Soru Formlari

Sinifta soru sorma teknigiyle ilgili olan en
Onemli arag, amaca uygun olarak hazirlanan
soru formudur. Sorulan sorular tek bir cevap
gerektirip gerektirmedigine gore de siniflanabi-
lir. Bu tdr sorularin cevabi “Evet” veya “Ha-
yir” seklinde olabilir. Eger amag bir tartismayi
gelistirebilecek bir soru sormak ise acik uclu
sorular haline getirilebilinir. Soru sormanin di-
ger bir formu da dogrudan sorulan sorulardir.
Bu ttr sorularin cevaplan ise basit ve kisa yapl-
lar icinde olup tek ve Ozel bir cevabi vardir.
Ornegdin, Fatih Sultan Mehmet Bizansi fethet-
meden Once toplari nasil yaptirdi? sorusunun
cevabi tek ve kisadir. Ancak bazi tip sorularin
cevaplari oldukca uzun olabilir. Ornegin, iyi
bir Kitapta ne gibi 6zellikler bulunur? gibi. Bu
tir sorulann cevaplannin uzun olmasindan do-
layl ¢cocuklar cevabi sdylemekte giclik cekebi-
lirler. Tek cevap iceren sorulara karsilik uzun
cevapli yorum iceren sorular égrenci tzerinde
cok yonlu etkilere sahip olabilirler. Etkili bir
ogretmen bu tir sorulann 6grencilere sorulma-
sinin ¢ok uygun olup olmadigim (eger amaci
degerlendirmek, aciklama yapmalarini tesvik
etmek veya 6zel bir durum dzerinde yogunlas-
maksa) dastnmelidirler. Sorunun Ugtnct for-
mu ise dolayh "indirekt" soru formlaridir. Bu
tlr sorularin cevabl uzun ve bir¢ok paragrafi
Iceren bir kompozisyon olabilir. Bu tlr sorular
Ise bazi durumlar icin ¢ok uygun olmakla bir-
likte bazi durumlar icin uygun olamayabilir.
"Indirekt" dolayli sorular bir konu hakkinda
cok degisik fikirleri cevap olarak gerektirebilir
ve bazi fikirler bir cok tartismayi da beraberin-
de getirebilir. Bu tlr sorular, testler icin ¢ok az
uygun bir durum da arzeder. Ayrica uzun ce-
vap gerektiren sorular ¢ocuklar icin, cok kar-
masik ve cevaplamasi zor olabilir. Cevabi co-
cugun bulmasi yonundeki gudulenmesinin
azalmasina da neden olabilir.

3. Verilen cevaplarin sudreleri de
onemlidir.

Cocuklarin bir soruya cevap verme sureleri
de Onemlidir. Yapilan bir arastirmaya gore or-
talama olarak bir sinif 6gretmeninin bir ¢cocuk-
tan sorunun cevabim almak icin bekledigi stire
iki saniye olup bu zamandan sonra 6gretmen
ya soruyu tekrar etmekte ya da baska bir ¢cocu-
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ga yoneltmekte; veya soruyu baska kelimelerle
yeniden sormakta veya o soruyu genisletmek-
tedir (Pollard ve Tann, 1994). Cocuklardan ce-
vabi aldiktan sonra, 6gretmenler cok degisik
stratejilere sahip olmakta ve bu stratejileri kul-
lanabilmektedirler. Ornegin, aldiklari cevabi
reddedebilirler, daha uygun bir duruma getire-
bilirler veya duzeltebilirler, veya oldugu gibi
kabul edebilirlef. Baska bir alternatif olarak ya
baska bir cocugun da fikri alinabilir ya da bir
cocugun bu cevaba ekleyecegi bir sey olup ol-
madigini sorabilirler. Etkili bir 6gretmenin ya
pacagi is, farkli ortamlarda farkli ¢cocuklar icin
ne tur etkilerin olabilecegi bir ¢cok secenek
iIcinde dustntlmesi gerekir (Blyukkarag0z ve
Civi, 1994 ve Buyukkaragbz, 1995). Ogret-
menler, soru cevap alistirmasi icerisinde co-
cuklarin verdikleri cevaplar icin kendilerinin
bekleme sdrelerini incelemeye yonelik pratik
bir uygulama yapabilirler. Bu uygulama Icin,
bir ders saatinde (baslangic, ortada ve sonda)
3-5 dakikalik bir stre alabilirler. Her bir peri-
yod icin 6gretmenlerin 6grencilerden ne kadar
surede cevap vermelerini istiyor oldugu video
veya teyp ile kaydedilebilir. Bu verilerin analiz
edilmesiyle ogretmenlerin niyetleri, ne kadar
bekledikleri ve cevaplarin tam olarak sOylenip
soylenemedigi konusunda 6nemli ipuclar orta-
ya cikabilir. Ayrica dgretmenlerin 6grenciler-
den aldigi cevaplarla ne kadar ilgilenip ilgilen-
medikleri veya ne kadar onlari dinleyebildikle-
r durumu da ortaya c¢ikar. Sorularin cesitleri-
nin degiskenligi, seviyeye uygunlugu, 6gretme-
nin soruyu sordugu gibi 6grencinin de ayni se-
kilde algilayabilene durumu sirekli gozéninde
tutulmalidir. Ornegin, bir 6gretmen gorindrde
kapali uclu bir soru sorabilir. Fakat bu soru ¢o-
cuk icin acik uclu bir soru olarak algilanabilir.
Dolayisiyla sorunun yorumlanmasindaki guc-
lukler cocugun soruya uygun cevap verme du-
rumunu guclestirebilir (Campbell, 1987).
Stnif Tartismalarinda izlenecek Yol
Bir sinifta ders baslangici genelde bir konu
tUzerinde tartismayla baslar. Ders baslangicinda
bir 6gretmen cocuklara yeni O0gretecegi konu
hakkinda halihazirda neler bildigini saptadik-
tan sonra konu ogretimi icin yogunlasabilir. Bu
tlr bir yogunlasma da acik uclu sorular 6nemli
rol oynarlar. Bu tdr bir girisim, cocuklarin o
konu ile ilgili ne kadar bilgileri ve fikirlerinin
mevcut oldugunu gosterir. Ancak dersin bas-
langicindaki tartismalarin icerigi, o konu ile il-
gili 6grencilerin fikirleri, inanclari, hipotezleri
veya varsayimlari olabilir. Ancak ders ilerledik-

ce cocuklar, neyin gercek neyin sadece cocuk-
larin inanclari oldugunu ayirt edeceklerdir. Bu-
rada tartisma kavrami, siniftaki egitim ogretim
faaliyetleri icerisinde 6gretme-6grenme slireci-
ne yonelik faaliyetler olarak algilanmalidir. Ya-
ni tartisma deyiminden bir konudaki bilgilerin
daha gercekci yone dogru gtmesi icin demok-
ratik ortam icerisinde yapilan aciklamalar, ge-
nisletmeler ve fikir alisverisleri kastedilmekte-
dir. Fakat diger anlamdaki tartisma ise daha
sert ve totaliter bir tutum icerisinde 6gretme-
nin cocugu ikna etmek icin yaptigi girisimler-
dir ki ilkokullarda ve diger okularda tavsiye
edilemez bir metod olarak algilanmalidir
(Radz, 1983 & Hepburn, 1983 & Vansickle,
1983). 1739 sayili M.E.B. Temel Kanunun il-
kelerinden birisi de Demokrasi Egitimi ilkesi-
dir. Demokrasi EgQitimi ilkesi beraberinde de-
mokratik tartismanin da gelistirilmesi konusu-
nu guindeme getirir (Fidan ve Erden, 1993 &
Varis, 1994 & Basaran, 1992).

Dinleme Gzerineyogunlasma: Eger ile-
tisim iki yolla oluyorsa bunlardan birisi kaynak
yani konusan birisi de alici denilen dinleyiciler-
dir. Sinifta hem o6gretmenler hem de dgrenci-
ler 1yi birer dinleyici olmalari gerekmektedir.
Cocuklarin dinleme icin harcadiklari zamani
hesaplamak oldukc¢a zordur. Bununla birlikte
Galton ve dig., (1980) ile Pollard ve dig.,
(1994) yaptiklar1 arastirmalarda, anaokullarin-
daki cocuklarla ilkokullarda 6grenim géren co-
cuklarin 6gretmenleriyle bir ders guntnde ile-
tisim kurma oraninin farkli oldugunu belirtmis-
lerdir. Arastirmalara gore, anaokulu cocuklari-
nin ogretmenlerle karsilikh iletisim icerisinde
harcadiklari zaman bir glntin %40 kadar olma-
sina ragmen, ilkokul ¢ocuklari i¢in bu oranin
gundn %12 kadari oldugu ortaya c¢ikartimistir.
Bu zamandan arta kalanim ise cocuklar dinle-
me biciminde gecirmektedirler. Bu dinleme ya
arkadaslariyla birbirlerini dinleme ya da konus-
ma veya arkadaslariyla aktiviteleri paylasma ya
da ogretmenleri dinleyerek gecirmektedirler.
Fakat dgretmenler gundn %80 kadarim 6gren-
cilerle iletisim kurarak veya cogunlukla konu-
sarak gecirmektedirler (Galton ve dig., 1980 &
Pollard ve dig., 1994). Galton'a gore sinif iceri-
sindeki dinleme cesitleri asagida siralanmistir,

Interakttf dinleme : (Karsilikli etkilesime
dayali dinleme). Interaktif dinleme sekillerin-
de dinleyiciler cok aktif olarak hareket ederler.
Bu tlr dinlemelerde cocuklar stirekli olarak et-
Kinliklere katilim gosterirler ve 6grendiklerini
daha iyi pekistirirler. Bu dinleme ile ¢ocuklar
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karstilikli etkilesime dayali olarak (Interactive
Learning) bir 6grenme gerceklestirirler. Bu tir
O6grenme ortaminda yapilan tartismalardan 6g-
retmen de yeni seyler 6grenir. Hem 6grencile-
rin hem de 6gretmenin 6grenme faaliyetlerine
aktif olarak katilim ve tartismaya katilanlarin
hepsinin pekistirilmis bir 6grenme gerceklestir-
mesine (Interactive Learning) karsilikh etkile-
sim icinde 6grenme adi verilir. Ancak bu tor
dinlemelerde veya tartismalarda bazi cocuklar
etkinliklere katilmak istedikleri halde ¢ekingen
davranabilirler veya diger grup Uyeleri tarafin-
dan dislanarak bu tir etkilesime katilmalarina
izin verilmeyebilir.

Reaktif Dinleme : Dinleyiciler énce agik-
lamalari dinler, not alir, sonra aktivitelere ce-
vap vermeleri istenir.

Vurgulu Dinleme : Bu gesit dinlemelerde

daha ¢ok cocuklarin soylenenin ne anlama gel-
digini degil ses tonlarina dikkat etmesi gerekir,

ornegin, okuma icin farkh bir sesin kullanil-
masi gibi.

Zevk icin Dinleme : Daha ¢ok mizikal
sesler olup burada dinleyiciler zevk icin veya
eglenme icin dinlerler. Ornegin, hilcayeler veya
siirleri dinleme bu tdr dinlemelerdendir.

Burada 6nemli olan cocuklari aktif olarak
dinlemeye nasil alistirmamiz konusudur. Din-
lemede cocugun algilama oraninin buytk bir
kismini, gelen sinyallere dogru nasil ¢ekilebilir-
ligi de 6nemlidir. Ayrica etkili bir 6gretmen
olarak her cocugun degisik sekilerde dinleme
talepleri olabileceginin farkinda olunmasi gere-
kir (Dickson, 1981). Ogretmenler tartismalarin
nasil gectigini degerlendirmeleri ile ilgili pratik
bir uygulama yapabilirler. Bunun igin;

1. Ogrenciler konusurlarken birbirleriyle mi
konusuyor, yoksa birbirlerini susturmaya mi
calisiyorlar. ¢

Ogrencuer birbirlerine daha ileri gorts bildir-
mek icin destek oluyorlar mi?

Birbirlerini dinlemek icin gereken sabri gos-
terebiliyorlar mi? Birbirlerinden bir seyler 6g-
renme istegi duyuyarlar mi?

Onlar birbirlerinin aynisinfmi*konusuyorlar?

Birbirleri arasinda goris ayriliklari ortaya

cikiyor mu?

Garus ayriligr nasil ortaya ¢ikiyor?

Inat etmeden birbirlerini bazi durumlarda

destekliyorlar mi?

Birbirlerinin varsayimlarim acgiyorlar mi?
Girisimlerine destek veriyorlar mi?
2. Ogrenciler soylediklerine kanit verebiliyor

mi?
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Olaylarin veya fikirlerinin detaylarini

veriyorlar mi?
Ornekler veya modellerle yorumlar

uretiyorlar mi?

Fikirleri aciyorlar mi?
Ozel bilgi istiyorlar mi?

Daha iyi anlamak i¢in sorular soruyorlar mi?

Dinleme icerigi

Dinleme Kimin Kiminle veyo Ne ile ilgili
Cesitleri. konustugu kimlerle ,oldugu
iUmoKiF. Recldll,  (OgIpiHIR»} konustugu KW

V'irguhi Zevl «cr)

Ortaya atilan fikirleri genisletiyorlar mi?

Alternatif durumlari soyleyebiliyorlar mi?

Degisik durumlardan hareket ederek hipotez
kurabiliyorlar mi?

Aktiviteleri degerlendirebiliyorlar mi?

Secim yapmadan Once onyargilarla gercekle-
ri ayirabiliyorlar mi? gibi durumlari gozéniine
alarak bir degerlendirme yapabilirler. Ayrica
dgretmenlerin sinifta cocuklari dinleme ile ilgi-
li durumlarini pratik bir uygulama ile tablolar-
daki verilere cevap vererek bir degerlendirme
yapabilirler. Ornegin bir 6gretmen bir ders sa-
ati, gun veya haftalik olarak dinleme icin har-
cadigl zamani asagidaki gibi kaydedebilir.

Verileri topladiktan sonra tabloya gore ogret-
menlerin ve dgrencilerin ne kadar stre konus-
tuklari veya dinledikleri ortaya cikarilabilir.

3. Siniflarda grup tartismalari: Ogret
me-0grenme slrecinde grup tartismalari cok
onemli gorulmuas ve siniflarda bilgiye dayall
grup calismalarinda cocuklarin birbirlerinden
cok seyler dgrenerek 6grendiklerini de pekistir-
dikleri aciklanmistir. Schmuck (1985) yaptigi
arastirmada, siniflarda cocuklarin ortaklasa
yaptigi aktivitelerin 6grenme acisindan cok
onemli oldugunu rapor etmis, bu ttr bir 6gren-
menin cocuklarin sosyal gelisimini de hizlan-
dirdigin! belirtmistir. Ayni arastirma Galton ve
dig, (1992) & Bennett ve Dunne, (1992) tara-
findan da desteklenmistir. Pollard ve Tann'a
(1994), Vygotsky'de siniflarda isbirligine dayali
grup calismalarinin 6grenen acgisindan ¢ok an-
lamli ve 6nemli oldugunu belirtmistir. Bunun-
la birlikte hedeflerin seviyeye uygun olmasi,
konularin seviyeye uygun olmasi, grubun yapi-
si, 6grenme acisindan 6nemli gorulmustar.
Bennett ve Dunne (1992) bu modelle yapilan
ogretim dontstmunde isbirligine dayali dgre-
tim Avrupa ve Asya ulkelerinde demokratik bir
ogretim modeli olarak algilandigini belirtmek-
tedirler. Ancak Bennett ve Dunne (1992) ve
Bilyukkaragoz, (1995) isbirligine dayali 6greti-

Ne kudor
50re oldugu
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min, demokratik ve ¢cok iyi bir 6grenme mo-
deli olmasina ragmen bazi faktorler 6rnegin, si-
nif genisligi, 6grencinin giris davranislari ile ha-
zir bulunusluk seviyesi, 6gretmen ve 6grenci
tutumlari ile égrencinin gecmis yasantilari ve
olgunluk diizeyi bazen bu modelle yapilan 6g-
renmelerin verimini dustirmektedir. Ayrica Bu-
ylUkkaragoz ve Civi, (1994) lyi bir grup tartis-
masinda ¢ onemli durumun etkili bir ogret-
men tarafindan g6z dntne alinmasi gerektigini
vurgulamislardir. Bunlar, grubun motivasyonu;
grup yonetimi ve grubun desteklenmesidir.

Grup Motivasyonu

Grup motivasyonunda en onemli durum Kko-
nunun tabiati ile sosyal ve bilissel durumlarla
lgili icerigidir (Bennett ve Dunne, 1992). Bu
konu ele alindiginda konunun bireysel mi yok-
sa grupla mi daha iyi 6gretilecegi konusunda
ogretmenin c¢ok iyi bir karar vermesi gerekir.
Dogal olarak dgrencilerde yliksek motivasyon
olusmasi konunun amacina ve 6gretmenin su-
numuna da baglidir. Eger konular sirekli ola-
rak 6gretmen tarafindan sunulur ve 6grenciye
hicbir aktivite verilmezse, 6grencilerin konu
ile ilgili orijinal fikirler Uretmesi engellenmis
olabilir (Buylukkaragtz, 1994). Ayrica 6gret-
menin destegi olmadan grup calismalari yap-
mak, ogrencilerin' birbirleriyle sohbet ve saka-
lasma gibi baska etkinliklerle zamanlarini ge-
cirmelerine firsat verilmis olur (Tann, 1981).
Grup calismalarinda 6gretmenin cok iyi reh-
berlik yapmasi gerekir (Ede ve Wilkinson,
1980).

Isbirligine dayali grup calismalari 6grencile-
re, yeni yetenek ve bilgilerini géstermelerine
imkan verir. Bu tar calismalarda grup icerisin-
de uyusum da Onemlidir. Bu ylzden grup ca-
lismalarinda 6gretmen, utangac ve cekingen
ogrencilerin gruplara yerlestirilmesinde ¢ok ti-
tiz davranmali, onlarin ya ilgisine ya da Kisilik-
lerinin uyusum yapabilecegi bir grup icerisinde
yer almalarina yardimci olmalidir.

Grup YOnetimi

Grup y6netiminde grubun genisligi ve cesidi
onemlidir. Ornegin, gruplarin tum smif aktivi-
telerinden sorumlu olduklari ve calismalarini
tim sinifa aktaracaklari soylenmelidir. Bu tir
bir etki tm sinifa ait olma fikrini de gelistirebi-
lir. Degisik sekillerde gruplanma vardir (Pol-
lard ve Tann, 1994).

Genis gruplar: Bu tur bir gruplandirmada,
sessiz olan cocuklarin calismaya katilimi ¢ok
zor olabilir. Bu yuzden piramid grup modeli
uygulanmalidir. Ya her bir ¢cocugun fikri sorul-
mali ya da ikiser ikiser eslere ayrilarak gruplar
kendi aralarinda tartismali ve sonra tim esler
biraraya getirilerek tartismalar batinlestirilme-
lidir.

Problem Cdzme gruplari: 4 yada 5 kisilik
gruplardan olusur. Ozellikle drama, teknik egj
tim ve fen bilimleri ile matematikle cok etkili-
dir.

Forum: Bu tlr gruplar tim sinifin katihmi ile
gerceklesir. Ozellikle fikirlerin tartisiimasi yada
zit durumlarin ortaya cikarilmasi gibi durum-
larda etkilidir (Troyna ve Carrington, 1988).

Paylasma Gruplari: Gruplarin birbirleriyle
tartisarak tim gruplarin fikirlerinin listelendigi
bir calisma seklidir.

Grup calismalarinda 6nemli olan, konularin
acik ve anlasilir bicimde sunumudur.

Stnif Tartismalarini Yonlendirme ve
Bitirmelerine Yardimci Olma

Basarili bir grup calismasinda sdrece yardim
etme degisik adimlarla gerceklestirilir. Birinci
adimda, cocuklarin grubun diger utyeleriyle
uyusum icerisinde olmasi tesvik edilmelidir.
Onlara, birbirlerini dinlemeleri, fikirlerinin ge-
lismesi icin birbirlerine firsat vermeleri, strekli
olarak tavsiye edilmelidir, ikinci safhada, gelisi-
me bagli olarak cocuklarin yeni ve daha iyi bir
tartisma yapmalarini tesvik etmektir. Uclncu
asamada ise, kaliteli bir grup etkilesimi iceri-
sinde fikirlerin tartisiimasi ve sinifa sunum ya-
ptimasi ile ilgili 6gretmenin dgrencilerine reh-
berlik yapmasi gerekir. Bunun icin iyi bir tartis-
ma icerisinde ne tar fikirlerin ortaya ciktigr so-
rulabilir. Ayrica bu tartisma sonuclarmi kendi
Ifadeleri icerisinde, yazili veya s0zli olarak ak-
tarmalar yapmalari gerektigi de soylenmelidir.
Ogretmenlere yapici ortamlarda olusabilecek
grup calismasi icin cok buyuk gorevler dus-
mektedir. Ornegin, 6grencilere grup calismala-
rinda kullandiklari metotlar icin pekistirec ve-
rebilir. Ayrica ogretmenler, cocuklarin tartis-
malari sonucunda onlarin karsilastiklari prob-
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temleriyle ilgili bir kayit tutarak daha ileri tar-
tisma gruplan olusturabilirler.

Sonug

Son on yilda, iletisim araci olarak dilin degi-
sik stillerde etkililigini anlamak icin 6nemli
arastirmalarla anlamli gelismeler olmustur. Or-
negin, Labov (1983) yaptigi arastirmalarla
onemli katkilar yapmistir. Labov'un da destek-
ledigi gibi, cocuklarda gorulen dil gelisiminde-
ki bozukluklarin gramerden kaynaklandigi ve
grameri hatali 6grenen cocuklarda bu ttr bir
bozuklugun dogal bir durum olabilecegi soyle-
nebilir. Cocuklardaki sive farklihgini oldugu gi-
bi kabul ederek, hem cocuga giiven verilmesi,
hem de cocuga, dili dogru ve dizgtn bir ko-
nusma kazandirmaya yonelik egitim verilmesi
gerekir. Ayrica sive farkhiliginin cocugun dil ge-
lisimindeki bozukluga yol acmadigi, bilissel
yonden onun geriligine, sosyal yénden de co-
cuk i¢in dezavantaj olarak gortlmemesi gerek-
tigi soylenebilir.

Modern toplumlarda daha fazla konusulan
farkli dillerin oldugu go6zonine alinirsa, tlke-

mizde bu konulara karsi daha yapici ve hosgo-
rult olunmasi gerektigi ortaya cikar. Ornegin,
bu tir bir olay 172 farkli dil konusulan Ingilte-

re'de daha cok g6ze carpmaktadir. Turkiye'de
sive farkliliklari tek bir stanbul sivesinin bas-
kinhgi ile iletisimin alternatif araci olarak kulla-
nilabilir. Ancak sive farkliliklarinin goézardi
edilmeden, kullanma serbestligi de verilmesi
gerekir. Dildeki sive farkliliklari veya mahalli
dili Tarkce olmayan bolgelerdeki cocuklarin
bazen sosyal iletisim yoninden dezavantajli
durumda olabilme durumlari yaninda, genel
olarak kabul edilen Istanbul sivesi ile konusu-
lan tlrkce Ogretimine bu tlr bdlgelerde daha
cok agirhik verilmesi gerekir.

Ogretmenler, Tlrkcenin ¢ocuklara en iyi bi-
cimiyle hem yazi hem de konusma dili olarak
ogretilmesinde dnemli bir role sahiptirler. Ger-
cekte Tark Milli Egitiminin amacg ve ilkelerin-
de belirtildigi gibi, cocuklara akademik, (bilgi
yoninden), psikolojik ve sosyal gelisimlerinin
Istendik diizeyde olusmasi, gtizel Turk¢e'mizin
en iyi sekilde 6gretilmesine baghdir.

Turkce Ogretiminde cocuklarin okuma, yaz-
ma ve okudugunu anlamada iyi dizeyde geli-
sim saglayabilmeleri icin, hikayeler, romanlar,
magazinler, kitaplar ve gercek dinyamizla ilgi-
li etiketler, levhalar, tabelalar, haritalar, el ki-
tapciklari,bilgisayarla dil 6gretimi programlari
ile gorsel sergilerden yararlanilabilir. Dil 6greti-
minde amac, sadece cocuklarin gordukleri ya-
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zilar1 dogru ve diuzgun bir telaffuzla okuyup
yazmasi olmamali, ayni zamanda ¢ocuklarin
okuduklarindan ne anladiklarini, okuduklari
bir yazinin yapisim, icerigini, anafikrini, 6zeti-
ni, yada yazida verilen fikri genel hatlariyla an-
layabilmesi ve kendi deyimleriyle aktarabilme
yetenegini kazanmalari olmalidir. Ayrica co-
cuklara, iyi bir yazma aliskanhgi ilkokuldan iti-
baren kazandiriimalidir. Bunun icin, ¢ocuklar
yazdiklari bir yaziy1 arkadaslariyla karsilastir-
mali, eksik yonlerini tartismali ve daha guzel
yazma aliskanhgl kazanmalari icin 6gretmenler
tarafindan tesvik edilmelidir.

Ogrencilerden dili konusma, dinleme, oku-
ma ve yazmada cok iyi olmalari gerektigi bek-
lentisi onlara hissettirilmeli, dilin en iyi sekilde
kazantimasi sosyal, akademik ve dil gelisimleri
acisindan dnemli oldugu kendilerine aktarilma-
Lidir.

Sonuc olarak, Turkce dili zengin haliyle co-
cuklara kaltirel mirasin aktariimasi bakimin-
dan da son derece 6nemli oldugu icin hassas
bir metotla 6gretilmeli, 6gretmen-6grenci, 60-
renci-cevre iletisimi en iyi sekilde saglanabil-
melidir. Etkili bir 6gretmen sunu iyi bilmelidir:
lletisim cocuk egitimi i¢in cok 6nemli bir arag
olup, 6grenmenin olustugu yerlerde onemli et-
Kiye sahiptir.
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Sayin Cavit BINBASIOGLU, egitim
kitapligimizi zenginlestiren énemli bir
eser yayinlamistir. Bu eser lUzerinde
durmadan o6nce, yazari hakkinda bir-
kac cuimle ile bilgi vermek Istiyoruz.

Yazar

Cavit BINBASIOGLU, taninan bir

egitimclmizdir. 1925'de Akseki'nin
Gulzelsu koyunde dogmus, 1944'de
Antalya-Aksu Koy Ensitusu'nd,
1947'de de Hasanoglan Yiksek Koy
Enstittist'ny bitirmistir. Koy Ogretmen-
ligi. ilkdgretim Miufettisligi vb. gorevler
yapmis, 1955'de Gazi EgQitim Enstitlisu
Pedagoji Bolumund bitirmistir.
1961’den itibaren bu BolUmin Asis-
tanligini kazanarak, Fuat BAYMUR, Fu-
at GUNDUZALP, Sevket TURKYILMAZ,
Nasit SARICA gibi taninmis egitimcile-
rn yaninda calismisitir. 1965-67 yilla-
rinda Bursa EgQitim Enstitisi meslek
dersleri 6gretmenligi yapan BINBASI-
OGLU, 1968-69 ogretim yilinda, bilgi,
goOrgu ve deneyimlerini artirmak Uze-
re Milli Egitim Bakanlgi'nca Ingilte-
re'ye gonderilmistir. 1984'te, Gazi Egi-
tim Fakultesi 6gretim gorevlisi iken, 36
yil askin filli hizmetten sonra, kendi is-
tegi lle emekli olmustur.

Eser

Egitim kitapligimiza 20 kadar
ders kitabi, bir o kadar arastirma
eseri ve pek ¢cok makale kazandi-
ran Cavit BINBASIOGLU, yeni yayin-
lanan Ogretmen Yetistirme Acisin-
dan Turkiye'de Egitim Bilimleri Tarihi
Uzerinde Bir Arastirma baslikli ha-
cimli eseri ile egitimimize 6énemli bir
katkida daha bulunmustur.

Eserde, islamiyete gecislerinden
onceki Turk devlet ve toplumlarin-
dan baslanarak gunumuze kadar
ogretmen yetistirmede ve meslek
dersleri denen egitim bilimleri ile ilgili
temel deslerdeki gelismeler hem fi-
kir ve teori, hem de uygulama acisi-
mdan ele alinmaktadir,

Eser, bilimsel yOntemlere goére
hazirlanmis, boyiece Giris kisminda
Oonce sorun, amag, kullanilan yon-
tem ve teknikler, terimler, sinirliliklar
ele alinip tartisiimistir. Oteki kisimlar,
tarihsel donemlere ayrilarak ele
alinmistir. Her kismin sonunda 0zet
ve sonuc basligr altinda o kisimdaki
temel gelismeler 6zetlenmis, analiz
ve sentezler yapilmistir. Boylesine
hacimli bir eser icin bu ara 6zet ve
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sonuclar cok yerinde olmustur.

Nihayet, sonuclar ve Oneriler
baslkli son kisimda 6gretmen yetis-
tirme ve meslek derslerine iligkin bazi
sonuclar, dersler cikariimis, bugun
Icin bazi Oneriler ileri suralmuasatar.
Pek cok Oneri arasindan birini belirt-
mekle yetinelim:

"EQitim tarihimizin basindan beri,
meslek dersleri 6gretmenleri, yeni
egitim ve Ogretim anlayislarina sa-
hip ¢ikmis, bunlari uygulamis, kitap
ve yazilariyla lUlke Olcustinde yay-
ginlasmasini saglamislardir. Tanzi-
mat doneminde 'usdl-i cedid’' de-
nen yeni yontemcilik hareketi 1960
ve 1970'lere kadar canla basla sa-
vunulmustur. Daha sonra ise, bu ko-
nular Gzerinde pek duran olmamis-
tir... Inceleme ve arastirmaya yer
veren, 'cok Kitap' uygulamalarini,
tartisma ve grup calismalari yon-
temlerini kullananlar azalmistir. Bun-
lari, yahut daha ileri yontemleri sa-
vunanlar pek yoktur. Meslek dergi-
lerinde de bu tur yazilara pek rast-
lanmiyor. Meslek dersi 6gretmenleri-
nin etkin 6gretim yontemleri uygula-
malari, diger alan dersi 6gretmeleri-
ni de harekete geciriyordu. Oysa
bugun, boyle bir durum yoktur...
Meslek dersleriyle ilgili 6gretim ele-
manlari, yeni gorus ve egilimleri de
dikkate alarak, Turkiye'nin sartlarina
uygun, yeni egitim ve o6gretim yon-
temleri gelistirip yayinlamalidirlar."
(s. 457).

Eserin sonuna, ayrica onemli pek
cok egitim metni, program, rapor
vs. eklenmistir (Ornek: Tarafimizdan
1990'da yayinlanan 1851 tarihli Da-
ridlmuallimin Nizamnamesinden alin-
tilar, cesitli tarihlerde 6gretmen
okullarinin programlari, Cumhuriyet
doneminde egqitim ilkelerini acikla-
yan genelgeler, 6gretmen meslek
dergilerini taniticit yazilar, vs.) Basli
basina dnemli olan bu belgelerin
esas metinden ayri olarak kitabin
sonunda yayinlanmasi, kitabin
okunmasini kolaylastirmistir.

Eserin temel 6zellikleri ve alanina
katkilari
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Cavit BINBASIOGLU'nun eserinin
pek cok belirgin 6zelligi ve alanina
getirdigi katkilar vardir. Birkacl soyle
belirtilebilir:

1. Bu, 6gretmen yetistirme acisin-
dan egqitim bilimlerinin Turkiye'de en
kapsamli tarihidir. Bu nedenle bir
boslugu doldurmaktadir.

2. Bilimsel acidan orijinal, sistemli
ve titiz bir arastirmadir. Yazar temel
kaynaklari gorup degerlendirmis ve
bunlari dipnotlarinda ayrintili bigcim-
de belirtmistir. Dili sade ve akici bir
Turkcedir.

3. Eserde, dersler, programlar,
egitim yayinlan kadar egitimcilerimi-
zin gorisleri, egitim yoneticilerimizin
cabalari, da 6nemli bir yer tutmak-
tadir.

4. Yazar, Cumhuriyet donemi
egitimindeki son 50-60 yilik dénemi
bizzat yasadigi, binlerce 6grenci ve
ogretmen yetistirdigi, pek cok de-
gerli egitimciyi yakindan tanima fir-
satl buldugu, egitimdeki degisme
ve gelismeleri izledigi icin, bu done-
me iliskin yazdiklari sadece yayinla-
ra degil, bizzat gozlem ve yasantila-
rina dayanmakta, bu da eserin de-
gerini artirmaktadir.

5. Eser, kapsamli ve sistemli olusu
nedeniyle, "Turk Egitim Bilimi Antolo-
jisi" niteligi tasimaktadir.

' 6. Bu eser, sadece 6gretmen ye-
tistirme konusunda dusunen, cali-
san kisi ve kuruluglara temel ve top-
lu bilgiler saglamakla kalmayacak,
ogretmenlerimiz ve egitimcilerimize
meslek bilinci de kazandirmaya,
ogretmenlik mesleginin glclenmesi-
ne katkida bulunacaktir.

Bu nedenle tum O6gretmenleri-
miz, egitimcilerimiz, egitim uygulayi-
cilarimiz ve Egitim Fakdulteleri 6gren-
cilerimizin bu eseri okumalari cok
yararl olacaktir.

Bu 6nemli eseri egitim kitapligi-
miza kazandirdigi igin, Cavit BINBA-
SIOGLU'nu ve yayinlayan Milli Egitim

Bakanhqgi yetkililerini ictenlikle kutla-
rz.
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