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“Bilgi ve egitim, organizasyon ve aciklik,
sicaklik Ve arkadaslik kavramlari

Yasantimiz sidresince smif ortaminda
cesitli dersler dinlemisizdir. Bunlardan
bazilarini, kendimizi zorlamamiza ve ola-
bildigince dikkat etmemize karsin, 6gren-
memisizdir. Bazi durumlarda ise, isteksiz-
ligimizin kayboldugunu ve zevkle 6gren-
meye eristigimizi goézlemlemisizdir. Ta-
nimlamak gerekirse, yarar saglayan veya
yararlanilan boyut dgretim islemidir. Di-
geri ise, konusma tabanl anlatimdir. Bu
noktada ogretim ile anlatimin karsilastiril-
masi yararli olabilir:

Ogretim

1- Ogretmen sinifi her bir 6grencisinin
Ozelliklerini dikkate alarak tanimali-
dir.

2- Sinifin durumuna uygun ders ve anla-
tim plani hazirlanmalidir.

3- Secilen aktarim yontemi:
a) Sinifa
b) Derse
cj Konuya, uygundur.

4- Sinifla etkilesim ve drnek olay tartis-
masi vardir.

5- Etkili 6gretime erisebilmek icin 0n,
ara ve son durum oOlgmeleri ve deger-
lendirmeleri yapilir.

Anlatim
1- Sinifin taninmasi ve bireysel ozellikle-

rin belirlenmesi Uzerinde durulmaz.

etkili 6gretimin
temel taslandir.”

2- Ders ve anlatim planinin sinifin dize-
yine ve durumuna uygun olmasi ge-
rekli degildir.

3- Sadece ayrilan stirede belli bir icerigin
anlatimi hedeflenmektedir.

4-  Sinifla etkilesim yoktur. Konunun 0r-
neklendirilmesine gerek duyulmaz.
Iki grup karsilastirildiginda bir tane-

sinde sinif icin en iyisinin yapitlmasi amac-

lanmistir. Digerinde ise, sinifa ragmen
birsey gerceklestirmek durumu gecerli-
dir. Bu iki boyuttan tabiki sinifla etkilesi-

mi, 6grencinin taninmasini, amac belirle-

meyi, On, ara ve son degerlendirmelerin,

sekillendirmelerin, esas alinacagi “etkili
dgrenmeyi” secmek yararli olacaktir.
Okul ortaminda 6grenmenin etkili ha-
le getirilmesinde 6grenme kuramlari tek
basina yeterli kalamamaktadir. Ogrenme
kuramlari olaya sadece belli bir acidan ba-
karak tumunt kapsayamamaktadir. Gag-
ne 6gretimde etkililigi saglamanin 6nemli
bir kisminin deneyim oldugunu belirt-
mektedir. Glaser ve Bassok konuya bilis-
sel pencereden bakmaktadirlar. Onlara
gore ogretimin kazandiriimasinda dikkat
edilmesi gereken husus, bilissel boyuttur.

Bruner ise genetik kodlama sistemine eri-

silmesiyle etkili 6gretimin gerceklesecegi-

ni savunmaktadir. Ausubel ise, bilissel ya-

ptlanma sonucu yeni durumlara anlam
katmanin etkili 6gretimi yaratacagim ileri
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sirmektedir.

Konuya 6gretmenler yontinden baka-
cak olursak etkili 6gretimin bazi hususla-
rn kapsadigi gorulecektir. Rosenshine ve
Stevens (1986) bu hususlari su sekilde si-
ralamaktadir:

1- Derse daha 6nce anlatilanlari hatirla-
tarak baslantimalidir.

2- Derse hedefler anlatilarak baslanilma-
lidir.

3- Her asama o6grencilerin deneyim kaza-
nacagl sekilde dlizenlenmeli ve anlasi-
lir kilinmalhdir.

4- Ayrintili égretim aciklamalari ve Or-
nekler verilmelidir.

5- Ogrencilerin derse katilmalari saglan-

malidir.
6- Odgrencilerin derse iliskin durumlari

izlenmelidir.

7- Ogrencilere gerektigi durumlarda bi-
reysel rehberlik yaptimalidir.

8 Sistematik geri bildirim saglanarak 6g-
rencilerin yanhislari ¢iktigr an gideril-
melidir.

9- Sirabasi ve bilgisayarli calismalar icin
ogrencilere anlasilir agiklamalar yapil-
malidir.

Medley (1979) ogretmenlerin etkili
ogretim yapabilmesi icin sahip olmalari
gereken Ozelikleri su sekilde siralamakta-
dir.

a) Bilgi ve Egitim

b) Organizasyon ve Aciklik

c) Sicaklik ve Arkadaslik

Simdi bu hususlari agikamaya calisalim,

a) Bilgi ve Egitim

Ogretmenlerin kendi alanlarinda egi-
tim yonutnden bilgi sahibi olmalari, her
zaman icin iyi bir 6gretim gerceklestire-
cekleri anlamina gelmemektedir. En azin-
dan arada kesin bir iliskiden bah-
setmek guclesmektedir. Mec.

Donald (1976) 6gretmenlerin

ogretim yontemleri hakkinda

bilgili olmalarinin égrencile-

rin dgrenmelerini etkile-

digini soylemektedir

Cantrell, Stenner,

Katzenmeyer

(1977) tara-

findan yapilan

arastirmada

sinif ortamin-
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da ve yonetiminde davra-

nis prensipleri konusunda

basarili puan alan ve 0gQ-

rencilerine karsi olumlu

tutuma sahip o6gretmenle-

rin digerlerinden daha ba-

sarihi olduklari belirlenmis-

tir. Seefelt (1973) yaptig

bir arastirmada formal egi-

tim, o6gretim deneyimi al-

digr egitim saatleri fazlali-

ginin 6gretmenlerin sinif ortaminda egit-
sel ve sosyal amaclari saptamada etkili ol-
dugu goralmustar.

GUndmuzde yapilan calismalarda ar-
tik 6gretmenlerin formal egitimdeki ders
saatlerine ve cesidine bakilmamaktadir.
Bunun yerine bilissel yapilanma ve bu
kapsamda da deneyim On plana cikmis
durumdadir. Leinhartd, 1986 deneyimli
matematik o6gretmenleri ile deneyimsiz
matematik 6gretmenlerini karsilastirmali
bir bicimde ele almistir. Yaptigi arastirma-
da bir 6nceki haftada anlatilanlari bagla-
mada deneyimli olanlarin 2-3 dk’lik slre
aldigini digerlerinin ise 15 dk'ya ihtiyac
duydugunu bulmustur.

b) Organizasyon ve Aciklik

Ogrenciler, ogretmenlerini de-
gerlendirirken ne kadar acik anlati-
yor veya ne kadar karmakarisik ha-
le getiriyor gibi ifadeler kullanabil-
mektedirler. Hem ilkokul hem de
ortaokul dizeyinde yer alan dgret-
menlerden sistematik 6zellikli olan-
lar olmayanlara nazaran sinif ortaminda

daha yuksek morale sahip olmaktadirlar.
Universite diizeyinde ise 6grenciler tara-

Ogrenmenin etkili
hale getirilmesinde
dgrenme kuramlari
tek basina yeterli
kalamamaktadir.

findan acik ve organize anlatim 6zelligine
sahip 6gretmenler, 6grenci gozinde daha
yuksek bir degere sahip olmak-
tadirlar (Murray, 1983).
Yapilan arastirmalar acik
anlatima sahip o6gret-
menlerin sinif basarilarini
digerlerinden ileri oldugu-

nu gostermektedir.
Sicaklik ve Ar-

kadaslik

Ogrenciler 06gret-
menlerinin kendi-
lerine bir arkadas
gibi yaklasabildigi-
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ni gorebilmelidir. Her tar
sorunlarini acabilecekler

birisini  bulabilmelidirler

Bu hususun yaratilabilirle

si, otoriter yapidan ve yet

kici tutumdan uzaklas

makla gerceklesebilir. Si

cak bir sinif ortami herke

sin katitlimini saglayabil

melidir.

Egitim ortaminda yapiima

sI gereken en uygun ¢o0
zum etkili 6gretimin
gerceklestirilmesidir.
Etkili 6gretim cok bo-
yutluluk arzeden kar-

masik bir olusumdur.
Legrancois (1991) et-
kili oOgretim icin 28
adet davranisi gerekli
gbrmektedir. Bunlari

siralamaya calisalim:

- Ogretmenler
hem Kkisisel hem de
prosedire, stirece bag-
11 sorunlarla ugrasirken bir sistem da-

hilinde kurallara uymalidir.

2- Ogretmenler, istenmeyen davranisla-

rin tekrarint onlemelidir.
3- Ogretmenler, disipline dayali bir du-

zen kurmahdir.
4- Ogretmenler sinifta gezinerek ders is-

lemelidir.

5- Ogretmenler siniftaki dizen bozucu
eylemleri, g6z mimigi, jest vb. hare-
ketlerle cok alt diizeyde davranarak

giderebilmelidir.

6- Ogretmenler, cocuklara bagimsiz

arastirma ve islem yapma firsati ver-
melidir.

7. Ogretmenler, cok az bir kural takimiy
la 6grenme ddevlerinin gerceklestiril
mesini saglamalidir.

8- Ogretmenler, dgrencilerin aktif katili
mini saglayici tarzda uretici olarak ka
tilim gdstermelidir.

9- Ogretmenler, 6grencinin dikkatin
cekmek icin standart bir uyari kullan

malidir.
10- Ogretmenler, tim ogrencilerin dikka

tini toplamadan konusmaya baslama
malidir.

111

12-

13-

14-

15-

16-

17-

18-

19-

20-

21-

22-

23-

23-

24-

25-

26-

27-

Ogretmenler, 6grencilerin temel ge-

reksinimlerini karsilayacak tarzda de-
gisik egitim yontemleri kullanmalidir.
Ogretmenler, yaptiklari her islemi te-
mel noktalar itibariyle kontrolden ge-
cirmelidir.

Ogretmenler, bazen oyun etkinlikle-
rini bazen matematik calismalari sek-
linde oOgretim teknikleri kullanarak
ogrencilerin egitsel gereksinimlerini
karsilamalidir.

Ogretmenler, ogrettikleri konular ve
ele aldiklari kavramlar acgisindan so-
muttan baslayarak soyuta erismelidir.
Ogretmenler, ders etkinlikleri sirasin-
da guclik derecesi yuksek konular
Uzerinde daha fazla durmalidir.
Ogretmenler, sinifta ne olup bittigin-

den haberdar olmalidir.
Ogretmenler, her an birden fazla me-

sele ile ilgilenebilmelidir.
Ogretmenler, ders esnasinda bir ko-
nudan digerine yumusakca gecebil-
melidir.

Ogretmenin davranisi dersin gidisati-

ni kontrol ederek betrleyebilmelidir.
Ogretmenler, yaptiklari anlatimda

acik olmalidir.

Ogretmenler, o6grencileri guduleye-
bilmelidir.

Ogretmenler, ogrencilerine kendile-
riyle ilgilendiklerini, kabul ettiklerini
ve degerlendirdiklerinin kanitini ve-
rebilmelidir.

Ogretmenler, égrencilerinin her trld
his ve deneyimlerine karsi dogru ve
tutarli davranmalidir.

Ogretmenler, 6grencilerine degisik
soru yoneltmelidir.

Ogretmenler, 6grencilerine ipucu ve-
rerek veya yeni sorular sorarak yar-
dim etmelidir.

Ogretmenler, sinif ortaminda ortaya
koyduklari ile basarili olamayan 6g-

rencileri cesitli sifatlar kullanarak ce-
saretlendirmelidir.

Ogretmenler, yetenekli 6grencilerine

karsi 1hmh duzeyde elestiri yapmali-
dir.

Ogretmenler, o6grencilerine sorular
sorarak, oneriler getirerek kabul edici
tarzda davranmalidir.

1 YASADIKCA EGITIM /51/1997
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Aile, okuldaki egitim programinin dogal

bir parcasi olmalidir.

Okuloncesi egitim, cocugun ilerideki
hayatini etkileyecek dnemli bir sdrectir.
Yapilan bilimsel arastirmalar ve cagdas
egitim alanindaki uygulamalar; nitelikli,
saghkl ve istenilen davranislara sahip ne-
silleri yetistirmek icin egitim cok kicuk
yaslarda baslaniimasinin gerekli oldugunu
ortaya koymustur.

Cagdas ve ekonomik toplumun gerek-
tirdigi duygu ve dustncelerini 0Ozgtrce
Ifade edebilen, arastirmaci, merakli, giri-
simci, kendi kendine karar verebilen,
kendi haklarina ve baskalarinin haklarina
saygili, yeteneklerini kullanma becerisine
sahip ve 6zdenetim gelistirebilen bireyler
yetistirebilmek, okuldncesi c¢agdaki co-
cuklarin egitimine gereken o6nemi ver-
mekle saglanabilir. (Barkgin 1991: 18)

Cocuk egitiminin éneminin artmasiy-
la birlikte evde de nitelikli bir egitim ve-
rilmesi gerektiginin bilincine varilmistir.
Cocugun 6grenmesinin blyuk miktarinin
yasaminin ilk yillarinda oldugunu kanitla-
yan pek cok arastirma vardir. Aileyi
okul®dncesi egitim programinin bir parcasl
haline getirmek, cocuklarin gelisimi aci-
sindan Uzerinde durulan 6nemli bir konu
haline gelmistir.
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llk yillarda co-
cuklar yurimeyi,
konusmayi, du-
sinmeyi 0Ogrenir-
ler ve kisilik 0zel-
likleri gelisir. Ay-
r.ca bu donem- |
de isitsel, gorsel |

ve gelisimsel
gecikmelerin 1

erken farkedil- 1

mesi  gerek- |

mektedir.

Eger okulén- ™M

cesl yaslarda

aileye bilgi

ve destek

verilirse c¢ocuklar icin

daha saglikli ve olumlu bir ev gevresi sag-
lanabilir (Ustiinoglu 1991).

Amerika’da yapilan arastirmalar, co-
cuk ve aileyi bir batin olarak ele alan
programlarin sadece cocuga yonelik prog-
ramlardan daha etkin oldugunu goster-
mistir. 1979’da Amerika’da ana-baba-co-
cugun merkezli programlarin degerlendi-
rilmesiyle su sonuclar elde edilmistir. Co-
cugun zeké ve bilissel gelisim alanla-



rinda, ilkokul yillarindan sonraki yillara
kadar ilerlemeler goéralmuastir. Bu prog-
ramdaki cocuklarin 0Ozel egitime ihtiyac
gostermeleri ya da sinifi tekrar etme olasi-
liklari, cocuk merkezli programlara gore
daha dusuktdr. Bu programa katilan co-
cuklarin sosyal, duygusal ve dil gelisimleri
de daha ileri seviyelerde olmustur. Progra-
min tamamlanmasindan sonra aileler ken-
di hayatlarini kontrol altina alma, cocukla-
rina daha esnek davranma ve onlara sozel
veya sOzel olmayan davranislarla destek
olma becerilerinde olumlu degisikler gos-
termislerdir (Yildiran 1983:82-83).
Aile egitimi ve isbirligi, bir kuru-
mun 1yi bir sekilde ¢alismasinda et-
kili bir 6gedir. Personel ailenin ¢o-
cugu icin istedigini 6grenmekle
kalmaz, aile de okultncesi egitim
kurumu hakkinda bilgi sahibi olur.
Okuldncesi egitim kurumlarinda
aile, cocuklarin ilk egitimcisi olarak
desteklenmekte ve cocugun egitim slre-
cinde bir ortak olarak gorialmektedir.
Programin her asamasinda ailenin Kkatili-
mi her c¢ocugun ilerlemesi ve kurumun
basarisi icin gerekli bir unsur olarak dusu-
nilmektedir.

Texas’da yapilan bir aile egitim prog-

raminda asagidaki konular yer almistir:

e Cocugun dili, distinmesi, sosyal ve
motor gelisimine yardimci olmak
iIcin ailelere rehber olacak yazil bil-
giler,

e Oneri ve desteklerle cocugun buyuU-
mesi ve gelismesinde ne aranilacagi

hakkinda bilgi veren aile egitimcile-
r tarafindan yapilan aylik ev ziya-
retlerti,

 Ailelerin kitap ve egitimsel mater-
yalleri ddinc alabildikleri, diger ai-
lelerle tanistiklari ve konustuklari
bir oda,

e Mimkun olan isitme, gérme ve 6Qr-
enme problemlerini erken teshis
icin Dbilgiler sunulmustur. (Iscoe
1987:37).

Ogretmenle iletisim icinde bulunan
anne-babalar cocuklarin her alandaki geli-
simlerine katkida bulunarak bilgilerini ge-
listirmekte ve bu sayede kenduerine olan
guvenleri artmaktadir. Anne-babalarin ¢o-
cuklarinin gereksinimlerini daha iyi karsi-
lamak ve bilgilerini daha etkili kullanma-
nin verdigi guvenle, cocuklari ile olan ile-
tisimlerinden aldiklari zevk artmaktadir.

Bir okuldncesi egitim kurumunda ai-
leyi egitime katmanin en Onemli amaci,
cocugun bilissel, duygusal ve sosyal gelisi-
minde ailenin desteklenmesidir. Diger
amaclari ise; cocugun ailedeki 6grenme
ortamina ve tim gelisimlerine katkida bu-
lunmak, cocukta goértlen olumlu degisik-
liklerin devamli olmasini saglamak, aile-
nin ¢cocugun egitimindeki rolinu farket-
mesine yardimci olmak, aileye cocugun
ev ortaminda 6grenebilecegi deneyimler
hakkinda bilgi vermek ve problemlerin
¢cb6zumunde rehberlik etmektir (Eryorul-
maz 1993:91).

Cocugun ailesini tanimadikca ve aile
ile etkili bir sekilde g¢alismak igin strateji-
ler gelistirmedikce kurum cocuklarin ihti-
yaclarini uygun bir sekilde karsilayamaz.
Aileler su yollarla okuloncesi egitime Kkati-
labilirler: Programin yapisi ve uygulamasi
hakkinda karar vermeye katilma, sinifa
gOzlemci veya gonilli olarak katilma, ai-
lelerin kurumda personelle isbirligi icinde
calismasi, diger ailelere ev ziyareti yapa-
rak program icinde yer alma, velilerin co-
cugun gelisim ve egitimi konularinda bil-
gi sahibi olma, 6zel konserlere ve gosteri-

lere katilma (Powell 1990:10; Cleave ve
Brown 1992: 218).

Ailenin ve 6gretmenin bir arada calis-
masi, fikir ve bilgi alis verisini saglamakta-
dir. Ayrica okulda verilen egitimin evde
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de desteklenmesi ve pekistirilmesiyle egi-
tim kalici nitelik kazanir.

Basarili bir aile katilimini saglayabil-
mek icin ilk adim aile ve okulun ilk olarak
iletisimde bulundugu yani ¢cocugun okula
Ik basladigi donemde atilir. Okullar yeni
bir grup cocugu tanisirmak icin farkl
yontemler gelistirmislerdir. Bazi okullar
bir defada bir kac yeni cocugu kabul et-
mektedirler. Bu o6gretmenin her cocukla
iletisim kurmasi icin gerekli zamani verir
ve ailenin sinifta ¢ocuguyla kalabilmesi
Icin yer almasina olanak tanir. Kurulan ilk
iliskiler cocugun okula kolay ve zevkli bir
sekilde alismasini saglar. Veliler kendileri-
ni okulda rahat hissederler. Okulun poli-
tikasi, felsefesi ve amaclarini tanitmak
iIcin ortam rahatlikla kurulur. Ogretmenin
ve ailenin cocuk hakkinda bilgi alis-veri-
sinde bulunmalarina olanak saglar, ilk
gunlerde toplantilar dizenlenerek ailele-
rin cocuklarinin okula baslamalari hak-
kindaki gorisleri ve duygulari paylasilabi-
lir. (Hildebrand 1981: 448; California
State Educ. Dept. 1982:13).

1k iliskiler doneminde ¢cocugun ve ai-
lenin okuldncesi egitim kurumuna uyu-
mu icin kayit oncesi ziyaretlerini, aile
uyum toplantilarini ve cocugun okula ya-
vas yavas baslamasini iceren bir yontemin
bulunmasi gerekmektedir.

Mektuplar ve Panolar: Ev ve okul
arasindaki iletisimi saglamak icin eve gon-
derilen mektuplar ve okulda herkesin go-
rebilecegi yere asilan panolar kullanilabi-
lir. Pek ¢cok okuldncesi egitim kurumu ha-
ber notlar1 ya da bultenler yoluyla aileye
duzenli olarak bilgi sunmaktadir. Cocuk-
lar1 etkileyen gtnltk olaylari paylasmak
icin gelistirilen yazili veya s6zIU iletisim
sistemi kaliteli bir kurum icin zorunludur.
(Eryorulmaz 1993: 92; CAP 3 1983: 58).

Mektuplar sayesinde olaylardan ha-
berdar edilen aile kurumun kendisine de-
ger verdigini ve saygl duydugunu dusu-
ndr. Mektuplarda cesitli bilgiler yer alabi-
lir: Kltlphanelerin, saglik merkezlerinin,
aile danismani merkezlerinin, cocuk ti-
yatrolarinin adresleri ve calisma saatlert,
sanat gosterileri, okulda cocuklarin sergi-
ledigi oyunlar, partiler, sergiler ve cocuk
gelisimiyle ilgili konular gibi.
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Yazili iletisimin 6nemli bir cesidi de
kurumun hazirladigi bir brosir ya da ga-
zete ile sinif ve okuldaki olaylarin aileye
duyurulmasidir. Icerik degisik olabilir
ama genelde aileler icin ilgin¢g olabilecek
ve ihtiyaclarini karsilayacak konular seci-
lir. Bu konular; gruptaki ¢cocuklarin sevdi-
gi yemeklerin tarifi, cocuklarin égrendigi
sarkilarin, parmak oyunlarinin ve siirlerin
sOzleri, okulda cocuklara anlatilan hika-
yelerle cocuklara uygun hikayelerin liste-
si, oyuncak satin alma rehberleri,
uygun hediyeler icin Oneriler, kis
ve yaz tatillerinde cocuklar igin
Onerilen etkinlikler, anne-baba icin
cesitli okul etkinlikleri, aile yasami
ve cinsel egitim hakkinda olabilir.

Panolar hem her sinifta hem de
giriste herkesin gOrebilecegi her
yerde bulunabilir. Panoda cocukla-
rin yaptigr islerden drnekler, kisa
notlar, ailelerin isine yarayacak bil-
giler yer almaktadir. Bilgiler ailelerin kul-
lanimi icin dizenli olarak degistirilebilir.
Cocuklarin yaptigr resimler ve calismala-
rin yer aldigr genis capli sergiler okul icin-
de veya baska bir yerde acilabilir.

Ev Ziyaretleri : Ev ve okul arasinda-
ki iletisimi ve aile katilimim saglayan yol-
lardan biri de 6gretmenin aileyi evinde zi-
yaret etmesidir. Ev ziyaretleri sirasinda
dgretmen, ¢cocugun ve ailesinin hakkinda
daha cok sey 6grenir, cocugun okula bas-
lamadan oOnceki ve sonraki durumu ara-
sinda karsilastirmalar yapabilir.



Ev ziyaretleri, 6gretmenin cocuga ve
aileye verdigi degeri gostermesi bakimin-
dan 6nem tasimaktadir. Aile Uzerinde yo-
gunlasmak cocugun ve kardeslerinin egi-
tim firsatlarini arttirmaktadir. (Temel ve
Omeroglu 1993: 59)

Cocuk ve anne-baba, evlerinde baska
bir yerde oldugundan daha rahattirlar. Ai-
le baska zaman ve ortamda sormaktan ce-
kindigi pek cok soruyu sorabilir. Ogret-
men de cocugun aileyle iletisimini g6z-
lemleyerek, pek cok fikir edinebilir. Og-
retmen, ev ziyaretleri sirasinda cocuk ge-
lisimi konusunda bilgi vermenin yaninda
aileye, cocuguyla birlikte evde neleyvapa-
bilecegi hakkinda da bilgiler vermektedir.

Plansiz Ziyaretler ve Karsilasma-
lar : Aile ve 6gretmen arasinda plansiz zi-
yaretier gerceklestirilebilir. Anne-babalar
eger cocugu kendileri getirip goéturtyor-
larsa konusma firsati saglanmis olur. Yol
da, markette ya da sosyal olaylarda karsi-
lastlabilir. Onemli konular ayak Ustu ko-
nusulmamak, uygun zaman icin randevu-
lasiimalidir (Hildebrand 1981: 452).

Ailenin Sinif Etkinliklerine Ka-
tilmasi : Aileler sinif etkinliklerine katila-
rak cocuklari hakkinda daha cok bilgi sa-
hibi olurlar. Diger cocuklarla ve yetiskin-
lerle kurduklari arkadasliklari ve iliskileri
gozleme olanagi bulurlar. Cocuklara ileti-
sim ve yeni bir seyler 6gretme konusunda
yontemler oOgrenirken, kendilerine olan
guvenleri de artar.

Ailelerin dtzenli olarak programa ka-
tilmalari, beklenir. Ailelerin Kkatilimlari

gOzlemden gorev dagitimina kadar, (aile-
nin bireysel ilgisine ve programin ihtiyacl-
na bagli olarak) degisebilir.

Aileler sinifta degisik etkinliklerde 6g-
retmenlere beraber calisabilirler:

e Sinifta ya da evde kullanilacak
program materyallerini gelistir-
mek,

e Sarkl, oyun, hikdye okuma gibi et-
kinliklerde 6gretmen rolund Gst-
lenmek,

e Kahvaltl, oyun ve yemekte cocuk-
lara rehberlik etmek ve model ol-
mak,

e Kayitlarin tutulmasinda goérev al-
mak,

e inceleme gezileri veya kisa yuruU-
yusler gibi sinifi disi etkinliklerde
bgrgtmene yardimci olmak (Temel
ve Omeroglu 1993: 58).

Aile davet edilmeden de okulu ziyaret
edebilmelidir. Her gelisinden Once tele-
fon etmesi ya da haber vermesi aileyi ra-
hatsiz edebilir. Aile okula geldiginde gi-
ler yiuzle ve hosnutlukla karsilanmayi
bekler.

Ailenin Yonetime Katilmasi
Okuldncesi estim kurumlarinda ailenin
programa basarili bir bicimde katilmasi is-
teniyorsa kurumun amagclari, politikasi ve
etkinlikleri hakkinda karar verirken aile-
nin katithimi gerekmektedir. Bir Aile Tav-
siye Komitesi, ailetieri temsil edecek sekil-
de yilbasinda olusturularak yilda en az
dort kez toplanmasi saglanir. Bu komite-
nin amacli anaokulu yodneticisi ve persone-
line planlama, uygulama ve degerlendir-
me konularinda fikirlerini sunmaktir. Aile
temsilcilerinin bulunmasi alman kararla-
rin gercekci ve uygulanabilir olmasini
destekleyecektir. (New York State Dept.
ofEduc. 1991:24).

Kaliteli bir kurum aileler ve 6gretmen-
lerin; cocuklarin basarisi, ilerlemesi, evde
ve okulda zorlandiklari konular hakkinda
tartismalari icin dizenli konferanslar veya
toplantilar ddzenler. Aileler toplantilar
yoluyla kurum ve personel hakkinda soru
sorma ve tartisma firsatini elde etmekte-
dirler. Ayrica ¢ocuklarin ilerlemelerini de

bu toplantilarda tartisabilirler.
Ozel veli toplantilari diizenleyerek an-
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ne-baba ve cocugun problemlerini tartis-
mak ve ¢ozumlemek mumkun olabilir.
Ozel toplantinin amaci, programin aile
tzerindeki etkisini 6grenmek ve daha iyi
anlamak, cocuk hakkinda daha cok sey
ogrenmek ve aileyi programi destekleme-
si icin tesvik etmektir. (Ismen ve Yildiz
1996: 31-32).

Yz ytze konusma yazili bir rapordan
ve telefondan cok daha iyidir. Eger aileler
Icin de uygunsa toplanti tercih edilmeli-
dir. Toplantinin konusu belirlenerek bir
plan yapilir. Ogretmen toplanti icin hazir-
lik yapar. Cocuklarin siniftaki durumlari-
ni not eder, calismalarindan bazi drnekler
toplar. Tarnsilmasi gereken bir problem
oldugun da ogretmen c¢o6zimler dusine-
rek Onerilerde bulunabilir.

Aile baska konuda konusmak isteme-
dikce toplanti konusu disina cikmayan
dgretmen ailenin savunma tepkisi goster-
mesine yol acha konusmalardan da kacl-
nir. Aile gorisme isteginde bulundugun-
da 6gretmen aileyi geri cevirmez. Ogret-

menin rolt iyi bir dinleyici olmaktir.
Ogretmen gorismeyi not eder ama

Ozel Dbilgiler korunur. Aileler birbirleri

hakkinda bazi seyler 6grenmek isteyebi-

lirler. Ogretmen diger ailelere

Ozel bilgileri aktarmaz sade-

ce Ornek olay olarak aileyi

ortaya ¢ikarmayacak se-

kilde anlatabilir (Hil-

debrand 1981

456). Ailelerle ile-

tisim kurmak icin

grup toplantilari

da duzenlenebi-

lir. Yilin baslan-

gicindaki  top-

lantilar ailelerin |

birbirlerini tani-

malarini  sagla-

maktadir.
Anne-bababa-

larin dizenli kati-

limiyla yapilan top- —

lantilar bilgi elde et- W

mek icin firsat saglar.

Bu toplantilarda oOgret-

men de cocukla ilgili bilgi-

ler elde eder. Clnkl anne-ba-
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balar cocuklarla daha cok birlikte olma
avantajina sahiptirler. (Varol 1995: 33)

Toplantilara aileleri katmak igin
basvurulacak ilk yol onlarin ilgi ve ihti-
yaclarini saptamaktir. Bu bir anketle ya da
gortsme ile yapilabilir. Ailelerin ilgilerini
saptamak icin su bilgilire ihtiya¢ vardir:
Ailelerin 6grenmeyi daha cok iste-
dikleri konular, aile toplantilarina
gelmek icin uygun olduklari za-
manlar, cocugun bakim problemi,
ulasim durumu ve cesitli toplanti-
lari plalama komitesinde yer alma-
ya duyduklari istek derecesi gibi
konulardir.

Ulasim bazi aileler icin sorun
olabilir. Bu nedenle kurumlar co-
cuklar okuldayken toplantilar yapabilir.
Gece toplantilari cocuk bakimi nedeniyle
az katilmh gecebilir. Cok ge¢ olmayan
bir saatte toplanti dlzenlenerek cocukla-
rin da gelmesi saglanabilir. Toplanti sire-
since bir kisi cocuklara bakmakla gorev-
lendirilebilir.

Berger aile toplantilarini planlamak
Icin su Onerilerde bulunmaktadir:

e Toplanti yerini bulma: Aileler ken-

di mahallelerinde bir yer bulmak
Icin yardimdi olabilir.
Ulasimi planlama: Yer
otobis yada dolmusla
ulasilacak ve mumkin
oldugunca ailelerin
kolay ulusabilecegi
bir yerden secil-
melidir.  Kurum
bunun icin bir
servis saglayabi-
lir.

e Cocuk ba-
| kimim ayarlama
| Aperatifleri

ve etkinlikleri

planlama: Yiye-
cekli bir toplanti
olabilir.
Toplanti  planlan-
diktan sonra 0Ogret-
men duyurulmasina
r yardimci olabilir. Ailele-
rin katilimi icin evlere da-
vetiye gonderilir. Bu toplanti-



larda arkadasca bir ortam saglanabilir.
Eger aileler programin ihtiyaclarini karsi-
ladigini hissederlerse katilmak icin daha
cok caba harcarlar. Katilimin artmasi icin
Iyl bir organizasyon ve uygun ortam ge-
reklidir. Aperatifler iyi olursa, aileler daha
fazla katilma istegi duyabilirler (Foster
1994: 78-79).

Aileler tarafindan onerilen konularin
listesi olusturularak, ailelerin bu konulari
Onem sirasina gore siraya dizmeleri iste-
nebilir. Bu toplantilar i¢cin su konular du-

sunalebilir.
 Programin amaclan, felsefesi ve
hizmetlertl,
e Cocuklarin gelisimleri hakkinda
dizenli bilgi,
e Cocuklar icin oyun ve faaliyetin
degeri,

e Yaslara uygun arac-gerecler
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e Cocugun dil gelisiminin 6nemi ve

bunun icin neler yapilabileceqi,

e Baska cocuklarla oynamanin dege-

I,

e Blylme ve gelismede bireysel

farkhiliklar,

e Cocugun zihinsel gelisimine katki-

da bulunma yollan

e Disiplin ve okuldncesi ¢cocugu

e Cocukla evde yapilabilecek etkin-

likler,

e Yatma kavgalan ve sabah ayrilisi,

e Calisan ailelerin durumlari,

e Saglik tedbirleri,

e Saglikli beslenme uygulamalari

e Tuketici egitimi (Kusin 1991: 74;

Foster 1994: 78; New York State
Dept, of Educ. 1991: 24).

Toplantinin hangi yontemle sunulaca-
gina da karar verilir. Batln toplanti bir sa-
at on bes dakikadan uzun olmamalidir.
Basanli bir toplanti icin ayrintili bir plan
gereklidir. Toplantinin sonunda ailelerin
sorular1 icin zaman ayrilabilir. Ailelerin
toplantiyr degerlendirmeleri icin bir anket
dagitilabilir. Bir sonraki toplantinin konu-
su, tarihi ve yeri hakkinda bilgiler verilir.

Aile egitiminin yapilacagi fiziksel orta-
min duzenlenmesi gerekmektedir. Top-
lana yapilan yerin amaca uygun, huzur
verici bir yer olmasi iletisimi kolaylastirir.
Grubun ne kadar siklikla ve ne kadar su-
re toplanacagi konusunda ailelerle bera-
ber karar verilir. Ailelere isbirligi icinde
yaptlan aile egitim toplantilar1 bir yilda en
az sekiz defa yapilir (Varol 1994. 34).

Aile egitimi konusunda sunlar
da yapilabilir : Aileler icin evde cocuk-
lari ile oynayabilecekleri basit oyunlar ve
Kitaplar saglanabilir. Okulda cesitli konu-
lari iceren seminerler duzenlenebilir ve
her hafta ailelere cesitli kitaplar tanitilabi-
lir. Aile bazi oyuncaklari, kitaplari eve go-
tirmek icin bir kart doldurup aldiklarim
sonra getirebilir. Aldigi mazlemeyi teslim
eden ailenin yorumunu yazmasi istenebi-
lir.

Okuléncesi egitim kurumlan ile aile
arasindaki olumlu iliskiler ¢cocuklarin da-
ha iyi egitim almalarina yardimci olacag!
gibi okuldaki egitimin evde de devam et-
mesine olanak saglayacaktir.

---------------------------------- »»——YASADIKCA EGITIM /51/1997



Latince "vacare" (bos olmak) kokinden
gelen 'vakum', dilimizde bosluk anlamin-
da kullanihyor.
Bir kabin, dis ortamla iliskisi kesilir ve son-
ra da icindeki hava bosaltilirsa icinde olu-
san vakum oylece kalir, bir baska madde o
boslugu dolduramaz. Ama kap, tam kapa-
I degilse olusan vakum derhal dolmaya
baslar.
Sosyal yasam da aynen bu oOrnekte oldu-
gu gibi isler. Bir bosluk dogdu mu derhal
bir "sey" tarafindan doldurulur. Adalet sis-
teminin, ¢ek ve senet tahsilatinda yetersiz
kalisi bir vakum'dur ve bu bosluk "cek-se-
net mafyasi'nca doldurulmustur. Ornegin
cok siki mucadele edilip ¢cek-senet mafyasi
yokedilse ve adalet sistemine dokunulma-
sa derhal bir baska "vakum doldurucu”
mekanizma gelisecektir.
Sosyal yasamda vakum doldurucu meka-
nizmalarin ¢cok drnegi vardir. Akmayan su-
lar nedeniyle kacak tankerlerle su tasima,
can guvenligini koruyamayan polis orgu-
td nedeniyle korumacilik sektorintn gelismesi, konut edin-
me sisteminin yetersizligi nedeniyle olusan gecekondu
mafyasl, hep birer vakum doldurucu mekanizmadir. Bunla-
rin ttma kendi sektorleri icin birer 'mafya dir.

Mafya ile micadelede cok saglam bir kural, onun Uzerine
dogrudan gitmemek, onu yaratan vakum'u teshis edip o
boslugun duzgun bir sistemle "dolmasini” saglamaktir.

Buradan gorulmektedir ki, zaman zaman gazetelerde okudu-
gumuz ve iyi niyetli oldugundan suphe bulunmayan, "matf-
yanin beli kirllmistir" gibisinden beyanatin hicbir anlami
yoktur. Mafyayi temsil eden turn "baba"lar toplanip bir ye-
re hapsedilse dahi, yeni "babalarin ortaya ¢ikmasi bir fizik
kanunu kadar kesindir.

Mafya ve vakum iligkisi Uzerindeki bu girisin amaci, bu kav-
ramlarla ilgisi -toplumumuzda- henlz kesfedilmemis sorun-
lara da 1sik tutmaktir. Bu sorunlardan birisi, dindarligin en
tahripkar karsiti olan "yobazliktir.

Her namaz kilip oru¢ tutanin, her inancli insanin fanatik ola-
rak nitelenmesine yol acan bu "cok tehlikeli" olgu, yukari-
daki tanim uyarinca bir "mafya"dir ve her mafya'da oldugu
gibi mutlaka bir vakum nedeniyle, o boslugu doldurmak
amaclyla dogmus ve de gelismektedir.

Mafya ve vakum iligskisi, mafya'nin ortaya ¢ikmasina orgutler
deqil, toplumun saygin ve mafya kavramina karsi, hatta
onunla mucadele eden kisi ve kesimlerince yaratildigini
gbstermektedir. Gece kondu mafyasi, o 6rgutlerin mensup-
larinca degil, konut sorunu ile ilgr'li, iyi niyetli, bilgili, saygin
ama konut sorununu ¢b6zebilecek yaklasimlara sahip olma-
yan kisilerin yeraldigi belediye ve devlet kurumlarinca yara-
tilmistir.

Ancak, mafya olusumlarinin anatomisi, bu tdr olusumlarin
yalnizca vakum nedeniyle dogmadigini, dogsa bile yasaya-
madigini gostermektedir.

Bir mafya'nin dogusunun "gerek sarti" o alanda bir vakum'un
bulunmasi, "yeter sart" ise, o mafyanin varligini strdurebi-
leceqi bir "uygun ortam"in mevcut olmasidir.

'"Yobazlik olarak adlandirilan mafya tardnin olusumu icin de
bir "vakum" ve bir "uygun ortam"a gerek vardir.
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Yobazlk icin "uygun ortam" da mafya mensuplarinca deqi,
aynen vakumun dogmasinda oldugu gibi saygin, bilgili ve
hatta iyi niyetli kisi ve kurumlarca yaratilir.

Yobazligin yeserebilecegi "uygun ortam"”, toplumun, bazi te-
mel dogrular konusundaki kanaatlerinin deforme olusu yo-
luyla olusmustur.

'Yoktan var etmek Allah'a mahsustur” ve "var olan sey yok ol-
maz, ancak sekil degistirir" kurallarinin birincisi dini, Ikincisi
bilimsel bir "temel dogru"dur ve her ikisi de tipatip ayni se-
yi sOylemektedir.

Hic fizik okumamis bir kisi dahi bu iki dogrudan en az biri ta-
rafindan doktrine edilmigtir.

Ama, toplum yasami boyunca surekli olarak bunlarin aksi
yonde bombardimana tabi tutulan bir kimse, bir stire son-
ra yoktan birseylerin var olabilecegine inanir. Ve bu kapi
birdefa acildi mi, ondan sonra en aykiri "yeni temel dogru-
lar" dahi bu kapidan girebilirler ve yeni bir "ortam" olustur-
maya baglarlar.

Iste bu "egri dogrular" yoluyla olusan "uygun ortam" icinde
bir vakum meydana gelince derhal bir mafya da ortaya ¢I-
kar.

Yillardir TVlerde ¢ 6gun 6numize koyulan "devlet hersey-
den gdcluddr, hi¢ birsey onu tahrip edemez", "enflasyona
kimseyi ezdirmiyoruz", "Uretmeden de refah mumkuindur
yeter ki, bana oy ver", ve daha onlarca "egri", toplumun di-
ni ya da bilimsel kaynaklh "dogrularini deforme etmis ve
"mafya(lar)"in Gremesine uygun bir ortam yaratmistir.

Toplum boylece, devletin, kendi vergilerinden baska bir bes-
leme kaynagl olmayan bir hizmet orguti oldugu "dog-
rucunu terkedip "herseye muktedir olaganustu bir yaratik"
oldugu "egri"sini benimsemis; herhangi bir caba gdsterme-
den yalnizca filan liderin arkasindan gitmenin refahi icin
yeterli oldugu "egri"sini dogru sanmis; kimseyi ezmeyen bir
eflasyonun olamayacagi "yalan"ini "gercek" olarak kabul
etmistir.

Iste mafya icin "uygun ortam" budur.

"Vakum" ise, diger butin mafyalarda oldugu gibi, saygin, bil-
gili ve 1yi niyetli kisi ve kurumlarca yaratiimistir.

Yobazlik denilen mafya turt, cagdas kiyafetli, cagdas stylem-
li, cagdas tavirli, yobazliga diusman kisi ve kurumlarin yo-
netim ve yonlendirmesindeki "egitim sistemi’nin yarattigi
bilgi-beceri vakumunu doldurmak tzere olusmustur, diger
faktorler de bu olusuma yardimci olmuslardir.

Egitim sistemi adi verilen ve hi¢ kimseye yararl bir bilgi-bece-
ri-davranis kazandiramayan olusum, bu vakum'un ta ken-
disidir.

Bu vakum nedeniyle olusan yobazlik kurumu, bu defa kendi-
ni koruyup guclendirecek 6geleri icine cekmeye, onlardan
yararlanmaya baslamistir.

Yobazligi destekleyen kisi, orgtt ve (Ulkelerin fonksiyonlari
bundan ibarettir. Onlarin islevi, dogan vakumun doldurul-
masina katkida bulunmak ve de vakumu genisletmektir.

Bu yaklasim, yobazlikla nasil basacikilabileceginin anahtaridir.
Gosteri yapmak, kinamak, bildiri yayimlamak gibi eylemler
bir tek gercegi gostermektedir. O da, bu mekanizmanin na-
sil olusup; islediginin anlasiimadigi!

Her turli mafyayla -gercekten- muicadele etmek isteyenler,
once onun mekanizmasini anlamaya calismalidirlar.

M. Tinaz TITIZ
Beyaz Nokta Vakfi Baskani
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Demokrasi ve
INsan Haklari

nin Amaclari
Ne, Olmalidir?

Yrd. Do¢. Dr. Hasan ERCELEBI

Pamukkale Universitesi Egitim Fakltesi
Ogretim Uyesi

Bireyin nitelikli olarak egtilmesi, toplumun

Kalkinma temel faktorlerinden biri
olarak kabul edilen egitimin genel amaci
bireylerin icinde yasadiklari topluma sag-
likh bir sekilde uyum saglamalarina yar-
dim etmektir. Bu yoOnuyle egitim hem
cevresini etkilemekte hem de cevresin-
den etkilenmektedir. Bireyin nitelikli bir
bicimde egitilmesi dogal olarak toplu-
mun da gelismesini saglayacaktir.

GuUndmuzde udlkemiz egitim sistemi-
nin en 6nemli sorunlarindan birisi, insan
hak ve dzgurluklerine saygili, kendini ve
cevresini gelistiren, demokratik tutum
ve davranislara sahip olan nitelikli birey-
ler yetistirmede yeterince asari gostere-
memesidir. Egitim kurumlan son yilarda
yogun bir sekilde gundeme gelen de-
mokratiklesme ve insan haklan gibi ko-
nularin oldukca gerisinde kalmaktadir.
Kuskusuz egitim kurulularindaki demok-
ratiklesme toplumdaki demokratiklesme
sureci ile ¢cok yakindan ilgilidir. Bu dog-
rultuda egitim kurumlarinda gerceklesti-
rilecek olan demokratiklesme cabalan
bir yandan toplumun da demokratikles-
mesine katki getirirken, diger taraftan in-
san hak ve 0zgdrluklerinin bilincinde
olan kusaklar yetistirilmesine de 6nemli
katkilar getirecektir.

gelismesini saglayacaktir.

Insan haklarina saygili demokratik bir
rejimi guclendiren ve gelistiren en 6nem-
li kurum egitim kurumdur. Demokratik
tutum ve davranislar gelistirmek, birey
ve toplum iligkilerini uyumlu bir sekilde
dlzenlemek egitim kurumlarinin gorevi-
dir.

Egitim, demokrasinin yasamasinda
en Onemli faktorlerden biri oldugu ka-
dar, demokratik dustnce ve uygulamalar
da egitimin gelismesinde 6nem tasimak-
tadir. EQitim sisteminin kendinden bek-
lenen islevleri basariyla gerceklestirebil-
mesi i¢in, demokratik tutum ve davranis-
lara sahip, insan hak ve Ozgurliklerine
saygili bireyler vyetistirebilmesi gerekir.
Bu amacla son yillarda bazi calismalara
yaptlmakta ve egitim kurumlarinin prog-
ramlarinda buna yodnelik dersler yer al-
maya baslamaktadir. Ozellikle ilkogretim
sekizinci siniflarda ve ortaokullarin son
siniflarinda 28.08.1995 tarih ve 2437 sa-
yili Tebligler Dergisinde yayinlanarak
“Vatandaslik ve Insan Haklari Egitimi”
dersi zorunlu ders olarak programlarda
yer almaya baslamisitir. Liselerde ise
“Demokrasi ve Insan Haklar1" dersi se-
cimlik ders olarak programda yer almaya
baslamistir. Her iki dersinde iceriklerinin
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geistiirilmesine ve belirlenen amaclara
daha etkili bir bicimde ulasmasina ydne-
lik olarak yapilan calismalar ilgili Bakan-
lik tarafindan sdrdurdlmektedir. Yasa-
min icinde meydana gelen “Demokrasi
ve Insan Haklari” bireyin 6zgurlugunu
ve kendini ifade etme ideallerini icer-
mektedir. Toplumda birlikte yasayan bi-
reylerin temel insan hak ve 6zgurlukleri-
ne iliskin tutum ve davraniglara sahip ol-
malari gerekir. Bu noktadan hareketle te-
mel insan haklarini su sekilde siralayabi-
liriz (Turk Demokrasi Vakfi, s. 25).

- SOz, ifade ve basin dzgurligu

- Din ve vicdan 6zgurlagu

- Toplanma ve orgutlenme 6zgurlugu

- Hukuk korumasi karsisinda esit ol-
ma hakkKi

- Hukuki usullere uygun muamele
gorme ve adil yargilanma hakki

Insanoglunun yukarida belirtilen te-

mel hak ve ozgurlukleri elde etmesinin
oldukca uzun bir gecmisi vardir. Insan
haklari insanlarin insan olarak tasidiklari
degerin somirt, baski kiyim ve her tarla
dogal guc karsisinda korunmasi istegine
dayanir. Insan haklarinin tanimi ve sinir-
lari konusunda tam bir anlasmaya varila-
masa da yukarida belirtilen temel nokta-
lar tzerinde uzlasilir.
Ozellikle  tlkemiz
onemli bir yer tutan demokratiklesme ve
Insana haklarina yonelik tartismalar, bu
konularini heniiz bireyde ve dogal olarak
toplumda yeterli bir bicimde davranisa
donusttrulemediginin de bir gostergesi-
dir. insan hak ve oOzgurlUklerinin bilin-
cinde olan ve bunu davranisa donusti
ren bireyler yetistirmek oncelikle egitim

kurumlarinin gérev ve sorumlulugudur.
Insan hak ve o6zgurluklerinin bilincin-

gundeminde

de olan ve bunlari davranisa donustlren
bireyler yetistirmek amaciyla, ilkogretim
ve ortadgretim kurumlarinin programla-
rinda yer almaya baslayan bu derslerle
acaba istenen davranislar bireylere ka-
zandirabilecek midir? Ayrica bu derslerle
bireylere kazandirilmasi dustnulen dav-
ranislarin neler olmasi gerektigine yone-
lik olarak bilimsel nitelikte calismalar ya-
pilmakta midir? Bunun yanisira en
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onemli sorunlardan birisi de “Demokrasi
ve insan Haklar1" dersinin amaclarim ve
icerigini kimler, nasil belirleyeceklerdir?
Bu noktada hareketle ortadgretim Kku-
rumlarinm programlarinda son donemde
yer alan “Demokrasi ve Insan Haklan”
dersinin amaclarinin saptanmasina yone-
lik olarak mikro dlzeyde bir ¢calisma ya-
pilmistir.

Mikro diizeyde yapilan bu arastirma-
nin temel amaci, ortadgretim kurululari-
nin pogramlarinda yer alan
“Demokrasi ve Insan Haklar1”
dersinin amaclarini belirlemek-
tir. Bu amacla Ankara ili sinirla-
r icerisinde bulunan iki orta0gg-
retim kurumundan raslantisal
olarak toplam otuz 6gretmen,
otuz 6grenci velisi ve otuz 6Q-
renci belirlenmistir. Bu grupla-
rin herbirine “Demokrasi ve In-
san Haklar1” dersinin bireye
hangi davranislari kazandirma-
si gerektigi sorulmustur. Acik
uclu olarak sorulan So-
rulara verilen yanitlar analiz edildiginde
ortaya cikan gorisleri asagidaki sekilde
siralayabiliriz.

Ortadgretim kuramlarinda bulu-

nan ogretmenler “Demokrasi ve
Insan Haklar1” dersinin dgrencile-

re su davranislari kazandirmasi ge-
rektigini belirtmislerdir:
= Insan hak ve 6zgirliklerinin farkin

da olma

Insan hak Ve
Ozgurliklerinin
bilincinde olan ve
bunu davranisa
donusttren bireyler
yetistirmek
oncelikle egitim
kurumlarinin gorev
ve sorumlulugudur.



= Demokratik kisilik ve tutuma sahip

olma
= Butun insanlarin haklarina saygili ol-

ma
= Bireysel haklarini kullanma

< Dil, din, irk, cinsiyet ve mezhep ay-
rrmi yapmama

= Saygl, sevgi ve hosg0Oru gosterme

e Sorunlarin ¢6zimunde demokratik

yontemler kullanma
= Yasadigl sosyal cevreyi tanima

Dogay! koruma

Ortadgretim kuramlarinda bu-

lunan o6grencilerin velileri “De-
mokrasi ve Insan Haklar1” dersinin

cocuklarina su davranislari kazan-
dirmasi gerektigini belirtmislerdir:

« Kendi hak ve ozgurluklerine sahip
olma

= Baskalarinin hak ve 6zgdurltklerinin
farkinda olma

= Saglikh insan iligkileri kurma

= Ortak calisma aliskanlhgl kazanma

e Toplumun inanc ve normlarina say
gl duyma

= Buyuklerine saygi gosterme

Ortadgretim kuramlarinda bulu-

nan ogrenciler “Demokrasi ve
Insan Haklan” dersinin kendi-

lerine su davranislari kazandir-
masi gerektigini belirtmislerdir:

=« insanlarin dusuncelerine saygi gos-
terme

14

= insanlara sevgi ve hosgoruyle yaklas-

ma
< Temel hak ve 6zgurluklerinfarkinda

olma
e Demokratik tutum ve davraniglara

sahip olma

« Kendi haklarini savunma
- insanlara arasinda dil, din, irk ayri-

miyapmama

Yukarida belirtilen gorisler dogrultu-

sunda; ortadgretim kurulularinin progra-
minda yer alan “Demokrasi ve Insan

Haklar1” dersinin hedef ve hedef davra-
nislarini asagidaki sekide belirleyebiliriz.

HEDEF VE DAVRANISLAR

1. Insan hak ve o6zgurliiklerine
iliskin temel kavramalar bil-

gisi
« Ifade 6zgurligunu tanimlama

e Basin O6zgurligund tanimlama
e Toplanma 6zgurligund tanimlama
- Orgutlenme 6zgurltgunu tanimla-

ma
= Esitlik kavramini tanimlama

= Ozgurluk kavramini tanimlama
= Anayasa kavramini tanimlama
< Din ve vicdan 6zgurlugini tanim-

lama
= Adilyargilanma kavramini tanimla-

ma
e |Laklik ilkesini tanimlama

2. Demokratik tutum ve davra-
nislara sahip olabilme

< Baskalarinin haklarina saygl gos-

terme
e Kendi haklarinin farkinda olma

= Dusuncelerini acikca soyleme
= Insanlar arasinda ayrim gozetme-

me
= Kadm-erkek esitligine inanma

3. insan haklarina iliskin ana-
yasa ve yasa maddelerini
kavrayabilme

= Anayasanin insan haklarini koru-

maya iliskin maddelerini 6zetleme
= Insan haklarina iliskin temelyasa-

lar1 aciklama

YASADIKCA EGITIM /51/1997



= Insan haklama uygun olmayan ya-

sa maddelerini siralama

4. Hak ve Ozgurluklerine sahip
cikabilme

= Hak ve 6zgurltuklerinin ne oldugu-

nu soyleme
= Ozgurluklerinin sinirlarini belirle-

me

= Bireysel haklarini kullanma

e Yasanan insan haklan ihlallerini
kendi cumleleriyle 6zetleme

- Insan iliskilerinde hak ve 6zgur-

ltklere yer verme
= Insan haklan ihlallerine karsi tepki

gosterme

5. Toplumda vyasayan farkli
gruplara esit davranabilme

= Farkli dile sahip olan insanlara esit
davranma

< Farkli dine sahip olan insanlara
esit davranma

< Farkh irkdan olan insanlara esit
davranma

= Farkli cinsiyete sahip olan insanla-
ra esit davranma

< Farkli mezhepden olan insanlara
esit davranma

= Baskalarinin gorius ve dusunceleri-
ne saygl gosterme

= Farkli gruplar arasinda ayrim yapil-
masina tepki goésterme

6. Insan Haklarina Iliskin Ev-

rensel Bildirge ve sOzlesme-
lerin icerigini kavrayabilme

- Insan Haklan Evrensel Bildirgesi-
nin icerigini 0zetleme
e UNESCO Genel Konferansima

1974'te kabul edilen insan Haklan
ve Temel Ozgurluklere lliskin Bil-

dirgelerin cikis noktalarint acikla-

ma
< Avrupa Konseyi tarafindan kabul
edilen Insan Haklarina iliskin Dbil-

dirge ve sozlesmeleri kendi cimle
leri ile 6zetleme

- Avrupa Giivenlik ve isbirligi Konfe-
ransi (AGIK) tarafindan 1975'te
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kabul edilen Helsinki Belgesinin
Insan Haklanna getirdigi katkilari

Ozetleme

e Avrupa Toplulugu tarafindan kabul
edilen Insan Haklan Bildirgelerini

aciklama

/. Demokratik kitle orgutlerini
taniyabilme

= Derneklerin iglevlerini siralama
= Vakiflarin kurulus amaclarini soyle-

me
< Sendikalarin islevlerini sayma

e Meslek orgutlerinin islevlerini sira-

lama

8. Sorunlarin ¢6zimunde de-
mokratik yontemleri kulla-
nabilme

e Davranigslanni gosterirken yasal
cerceveye uyma
9 Baskalanmn haklanna zarar ver-

meme
9 Cevresiyle olan iliskilerini hosgoru

emeline dayandirma

<

la)

Farkli gorus ve duslncelere sahip
bireylerle gerektiginde ayni ortami
paylasma

= Ekiple uyumlu calisma

9. Yasadigl sosyal cevreyi tani-
yabilme

= Cevresiyle yakin iligki icerisine gir-
me
e Okulda duzenlenen sosyal etkin-

liklere katilma
= Kitle iletisim, haberlesme araclari-

ni yakindan izleme
« Ailesiyle uyumlu iligskiler kurma

9 Yakin cevrede duzenlenen etkin-

liklere katiima

10. Dogay! koruyabilme

= Cevreyi kirletenleri uyarma
9 Dogal hayata zarar vermemeye

Ozen gosterme
= Cevrede duzenlenenyesillendirme

etkinliklerine katilma
9 Dogay! koruma sorumlulugunu ya-

kin cevresiyle paylasma
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Yerel Egitim

Yoneticilerini
Sorumlulugu

Dr. Ilhami FINDIKCI

Davranis Bilimleri Uzmani
Kultlr Koleji Akademik Destek Genel Mudur Yardimcisi

s alani ne olursa olsun herhangi bir calisana gore yoneticilerin daha buyuk sorumluluklari
I vardir. Ister alt dizeyde isterse orta ve Ust dlizeyde olsun yoneticiler, bu sorumluluklarinin

gereklerini yerine getiremediklerinde sorunlar birbirini kovalar. Acaba egitim sektortindeki yo-
neticiler, bireysel sorumluluklarinin yeterince farkinda midirlar? Bilgi cagi olarak adlandirilan ve
postmodernizm yaklasiminin sinif ortamini etkilemeye basladiglr ginumuzde egitim sektori yo-
neticilerinin bu gelismelere iliskin bilgi ve ilgi dizeyleri nedir?

Yukarida siralanan sorularin cevaplari konusunda saglikli yorumlar yapmak icin egitim ala-
nindaki mevcut durum ve gelismelerin objektif bicimde analiz edilmesi gereklidir. Biz bu anali-
zi Ozellikle yerel egitim yoneticileri, (Milli Egitim Il ve llge Y0&neticileri, Okul Mudurleri, Mudur
Yardimcilari) acisindan yapmaya calisacagiz.

Bilindigi gibi egitim, surekli olarak tUlkemizin geleneksel sorunlari arasinda yer almistir. Bu
durumun cok cesitli nedenleri vardir kuskusuz. Milli Egitime ayrilan bltcenin yetersizligi, cog-
rafi sartlarin yol actigi zorluklar, okullasma oraninin dustk olmasi, hizli ntfus artisi v.b. Bu ne-
denler arasinda yoneticilerin yetersizliklerinin cogu zaman g6z ardi edildigi dikkati cekmektedir.

Egitim-06gretim sitrecindeki hemen butin olumsuzluklarin kaynagi olarak genellikle mer-
kezi yonetimi suclayarak bireysel sorumluluktan kurtulmaya calisiyoruz. Tabii ki, merkezi y6ne-
tim karakterli Milli Egitim Sistemi’nin gelistirilmesi ve yeni atilimlarin esasta merkezden yapil-
masi gereklidir. Ancak gunumuzde yasadigimiz egitim-06gretim sorunlarinin cogunun yerel egi-
tim yOneticilerinin cabalari ile giderilebilecegi de bir gercektir.

Ornegin egitimde kalite olgusu yerel yoneticilerin olanaklari ile yol alinabilecek basli basi-
na bir konudur. Ornegdin yonetici ve 6gretmenlerin yerel ihtiyaclara gore kendilerini gelistirme-
leri ve yeniden egitmeleri, kendi kendilerine basarabilecekleri bir konudur. Ornegin okulda te-

mizlik, 6grenci ve aileleri ile rahat ve uyumlu iliskiler, 6grenci velilerine yonelik aydinlatici se-
miner ve konferanslar, okul kUtiphanesinin halka acilmasi ve benzeri calismalar da yine 1l, lice

ve okulun kendi imkanlari ile gerceklestirilebilecek calismalardir. Egitim strecine yerel yoneti-
cilerin yapabilecekleri katkilara iliskin drnekler daha da cogaltilabilir. Ancak tGzerinde durmak is-
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tedigimiz esas nokta, egitim yoneticilerinin, sorumluluk alanlarindaki bu calismalari yapma kay-
gisini hissetme duzeyleridir. Cunku, gercekten de bir yonetici, dahil oldugu sistemi gelistirmeyi
Istiyorsa yapabilecegi seyler mutlaka vardir ve olmalidir.

Egitimde sistem tartismalarinin, giindemden dusurtlmedigi Ulkemizde, sorunlarin teme-
linde yer alan insan kaynagindaki yetersizligi gormezden geliyoruz. Belki de egitim yoneticileri
olarak isimize gelmiyor bu. Egitim yoneticileri, kendi yetersizlikleri ile ylzylze gelemiyor bir
tarlt. Dolayisiyla da mevcut sorunlari surekli olarak elestiriyor, merkezi otoritenin, sistemin,
ekonomik olanaklarin, v.b.’nin eseri olarak degerlendirip bir anlamda rahatliyoruz. Peki egitim-
ogretim alanindaki sorunlarimizin olusumunda yerel egitim yoneticilerinin hi¢c mi rolt yoktur?
Simdi objektif bir gozle cevremize bakalim. Egitim sisteminin icinde belki de bir nokta olan ken-
di okul oOrgutlerini daha iyiye goturme kaygisini hisseden yoOnetici oranimiz nedir acaba? Diger
bir ifade ile prosedur ve evrak akisi gibi klasik gorev adamligl rolintn 6tesine gecen yonetici ora-
nimiz nedir?

Ne yazik ki egitim yoneticilerinin yonetim, insan iliskileri ve 6zellikle insan kaynaklari yo-
netimi konularindaki yetersizliklerini ortaya koyan verilerin sayisi az degildir.

Egitim yOneticilerini konu alan bir arastirmadal yo6neticilerin yarisindan cogu kendisini ge-

listirmenin gerekli olduguna inanirken, bu konuda somut bir calismasi olanlarin oram, %10’nun
altinda bulunmustur. Diger bir arastirmada”™ Universitedeki yoneticiler; 6gretim elemanlari ve
idari personel ile cok rahat iletisim kurduklarini, bu is icin yeterince zaman ayirdiklarini belirtir-
ken, 6gretim elemanlari ve idari personel bunun ender olarak gerceklesebildigini belirtmislerdir.

Cogu egitim yoneticilerinin modern anlamdaki yonetim icin yeterli donanimlari olmadigi
bir gercektir. Cunku, egitim yoneticilerinin dnemli bir kismi 6gretmenlikten yoneticilige atanmis
ve bashl basina bir bilim dali olan yonetim konusunda egitim almamislardir. Ancak, mevcut egi-
tim yOneticileri, kendilerini gelistirmek suretiyle bu acigi kapatabilirler. Nitekim bunu basarmis
yerel egitim yoOneticilerinin sayisi az degildir.

Yerel egitim yoOneticilerinin, egitim sistemindeki ve 6zellikle sistemin aksakliklarindaki rol-
lerini g6zden gecirmeleri zamani gelmis ve gecmektedir. Egitim yoOneticilerinin, sorunlarin kay-
nagl olmamak icin harcadiklari cabayi, kendi sorumluluk alanlarinda bir hareketlilik olusturma-
ya yoneltmelidirler. Kendi inisiyatiflerinde olmayan 6rnegin 8 yillik egitimi tartismak icin harca-
diklari zamani, kendi inisiyatiflerinde olan organizasyonlarini gelistirmeye harcayabilmelidiiier.
Daha iyi olmak, gelismek adina mevcut gorev kaliplarini, prosedurleri zorlamalidirlar ve yeri gel-
diginde alisilagelmise tepki go6sterebilmelidirler.

Ronesansin dogurdugu erken modernizm, sanayi devrimi ile baslayan modernizm ve gu-
nimuzde hizli teknolojik gelismenin Grint postmodernizmin 6zunde de mevcut uygulamalari
yeniden goOzden gecirme yer almaktadir. Bu gbzden gecirmeyi yapmayan egitim yoneticisinin,
kendisinin disindakileri elestirmesi ne kadar dogru ve hakli olur?

Sonuc olarak kuculen, globallesen, yumusayan dinyamizda egitim yoneticisinin bu gelis-
melere paralel yeni Urdnler gelistirmesi beklenmektedir. Bunun icinde yoOneticiler, sorunlarin ¢o-
zUmu surecinde oncelikle kendi katkilarint gézden gecirmelidirler. Sistemin kusurlarini kendi
sorumluluk alanlari acisindan gidermenin gayreti icinde olmalidirlar. Kendi yetki ve sorumluluk
alanlari disindaki konulardan cok inisiyatiflerinde bulunan calismalara yonelmelidirler, Bdyle bir
anlayis ile egitim-6greim, mutlaka siyasi kaygilardan arinmis olarak degerlendirilebilmelidir.

1) Findikcr, 1. Bilgi Toplumunda Yoneticilerde Kendini Gelistirme (Basiimis doktora tezi). Kultir Koleji yay.. 1996.
2) Bolat, S. “Egitim Orgutlerinde iletisim: H.U. Egitim Fakiltesi Uygulamasi”. Hacettepe Universitesi Egitim Fakultesi

Dergisi 12: 75-80, 1996.
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EPO Bolumuu ESTT Anabilim Dali Ogretim Uyesi

Oyun, cocuklar icin en etkin 6grenme

GIRIS

Oyun oynamak, cocuklarin ye-
mek-icmek gibi en dogal gereksinim-
lerinden biridir ve cocuklugunda ye-
terince oyun oynayamamis bireylerin
yasam boyu bu eksikligi duyumsadik-
lari gorulmektedir. Uzmanlara gore
oyun cocugun gelisip kisilik kazan-
masi icin sevgiden sonra gelen ikinci
Onemli besin kaynagidir.

Aslinda felsefi bir yaklasimla ha-
yatin da bir oyun oldugunu bizlerin
de bu oyun icinde cesitli roller Ust-
lendigimizi kabul ettigimizde biz ye-
tiskinler icin de yasamin kemikles-
mis, acimasiz, zorlamaci olgulari kat-
laniimaz olmaktan cikip yasam daha
eglenceli birgbérinime kavusacaktir.
Kaldl kiyetiskinler de herfirsatta eg-
lenmek icin cesitli oyunlar oynami-
yorlar mi? Oyunun en cekici 6zellik-
leri eglendirmesi ve 6zgurlestirmesi-
dir.

ortamlarindan birisidir.

OYUN, BIR YASAM

LABORATUVARIDIR

Cocuklarin duygularinin; algilarinin
keskinlesmesini, yeteneklerinin gelisme-
sini saglayan oyun en iyi 6grenme orta-
midir. ClnkU gerek oyuncaklarla gerek-
se oyuncaksiz oynayana oyunlar realite-
deki yasam unsurlarini mutlaka icermek-
te; yasamin bir modelini olusturmakta-
dirlar. Iste oyun cocugun yasamla; yasa-
min temel motifleriyle, kurallariyla karsi-
lastigl, yasami tanidigi ama bu arada ha-
yal trinlu oyuncaklarla da yaraticihiginti,
imgelem gucinid daha cok gelistirdigi
onemli bir olgudur.

Yasami oyun icinde oOgrenen cocuk
kendisini de oyun oynarken tanimaya ve
tanimlamaya baslar cinkd oyunlarina si-
rekli kendisinden bir seyler katip, yasan-
tilarint aktarir. Oyun cocuk icin bu ne-
denle Gzuntulerini, kaygilarini, sevincle-
rini aktarma aracidir; hayal dinyasiyla
gercek dinya arasindaki baglantilari da-
ha anlamli hale getiren oyunlarda cocuk
bilinmezler dolu cevresini; yasami ve
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kendisini oyun slzgecinden gecirerek
daha iyi tanir; “Oyun ¢ocugu dis diinya-
ya acan tek penceredir; felsefeye, hikme-
te bu pencereden girilir’ (1).

Cocuk, dilinin yetersiz kaldigi yerde
oyun dilini kullanir. Oyun ayni zamanda
cocuklarin en dogal anlasma ortamidir;
biraraya gelen cocuklar hentiz birbirinin
adim Ogrenmeden oynamaya baglarlar;
oyun onlarin ortak dilidir. Bu nedenle
cocuklar oyun aracihigiyla sosyallesmeyi,
insanlarla iliskiyi sevgiyi, paylasimi ogre-
nir.

OYUN, COCUKLARI ANLAMA
ARACIDIR

“Cocuk yasantisinin 0zel boyutlari
Icine giren butln sdreclerin toplami ben-
lik dedigimiz streci olusturur. Benlik be-
beklikten baslayarak ortaya ¢ikan ve Kisi
yasadigl strece gelisen bir strectir. Co-
cugun benligi, tim “ben” ve “benim”
dedigi seyleri icine alir; cocugun kendine
gore yasadigl dianyasidir. (2) Iste cocu-
gun, benligini olusturan siirecte oyunun
ve tabi sevginin c¢cok oOnemli bir islevi

larin doktor korkusunu yenmelerinde
kullanilan yollardan biridir.

Ebeveynler cocuklarini yalnizca oyun
oynarken disardan gozlemeyip zaman
zaman onlarin oyunlarina katilarak on-
larla oynamali; oyunu cocuklariyla ortak
bir yasanti haline getirmelidirler. Bu, co-
cuga ebeveynleri tarafindan M
Onemsendigini sevildigini de du-

yumsaiirken ebeveyn de boylelik- Ebeveynler,
le kendi cocukluguna bir yolculuk ~ cocuklarinin
tusmektedir. yapma firsati bulur; F. Schillere  oyunlarina katilarak
Ebeveynler, egitimciler cocuklari ta- gore, “insan oynadigl yerde var- ortak duygu ve
nimada bu nedenle onlarin oyunlarindan dir; insan cocuklugunu yasadig dustinceler
yararlanabilirler. Gunumutzde sorunlu sirece vardir” ve insanlarin co- gelistirmelidirler.
cocuklara iliskin ¢O6zimlemelerde uz- cuk yanlari hep olmali ve bu yan
manlar oyun ortamlarini kullanmaktadir- yasanmahdir; ki ancak bu yolla mm
lar. SO0zgelimi doktorculuk oyunu gocuk- oncelikle cocuklari daha iyi anlamak ve
yasami hep oyun olarak algilamak; eglen-
me, mutlu olma araci olarak gormek ola-
si olabilir.
Cocuguna surekli “git odanda oyna”
diyen ona hi¢ zaman ayirmayan anne ba-
balar cocuklariyla saghkli iliskiler kura-
mayip onlarla arkadas olamazlar, yine
oyun secimi her zaman cocuga birakil-
mali, oyuncaklarini dagitarak da olsa ¢o-
cuk istedigi gibi oynamalidir, cunku
oyun cocugun ozgurlugunua; yaraticiligi-
ni sonuna kadar kullandigi, 6zgurlestigi
bir ortamdir.
Peki cocuk hangi oyuncaklari oyna-
mali? Cocugun kendi yaratimi, 6zgurla-
gl s6z konusu olduguna goére cocuk her
tarlt oyuncag! oynayabilir hatta kendisi-

olup, dyle ki oyunla cocugun dinyasi Or-
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Oyunu, cocuklar
iIcin olabildigince
OzgUn bir ortam
haline getirmek biz
ebeveynlerin ve
egitimcilerin gorevi
olmahidir.
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ne zarar vermeyecek her turlt ev esyasi
ni da oyun malzemesi olarak kullanabi
lir. Bu konuda farkli gortsler ileri surdl
mektedir; bir gorlse gore; strekli geli
mukemmellesen ticari oyuncaklar
cocuklar icin cok uygundur. S6z-
gelimi elektronik oyuncaklar co-
cugun dikkat, algi, goz-el koordi-
nasyonu ve kavrama gibi zihinsel
yeteneklerini olumlu yonden etki-
lemekte ama onun yaraticiligini
koreltip sosyallesmesine engel ol-
maktadir cunkd cocuk yalniz oy-
nama cagim coktan asip ortak
oyun donemine girdiginde de bu
oyuncaklari surekli oynayabil-
mekte goz alici elektronik oyun-
caklar cocugu dar mekana sikistirarak di-
sardaki dinya ile iletisim kurmasini en-
gellemektedir.

Ikinci goriise gore, oyun icin mutlaka
bir nesne gerekmemekte; cocukla yapi-
lan glindelik konusmalar, cocugun evde
becerebilecegi (cam silmek, bulasik yika-
mak, sofra hazirlamak, cicek sulamak gi-
bi) herhangi bir is de oyun olabilmekte-
dir.

Oyuncak turd konusundaki tcuncu
bir gorus de; cocuklara yaraticiliklarini
kullanmalarina firsat verecek soyut mal-
zemelerle oyun oynatmak gerektigidir.

Cocuklara oyuncak ve oyun ortamla-
r konusunda tim secenekler sunulmali
ama bir yandan da uzman gorusleri dog-

rultusunda cok belirleyici zorlayici olma-
yan bir rehberlik yapilmali; asiri uclardan
kacinilmali s6zgelimi ¢cocugun okul 6n-
cesi cok fazla oyuncaga bogmanin ve
okul cagina gelince de tim oyuncaklari
ortadan kaldirmanin yanhlis tutumlar ol-
dugu bilinmelidir.

Oyunu, cocuk icin olabildigince 6z-
gur bir ortam haline getirmek biz ebe-
veynlerin ve egitimcilerin gérevi olma-
lidir. Oyun cocugun yalnizca okul 6n-
cesiya da belirli bir donemine iligkin
bir olgu olarak degil, yasamin her do6-
neminde hatta yetiskinlikte de olmasi
gereken temel bir motifolarak algilan-
malidir. Egitim-ogretimi de oyun halin
de cocuklara sundugumuzda daha ve-
rimli sonuclar alinacaktir. Naturalistfi-
lozofJJ. Rousseau'ya gore; “cocukluk,
insanin gelisip zenginlestigli en uy-
gun, gerekli ve dnemli bir evredir. Bu
en dogal evrenin tadina variimalidir ve
cocuga, cocukca oyunlar ve davranis-
lar icin olabildigince fazla zaman ayril-
malidir. Egitim ve mufredat programi
da cocugun durtuleri ve duygulari te-
mel alinarak, onun dogal gelisimi dog-
rultusunda dizenlenmeli; dereceli, ev-
rimsel, birikimli olmalidir. Okul ¢cocu-
gun cevresinden ayn dusunulmemeli
tersine 6gretim cocugun cevresini de
icermelidir”. (3)

Egitim ortamlari dogal 6zelliklerle
donatilip, eglenceli, ilgi cekici hale ge-
tirildiginde cocuklarin meraklari uyan-
dirillarak daha etkili bir 6grenme ger-
ceklesir. Dogada yuruyusler yaptirt-
mak, fazla gbzlem ve deneye yer ver-
mek cocugun yaraticiligini tercihlerini
on plana almak bilgilenmeyi bir oyun
atmosferi icinde gerceklestirmenin 6n
adimlaridir. Sonra egitimcinin mizahi
Ogretim aralarina serpistirerek, her za-
man guler yuzli olmasi ve ogretimi
tim oyuncularinin katildigi bir oyun gi-
bi gorup, o6grencilerini surekli katilim-
ci kilmasi da “oyun” gibi bir 6gretim
icin cok onemlidir.
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Benzetme, yabancilik
cekilen bir olgunun,
yabancilik ¢cekilmeyen
bir olguya benzetilerek
aciklanmasidir.

Bilim dili bilimin dogasini yansitmaz.
Bilimsel dil insanlar arasinda iletisim kur-
makta zorluklara sebep olur. Bu da fen
ogretmenlerini o6grencilerine feni anlasi-
lir hale getirmek icin yeni metodlar bul-
maya zorlamaktadir. Benzetmeler bura-
da 6gretmene ve 6grenciye yardimci ol-
maktadir. Benzetme, yabancilik cekilen
bir olgunun yabancilik cekilmeyen bize
tanidik gelen bir olguya benzetilerek
actklanmasidir. Tanidik olmayan olgu
hedeftir. Tanidik olgu ise kaynaktir. Ana-
lojiler cesitlidir. 1- Basit analojiler direkt
olarak birseyin diger birseye benzetilme
sidir. Ornegin kalbin pompaya benzetil
mesi 2- Hikaye tarzinda analojiler. Or
nek: Mide kanseri ve isinla tedavisinin
actklanmasi soyle yapilabilir. Mide kan
serinde hasta bolgeye zayif isinlara farkli
dogrultulardan verilip, ayni noktada top
lanmasi saglanir. Bu olay disman asker
lerinin bir koprayt asip, karsi tarafta bu
lunan topraklari almasina benzetilir. As
kerlerin hepsi bir koprtden gecmeye Kal
karsa kopru yikilir ve hedefe ulasilamaz
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Ancak farkli koprilerden gecip karsi ta-
rafta bulusulursa kopriler yikilmadan
karsi topraklara ulastlir. Iste kanserli do-
kuya tek bir noktadan isin verilirse isinla-
rin gectigi saglam dokular da isinlarin et-
kisiyle olur. Farkli noktadan isinlar veri-
lip kanserli dokuda toplanirlarsa saglam
dokular ¢cok az zarar gormus olur. Kan-
serli doku da tedavi edilmis olur (Gilbert,
1991., Dagher, 1995).

Fen egitiminde 06grencinin bilimsel
bir olayi aciklayabilecek bilgi dizeyinin
yeterli olmamasi sik¢a karsilasilan bir du-
rumdur. Bu gibi durumlarda 6grenciden
olaya bir aciklama getirmesini beklemek
de pek gercekci olmaz. Oysa, 6grencile-
rin kendi yarattiklari benzetmeleri kul-
lanmalari olay hakkinda bir fikir sahibi
olmalarina ve olaya kendilerine 6zgu bir
aciklama getirmelerine yardimci olmak-
tadir. Burada dnemli olan benzetmelerin
ogretmen ya da baska biri tarafindan 6g-
renciye dogrudan sunulmamasidir. Bu-
nun sonucunda 6grenci kendi benzetme-
sini kendisi yaratir ve aciklamalarim bun-



Yapilan
degerlendirmeye
dayanarak yeni
benzetmeler
yaratma ya da
eskilerini
degistirme
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lara dayanarak yapmaya calisir. Boylece
ogrenciler derste konu ile ilgili olarak
cok yonlu ve aktif olarak dislinmeye
sevkedilir. Ayni zamanda o6grencilerin
yaraticiliklart da ortaya c¢ikmis olur
(Cobb, 1991., Brown, 1993).
Geleneksel fen egitiminde 6grenciler-
den bilimsel bir olaya acgiklama getirme-
leri beklenmez. Ogrencinin gorevi 6gret-
meni takip etmektir. Onun ogrettikleri-
nin disinda sorumlulugu yoktur. Bu da
dgrencileri pasif hale getirmekte, yarati-
ciliklari gelisememektedir. Ogretmenin
ogrencileri yonlendirmesi kacinitlmazdir.
Bu geleneksel egitim anlayisinin temelin-
de yatmaktadir. Diger yanda 6grencilerin
kendi benzetmelerini kullanmalari ise
ogretmenin konu ile ilgili yonlendirmesi-
ni en aza indirir. Amag, Ogrenciye bu
yaklasimla benzetme kullandirarak onun
kavram bilgisini gelistirmek, arttirmaktir.
Kavram gelisimi ise 6grencilerin problem
cOzme yeteneklerini arttirir. Problem
cOzme kavram anlamanin direkt bir
fonksiyonudur. Ogrencilerden konu ile
llgili tek bir benzetme olusturmalari is-
tenmez. Konu ile ilgili anlayiglarini arttir-
mak icin olusturduklari benzetmeleri de-
gistirmek ve yenilerini olusturmak sure-
tiyle bir dizi benzetme olusturmalari
beklenir. Bu konuda yapilan arastirma-
lar, boyle bir yontemle ortaya cikan 6g-
renmenin nitelikleri tzerinde 06nemle
durmaktadir. Ogrencinin bilimsel bir ola-
y1 aciklayabilmek icin bir dizi benzetme
yaratmasi ve bunlari kullanarak konu ile
ilgili anlayisini gelistirmesi asagidaki te-
mel basamaklari icerir (Halpern, 1990).

Olayla ilgjli
kisiye 6zgu bir
anlayis-agiklama
olusturma

Benzetmenin egitimdeki rolt Uzerine
cesitli arastirmalar yapilmistir. Benzetme
kullanilarak bir konu islendikten sonra
ogrencilerde olusan degisiklikler:

1. Ogrencilerin ¢ogu benzetmeler
kullanarak konu ile ilgili yeni
aciklamalar yapmislardir.

2. Daha once sahip olduklari on bil-
gileri dizenleme sansi bulmuslar-
dir. Bu durumda, ogrencilerin da-
ginik, yapisallasmamis 6n bilgile-
ri, benzetmeler yardimiyla butin-
lestirebildikleri goralmastar.

Konu ile ilgili anlayisin degismesinde-
ki diger boyut ise, konu hakkindaki yeni
sorularin ortaya atilmasidir. Yeni sorula-
rin ortaya cikmasi, konuya bireyin yakla-
simini degistirebilecegi gibi bireyin daha
Onceden getirmis oldugu aciklamay! da
yetersiz bulmasina da neden olabilmek-
tedir. Bu durumda ise yine benzetmele-
rin, aciklanmak istenen konuya yeniden
uygulanmasina neden olmaktadir. Bu su-
rec ise Kisinin konu ile ilgili bilgisini art-
tirmakta, anlayisini yapilandirmaktadir
(Stavy 1991).

Benzetmelerin bu dinamik yapi iceri-
sinde kulanilmasi, o6grencilerin kavram
bilgisinin de artmasini saglamistir. Konu-
ya aciklik getirmeye calisan 6grenciler,
benzetmeler kullanarak konu ile ilgili an-
lamli yeni problemler ortaya koymuslar-
dir. Daha basit nitelikte olan bu problem-
ler ise asil konuyu agiklamak icin gerekli
olan temel yaklasimlarin ve 6n bilgilerin
ortaya ¢ikmasina yardimci olmustur. OgQ-
rencinin daha Onceden sahip oldugu,
ama hatirlamakta zorlandigi on bilgiler,
benzetmeler yardimiyla su Ustine c¢ika-
rilmistir. Yine kendi yarattiklari benzet-
meleri kullanarak olaya farkli bakis acila-
rindan da yaklasabilmislerdir. Tim bun-
lar da ogrencilerin kavram bilgisinin ge-
lismesine yardimci olmustur.

Benzetmeler bu yapi icerisinde, bi-
limsel olaylari anlayabilmek ve aciklaya-
bilmek icin kulllanilan dinamik araclar-
dir. Bu dinamizm, ayni olayin farkh ben-
zetmelerle aciklanabilmesi ya da ayni

benzetmenin farkl aciklamalar dogura-
bilmesiyle dogrudan iliskilidir. Ustelik bi-
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limsel bir olayi agiklayabilecek tek, ideal
bir benzetmenin varligindan s6z etmek
de pek akilci olmayacaktir. Iste bu yiiz-
den bir benzetmenin geliserek digerini
takip ettigi yapi icindeki 6grenme dina-
mik bir strectir (Wong, 1993).

Yukarida anlatilan yapinin egitim si-
reci icinde kullaniimasinda dikkat edilme-
si gereken bazi dnemli noktalari da g0z
ardl etmemek gerekir. Son olarak asagida
bunlardan kisaca bahsedilecektir.

= (Ogrencinin sahip oldugu 6n bilgi-
ler 6grenme sirecinde 6nemlidir. Ogren-

ci, kendine sunulan olaylr benzetmeler
yardimi ile aciklayabilmek icin, olayla
iliski kurabilecegi benzer bir olay ya da
durum hakkinda daginik da olsa bir bilgi

sahibi olmalidir.
= Ogrencinin tutumu, sozel yetene-

gi, problemi algilayisi ve bu algilayisin
zorluk derecesi 6grenme surecinde goru-
len kisisel farkliliklarin nedenidir.

= QOgrencinin sahip oldugu 6n bilgi

ve kavramlara karsi olan tutumu da 60-

renme strecinde etkilidir. Olumsuz tu- ¥l

tumlar veni kavramin Ggrenilmesin-
de zorluklarla karsilasiimasinin ne-
deni olabilmektedir.

= Benzetme kullanirken benze- ML

tilen konu ya da kavramin o6grenci
iIcin bilissel olarak benzeyen konu- [

dan daha kolay anlasilabilir bir yapi- {t
ya sahip olmasi gerekir.

Benzetilen ve benzeyen zu
konular ayni derecede kar- | \

masik olduklarinda iki ko-
nu hakkindaki yanlis anla-g<SJ'J
malar da benzesmektedir. Y Jp#

= Konunun 6grenil-

mesinde tek bir benzet-

me kullanmak ya da di- 1
saridan Dbirinin benzet-

meyi dogrudan sunmasi

yerine dgrenciden kendi On
deneyim ve bilgilerine dayana-

rak kendi benzetmelerini olus-
turmalarini istemek ve bu benzet-
meleri sistemli bir sekilde duzelte-
rek konu hakkinda daha iyi bir algi-
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ya/anlayisa ulasmalarini beklemek
daha etkin bir 6grenme ortami ya-
ratacaktir. Ayrica ayni konu igin
birden fazla benzetme kullanmak
ve benzetmeler arasinda anlamli
baglar kurmak da konunun ogrenil-
mesini kolaylastiracaktir.

= EQger benzetme bir baska ki-

si tarafindan sunuluyorsa, benzet-
menin sunulus sekli de ogrenme
surecini etkiler. Benzetmenin yazili
ya da sOzli olarak aciklanmadan sunul-
dugu durumlarda kisinin konuyu eksik
ve yanlis anladigi siklikla gorualmastar.
Yazil olarak sunulan benzetmelerde 6g-
nuyu ne sekilde anlayacagini dnemli bir
bicimde etkiler. Ayrica benzetme ile bir-
likte gorsel malzemelerin kullaniimasi da
dgrenme surecini olumlu bir sekilde etki-
ler (Duit, 1991).
Tdm bu hususlart goz 6nlne
alirsak, ogrencilere kendi ben- j
zetmelerini  yaratip |

kullanmalari icin fir- m
satlar yaratmanin 3
Ozellikle fen egitimi

strecine  olumlu

katkida buluna-
KV  bilecegini
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sdylemek herhalde
yanlis olmaz.
Benzetmeler fen
bilgisini yeni oOgre-
nen ogrencilerin bi-
limsel kavramlari
anlamalarin kolay-
lastirmak icin kul-
lanilabilir. Boylece
gunlik yasamda
kullanilan bir keli-
me ile bilimsel bir
fikrin nasil anlatila-
cagint  gostermis
oluruz. Bilim sos-
yal bir aktivitedir.
Bu sosyal aktivite yeni bilgilerin Gretil-
mesi icin yapilir. Isbirligi 6nce disitnce-
de olusturularak grup calismalarina ze-
min olusturur.

Ogretmen anolojiyi kullanirken;

1. Hangi konuda hangi anolojiyi kul-
lanacagini tesbit etmelidir.

2. Ogrencilerin dikkatini anoiojiye
cekmelidir.

3. Ogrencilerin benzetmeleri yarata-
bilmesi icin firsat verilmelidir.

Bilissel yetenegi fazla olan dgrencile-
rin benzetmedeki baglantilari kurmalari
daha kolay olmaktadir.

Ogretmenler ogrencilerinin asina ol-
madiklar1 konulari onlara anlastlir kilmak
Icin sik sik benzetmeleri kullanirlar. Ben-
zetme bilinmeyen bir problemin ¢6zU-
mune yardimci olurken;

1. Kaynak benzetmeyi elde etmek.

2. Kaynagi hedefe gore planlamak

3. Birbiriyle ilgili kisimlari belirlemek

4. Kaynaktan hedefe cikmak gerekir.

Benzetmelerin Faydalari:

1. Fikirsel bilgileri degisik bakis agi-
siyla, acik bir bicimde 6gretir. Og-
renimi destekler, yardimci olur.

2. Konularin 6zetlerini kolayca anla-
silabilir bir bicimde cikarir.

3. Benzetmeye ylzeysel bakilirsa ay-
rintiya girilmezse yaniltici olabilir.

Benzetmenin s6zlik anlami; nesne-
ler arasinda bazi 6zelliklerinde bulunan
benzerlik (sekilsel benzerlik, uygunluk,
paralelliklerdir. Bu tur benzerlikler Fen

derslerinin 6gretiminde iki nedenden do-
layr 6nem tasir.

1. Kavram gelistirme

2. Bilimsel sonuclar ¢cikarma yetene-

gini gelistirme

En az iki tip bilimsel kavramdan so-
zedilebilir. Cok tipik farklar iceren kav-
ramlar; maddenin kati, sivi, gaz halleri
gibi gorsel kavramlardir. Ogretmen bun-
lari 6grencilerine 6gretecegi zaman bir
cok drnek bulabilir. Diger taraftan, atom,
gen gibi algiya dayali ornekler icin kul-
landigimiz kavramlar etrafimizda goriile-
mez. Bu nedenle, bu tip kavramlarin an-
lamlarini nesneler, olaylar veya durumla-
ra dayali gozlemlerimizden cikartmali-
yiz. Bu tur soyut kavramlarin kolay 0gre-
tilebilmesi icin bilim adamlarinin hayal
gucunden faydalanilmaktadir. Ogretmen
ogrencilerine soyut kavramlari 6gretebil-
mek icin benzetmelerden yararlanmak-
tadir. Ornegin ogrencilerin hicre solu-
numunu gorme imkam yoktur.Besinlerin
solunumla parcalanmasi olayini bir kase-
nin yere disup parcalanmasina benzete-
rek bu olayl aciklayabilir. Benzetmeler
sOzIli olabildigi gibi diyagramlar, deney-
ler, sekiller seklinde de olabilir (Gilbert,
1991).

Benzetmeler kullanila kulamla bir su-
re sonra benzetme olmaktan c¢ikmakta-
dir. Ornegin kalbin pompaya benzetilme-
si, bu benzetmenin ilk yapildigi zaman
bu bir benzetme olabilirdi ancak gunu-
muzde Kkalp ile pompa O6zdeslesmistir.
Ayni sekilde bilgisayar viristnin benze-
tilmesi. Cansiz birsey canli virtse benze-
tilmistir. Biyoloji biliminde kullanilan vi-
ris kelimesi yeni bir ortamda bilgisayar
disketine uyarlanmistir. Burada kastedi-
len gercek virls degildir. Kimse viristin
cekirdeginin bilgisayar disketine girisini
kastetmiyor. Burada bulasma, kendini
yeniden uretme, tehlike Ozellikleri biyo-
lojideki canli virlse benzemektedir. Vi-
ris Oornegi artik benzetme olmaktan cik-
mistir. CUnkd biyolojik virds ile bilgisa-
yar virlsu arasindaki iliski artik anlasil-
mistir. Bilgisayar virdsid yabanci olmak-
tan cikmis, kendi anlamini  kazanmistir
(Halpern 1990).
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I:IIV/AIDS
Uzerine

Yrd. Do¢. Dr. Figen Cok

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi,

Egitimde Psikolojik Hizmetler Boliumi Ogretim Uyesi

Ogretmen, yukimlt oldugu egitim-6gretim
etkinligini gerceklestirme diizeyi konusunda,
kendisini gozden gecirmelidir.

AIDS hastaligr (Acquired Immune
Deficency Sendrome) ve buna yol acan
HIV viriasi (Human Immuno Defici-
ency Virus) gunumuizin en Onemli
saglik sorunlarindan biridir. Onceleri
daha cok escinsel erkeklerde goértlen
ve tanilanan bu hastaligin temel olarak
cinsel iliski yoluyla gectigi anlasildi.

Baslangicta az sayida tamlanan ve
daha cok escinsellere 6zgt oldugu du-
stnulen bu hastalik kisa stirede hetero-
sekslel kadin ve erkeklerde ve hastali-
ga yakalanmis annelerden dogan be-
beklerde de goruilmeye basladi. Hastali-
gin gunluk iliski yoluyla (tokalasma, sa-
rilma, ayni tuvaleti kullanma, ayni ta-
bak, catal ya da benzeri seyleri kullan-
ma gibi) ve sinek, sivrisinek ve bocek
sokmasiyla bulasmadigi belirlendi. Cin-
sel iliski yoluyla yalnizca vlcut sivilari
degistokusu (meni ve vajinal sivi gibi)
ile gectigi belirlenen HIV’in ayrica has-
talikh kanin nakli, igne ve siringalarin
ortak kullanimi ve anneden bebege ge-
cis gibi yollarla da bulastigi anlasildi.
Hastaligin oOzellikleri giderek daha iyi
anlasiliyordu ancak tanilanan vakalarin
sayisi hizla artti. Hastalik dinyanin he-
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men hemen butin Ulkelerinde hizla
gorilmeye baslandi. Bu arada hastaliga
yakalanan bireylerin 6lim haberleri or-
taya cikti. Bugun hastaliktan 6lenlerin

saylsi 6.5 milyon dolayindadir. Her yi-
lin | Aralik gunu “Dunya AIDS GU-

NU” olarak anilmaya baslandi. 1 Aralik
1996 itibariyla Dunya Saglik Orguti ta-

rafindan dinyada toplam 29.4 milyon
insanin HIV tasiyicisi, 8.4 milyon insa-
nin da AIDS tanisi almis olduklari kay-
dedildi (Akt. Vuori, 1996). Bugln
AIDS hastaligi cinsel tercihi ne olursa
olsun, dinyanin her yerinde, her yasta-
ki insani tehdit etmektedir. Dlnyada
bes milyona yakin cocugun HIV/AIDS
ile tanismis olmasi, en az bir o kadari-
nin da ana-babalarinin HIV/AIDS’e ya-
kalanmis ya da AIDS’den 6Imus olma-
lari bu tehditi acikgca goOstermektedir.
Bu tehdite gelismis Ulkelerin yaklasimi
AIDS’e Kkarsi savasmak biciminde ol-
mustur. Dolayisiyla AIDS micadelesi
konusunda ¢ok emek ve para harcan-
misur. Son yillarda AIDS arastirmalari
A.B.D.'nde en cok para ayrilan bilmsel
konu haline gelmistir. Bu dogrultuda
gelismis tlkeler 6nleme programlarinin
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uygulanmasina bagh olarak son yillarda
HIV tasiyicisi ve AIDS vakalarinin sayi-
larindaki artisi durdurmayi basarmistir.
Hatta gecmiste cok fazla sayida hasta-
nin tanilanmis oldugu Afrika’da bile
son yillarda sayisal artisin hizi kesilmis-
tir. Nitekim hastaligina 6énemli bicimde
yaygin oldugu Afrika’'da bile son yillar-
da sayisal artisin hizi kesilmistir. Ayrica
hastaligini 6nemli bicimde yaygin oldu-
gu Taylant bile HIVV/AIDS bulasan kisi
sayisini durdurmayi basarmistir. Ancak
Tarkiye’'nin de yer aldigi cogu gelis-
mekte olan Ulke arasinda hastaligin ya-
yilimindaki artis sirmektedir.
Tarkiye'de ilk HIV/AIDS vakalari
1985 vyilinda tanilanmistir. Tarkiye’'de
31 Aralik 1996 tarihi itibariyle AIDS ta-
nist almis 224, HIV tasiyicisi 393 toplam
617 HIV/AIDS vakasi vardir (Saglk Ba-
kanhgi Istatistikleri, 1997). Bildirilen va-
kalarin 202’sinin (%34.3) onlu ve yirmi-
li yaslardaki (10-29 yas grubu) bireylerde
gortlmesi hastaligin 6zellikle genclik icin
onemli bir tehdit oldugunu gostermekte-
dir. Hastaligin baslangi¢c asamasindaki ul-
keler arasinda oldugu kabul edilen Turki-
ye icin tanilanan bu say! (toplam 617)
kuskusuz gercek yayginhgr yansitma-
maktadir. Turkiye bildirilen vaka sayilari
az olmakla birlikte kamuoyunun bilgisiz-
ligi, AIDS gerceklerinin egitim program-
larindaki yer almamasi, cinsel tutumlar-
daki degismeler, toplumsal hareketliligin
yuksek olusu, damarici ilag kullanimin-
daki artis, turistik bolge calisanlarinin
riskli cinsel davranislari, seks ticaretinin
yayginhgi ve yurt disindaki ikinci kusak
Tark iscilerinin riskli cinsel davranislari
gibi nedenlerle AIDS konusunda ciddi
bir tehlike ile karsi karsiyadir. Baslangic-
ta yabanci kaynakli ve sira disi insanlarin
hastaligi gibi gorinen AIDS, Turkiye'nin
kendi saglik sorunu olmustur. Bugin
Tarkiye’de tanitlanan HIV/AIDS vakala-
rinin bdyuk o6lcide cinsel iliski yoluyla
gectigi kaydedilmektedir ve gecen vyillar-
la birlikte tanilanan vaka sayilarindaki ar-
tis dramatiktir. 1990 yilinda 31 yeni va-
ka tanilanirken bu saylr 1993’de 76'ya,
1996’da ise 122’'ye ulasmistir. Yani tani-
lanan sayilar alt1 yillik stire icinde (1990-
96) Uc katina ulasmistir (Saghk Bakanligi

Istatistikleri, 1996). Hastahigin 6lumcal

bir hastalik olmasi, kolayca bulasabilme-
si, bildirilen sayilardaki artis gibi 0zellik-
ler korkutucu olmakla birlikte, hastalik-
tan korunabilmek olanaklidir. Bu da has-
taligin nasil bulastigi, nasil bulasmadigi
ve korunma yollari konusundaki temel
bilgilerin kazanilmasiyla gerceklesebilir.
Hastaligin, tedavisindeki yeni gelis-
melerle birlikte bugln kabul edilen tek
caresi egitimdir. Buna Kkarsin konuya
Turkiye’'de egitim sistemi icinde verilme-
si gereken oOnemin verilmedigi aciktir.
Dolayisiyla 6rgin egitimin simdiki duru-
mu AIDS egitimini gerceklestirmekten
uzaktir. Ozellikle yazili ve gorsel basin
AIDS konusunu glindemde tutmaktadir.
Ancak bu cabalarin, buyutk dlctde san-
sasyonel oldugu, hastaligin gerceklerini
ve Onlemeye yonelik korunma bilgilerini
iIcermek yerine hastalarin kamuoyuna
duyurulmasi amacini tasidigi - ki bu ko-
nu hasta haklari ve insan haklari boyu-
tunda etik degildir, -ve bilgilendirmeksi-
zin dikkat cekmek egiliminde oldugu
sdylenebilir. AIDS’in kamuoyunda nasil
algilandigi ve egitim gereksinmesi konu-
sundaki arastirmalar oldukca sinirlidir ve
universite gencligi  poptlasyonunu
(Gray, Cok and Ersever, 1996; Ozhan ve
Emiroglu, 1992; Ozhan ve Senol, 1995;

Baltas and Baltas, 1995) hedef almistir.
Tiarkiye’de AIDS’in ele alinmasi konu-
sundaki bu genel olumsuz tabloya karsin
olumlu cabalari da gormek mumkundur.
Tarkiye Aile Planlamasi Derneginin
(TAPD) “AIDS Ust duzey politika ve ka-
rar organlart girisimi projesi”, Ulusal
AIDS Komisyonunun calismaya baslama-
si, basta AIDS Savasim Dernegi ve TAPD
olmak Uzere cesitli sivil toplum orgutleri-
nin cabalari, giderek daha fazla sayida
akademisyenin konuya egilmesi tmit ve-
rici gelismeler olarak degerlendirilebilir.

Turkiye’de 6nemli bir tehdit olarak
goridlen HIV/AIDS’in 6nlenmesinde her
kesimden bireylere gorev dusmektedir.
AIDS’in nasil bulastigi, nasil bulasmadigi
gibi temel bilgilerin kazanilmasi ve uy-
gun kondom kullaniminin benimsenme-
si ile hastaligin yayithiminin 6nlenmesi
olanaklidir.

....YASADIKCA EGITIM /51/1997



Okul Yoneticileri
ve Bilgisayar

Yrd, Do¢. Dr.Irfan ERDOGAN

Ist. Universitesi Edebiyat Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Bolumu

Bilgisayarin degisik alanlarda kullanilmasi ile birlikte is
Iliskilerinde, zamanin kullanilmasinda daha once
harcanan emek ve enerjideyani, calisanlarin rolleri ve
Islevleri blylk oOlc¢tde degisecektir.

Dolayisiyla bilgisayarin egitim kurumlarinda
yayginlastiritimasi yeni bir stirectir ve bu surecin 1yi
yonetilmesi gerekir.

. Giris

Teknolojik gelismeler okullarda gerceklestirilen egitim ve dgretimin altyapisini zorla-
maktadir. Okullarda, basta ydnetim olmak Uzere egitim ve 6gretimin gerceklestirildigi
degisik ortamlarda teknolojiden yararlanma 6nemli bir olgu haline gelmektedir. Bundan
dolay! Milli Egitim Bakanligi, genel olarak egitim sisteminin daha etkili ve verimli isleye-
bilmesi ve Ozel olarak da okul dizeyindeki egitim ve dgretimin niteliginin gelistirilmesi
icin teknoloji kullaniminin yayginlastiriimasina yonelik bir ¢cok projeyi baslatmistir. Ayri-
ca bakanligin insiyatifi ve yonlendirmesi disinda da 6zellikle son yillarda okullarda degi-
sik amaclarla teknoloji kullaniminin hizla yayginlastigi gorilmektedir. Buna bagli olarak
okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin gorevlerindeki basarilarin derecesi uyguladiklari
egitim teknolojisi ile yakindan iliskilendirilmektedir (Basaran, s.97, 1994).

Egitim teknolojisinin en dnemli unsurlarindan birisi olan bilgisayarin okullarda yay
ginlasmasi bir agcidan “sistemin yeniden yapilandiriimasi” olarak goérulebilir. ClUnkt bilgi
sayarin degisik alanlarda kullanilmasi ile birlikte is iliskilerinde, zamanin kullanilmasin
da, daha 6nce harcanan emek ve enerjide 6nemli degisiklikler olacaktir (Cheever, 1986)
Yani, calisanlarin rolleri ve islevleri blytk 6dlctide degisecektir. Dolayisiyla bilgisayarin
egitim kurumlarinda yayginlastirilmasi yeni bir strectir ve bu sirecin iyi yonetilmesi ge
rekir.

Sorun: Bilgisayarin kullaniimaya baslandigi okullarda bu stirecin ne dlc¢tide etkili ger
ceklestirildigi konusunda saglikli bilgilere sahip degiliz. Oysa buytk miktarlarda kaynagin
ayrildigr ve énemli beklentilerin oldugu bu sirecin nasil gerceklestiginin bilinmesi gere
Kir. Iste bu arastirmada, bilgisayar kullanmaya gecen ilk ve orta 6gretim okullarinda yo
neticilerin bilgisayari ne 6lctide ve hangi alanlarda kullandiklari arastiriimistir.

Amagc: Arastirmanin birinci amaci; okul yonetiminde bilgisayar kullaniminin ne du
rumda oldugunu saptamak, ikinci amaci da; elde edilen bulgular i1siginda y6netimde bil
gisayar kullanmay1 daha etkili kilmak icin dneriler gelistirmekdir.
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Onem: Arastirma ile elde edilen bulgularin, Tiirk egitim sisteminde karar verme ve
politika gelistirme konumunda olan ilgili kisilere, bilgisayarin okul yonetiminde ne 6lcu-
de etkili kullanildigi hakkinda bilgilendirme islevi gtrecegi beklenmektedir.

Yontem: Bu arastirma, tarama turt yani varolan durumu ortaya koyucu nitelikde bir
arastirmadir. Veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen anket ttrl bir aracla Istanbul’da
bulunan devlet okullarindaki yoneticiler arasindan tesadufi olarak secilen 50 kisilik bir
gruba uygulanarak elde edilmistir. Arastirmanin bulgulari, yizdeliklerin alinmasi ve belir-
li degiskenler arasindaki iliskilerin korelasyon teknigi ile hesaplanmasi ile elde edilmistir.

Il. OKUL YONETIMI VE BILGISAYAR

Okul ydnetimi, egitim yonetiminin okul dizeyine indirgendigi uygulamali bir alan
olarak tanimlanir (Bursalioglu, 1996). Okul yonetimi, karar verme, planlama, drgitleme,
yobneltme, iletisim ve degerlendirme gibi temel yonetim sireclerinden olusur. Okul yo6-
neticisi okulunu, bu sdrecleri basarili bir sekilde uygulayarak yonetmeye calisir. Batln
bu slrecler teknolojik destek oldugu zaman daha etkili ve verimli bir sekilde gerceklese-
bilir. Bu ylzden okul yoneticisinin, orguttnt basarili bir sekilde yonetebilmesi icin yOone-
timin teknolojik altyapisini da kurmasi ve isletmesi gerekmektedir (Crawford, 1987).
Teknolojik altyapi dendigi zaman stphesiz akla ilk 6nce bilgisayar gelir.

Bilgisayar, her seyden 6nce cok sayida insanin yapabiecegi islerin kolayca yapilabil-
mesini saglar. Arastirmalar, iki personelin, bilgisayar yoluyla 1500 6grenciden olusan bir
okulun butin personel islerini yapabilecegini ortaya koymustur(Connors ve Valesky,
1986). Bunun disinda bilgisayar, etkili bir yonetimin gerceklestirilmesinde asagida sirala-
nan faydalari da saglayabilir.

Karar verme ve Planlama: Yonetici sik sik karar verme durumu ile karstlasir. Yo-
netici icin karar verme en zor gerceklestirilen sireclerden birisidir. Cunkd kurumun ya-
sami ile en iliskili olan siire¢ karar vermedir. Dolayisiyla cogu zaman yoneticiler, en dog-
ru karari verme konusunda zorlanirlar. Etkili karar vermede vyeterli bilgilerin olmasi
onemli rol oynar (Aydin, 1993). Bilgi, yoneticiyi karar verme konusunda hem cesaretlen-
dirir hem de olasi yollar icerisinde dogruyu secmesi icin zemin olusturur. Iste yonetici,
bilgisayar yoluyla en genis ve son bilgilere ulasabilir ve bu da kararlarin saghkli bir sekil-
de alinmasini saglar. Yoneticilerin bir konuda karar vermek icin ihtiya¢c duydugu bilgile-
re bilgisayar sayesinde ulasmasi onlarin karar verme strecinde disinmeye daha cok za-
man ayirabilmesini saglar.

Ayni sekilde planlama da arastirma ve analizler gerektiren teknik bir yonetim streci-
dir (Aydin, 1993). Cesitli arastirma ve analizler bilgisayarin gerektiren bu surecin etkiler
bir sekilde gerceklesmesinde rolt blayuktdr.

Iletisim Yonetimi: Okul yonetiminde 6gretmen, ydnetici ve ¢evre arasinda gelismis
bir iletisim sisteminin kurulmasi 6nemlidir. Yonetici, 6gretmenler ve cevre surekli ola-
rak birbirlerinden bilgi alma ve verme ihtiyacini duyarlar. Bu ihtiya¢c ¢cogu zaman yazili
ve sOzlu yollarla karsilanmaya calisilir. Bu yontemlerin cok etkili oldugunu séylemek
artik zordur. Oysa bilgi iletme ve alma, bilgisayarin bir haberlesme araci olarak kullanil-
maslyla daha etkili bir sekilde gerceklesebilir. Bilgisayar araciligi ile yonetici, 6gretmen,
veli, 6grenci ve diger ilgili kisiler intiyac duyduklari bilgilere ulasabildikleri gibi istedikle-
ri bilgileri de ilgili kisilere iletebilirler.

Ogrenci Hizmetlerinin Yonetimi: Ogrenci hizmetleri, 6grencinin okula kaydin-
dan baslayarak devam, saglik, disiplin, sinif gecme, ve genel basari durumu gibi onun icin
yaptlacak tim 06zluk isleri ve egitim islerinden 6grencinin mezun oldukdan sonra izlen-
mesine kadar uzanir (Basaran, s. 101, 1994). Butun bu alanlarda yapilacak calismalarin
etkili ve cabuk olmasi yonetimin basarisini etkiler. Ayrica bu konularda yapilacak calis-
malar yoneticinin okulun gelismesi icin politikalar Gretmesine katkilar saglar. Iste yuka-

ridaki alanlarda ogrenci hizmetlerinin etkili bir sekilde ydnetilmesi mimktn olabilir.
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Egitim Programinin Yonetilmesi: Mal ya da hizmet Ureten bir drgit icin Uretim
plani ne ise egitim hizmeti Ureten bir okul icin de egitim programi odur. Bu ytzden oku-
lu yonetmek demek aslinda, egitim programini yonetmek demektir (Basaran, s.81,
1994). Egitim programinin yonetimi, derslerin 6gretmenlere gore dagilimi, yillik, hafta-
lik ve gunlik ders planlarinin ve programlarinin yapilmasi, egitsel kol, kutlama ve anma
etkinliklerinin planlanmasi ve 6gretimi destekleyici nitelikde olan arac ve gereclerin kul-
lanimi ve okul aile iliskilerinin yonetilmesi gibi bir ¢ok etkinlikleri kapsar. Yoneticiler igin
bu islerin hepsinin basarili bir sekilde yapilmasi énemli bir sorundur. Nitekim butin bu
etkinliklerden bazilari is-yogun bir calisma dtzeni gerektirdigi icin elimine edilmektedir.
Oysa bilgisayar yoluyla yoneticiler, butiin bu etkinlikleri daha kolay ve verimli bir sekil-
de gerceklestirebilir.

Rehberlik Hizmetlerinin Yonetilmesi: Rehberlik strecinde, dgrencilerin basari

durumu, kisilik 0zellikleri, sosyoekonomik durumu gibi konularda bilgiler toplanir.
Ancak 6grencileri tanimak amaciyla yapilan bu is son derece karmasik ve zordur. Bil-
gisayar yardimi ile bu bilgilerin dizenlenmesi ve buradan istenen verilerin elde edil-
mesi ¢ok daha kolay bir sekilde gerceklesebilir (Baykal, 1991).

Bilginin Uretilmesi ve Dagitilmasi Surecinin Yonetimi: Bilgi toplumuna
0zgl anlayisa gore bilginin sinif ici etkinliklerin disinda da kazandirilmasi 6nemlidir
(Findikei, 1992). Yani bilginin etkili bir sekilde dagitilmasi da egitim ve 6gretimi des-
tekleyici bir unsurdur. Ve bilgi sadece 6gretmenin dagittigi bir nesne degildir. Biitln
bunlarin pratikde gerceklesmesi, yani bilginin smif disi ortamlarda Uretilmesi ve da-
gitilmasi icin kittphane hizmetlerinin etkili bir sekilde gerceklesmesi ve ihtiyac du-
yulan bilgiye ulasabilme imkanin yaratilmasi gerekmektedir. Bu ise okul kittiphane-
sinde bulunan kitaplar hakkinda bilgilerin bilgisayar yoluyla kodlanmasi, yine bilgisa-
yar yoluyla ihtiya¢ duyulan bilgilere ulasabilme imkaninin saglanmasi yoluyla gercek-
lesebilir.

Egitim Butcesinin Yonetilmesi: Egitime ayrilan kaynaklar azdir. Dolayisiyla
az olan kaynaklarin iyi kullanilmasi gerekmektedir. Okul yo6neticisi, elinde bulunan
kaynaklari esit ve dengeli bir sekilde harcamak zorundadir.Yonetici, bunu bilgisayar
yoluyla daha etkili bir sekilde yapabilir. Ayrica bilgisayar yoluyla yeni butcelerin ha-

Karar Verme,
planlama,
orgutleme,
yoneltme,
Iletisim ve
degerlendirme
gibi temel
yonetim
surecleri
teknolojik destek
oldugu zaman
daha etkili ve
verimli bir
sekilde
gercekleseDbilir.

zirlanmasi, doner sermaye, 6deme gibi islemleri de ¢ok kolay ve dogru bir sekilde ya-
pabilir.

Isgoren Hizmetlerinin Yonetimi: Okul yoneticisi, 6gretmenlerin ve diger perso-
nelin gorevleri, sorumluluklari, haklari, atanmasi, géreve baslamasi, ddemelerinin yapil-
masl, saglik hizmetleri, izinleri, disiplin durumu, yetistirilmesi, yikseltilmesi ve ayrilma-
si gibi hizmetlerin yonetilmesiyle de ilgilidir (Basaran, 1994). Butun bu hizmetler, bilgi-
sayar yoluyla daha etkili bir sekilde yonetilebilir.

Degerlendirme: Yoénetimin bir diger 6énemli slireci de degerlendirmedir. Bir okul-
da yoneticinin, elde edilen butlin bagarilari varsa eksiklikleri gorebilmesi icin degerlendir-
me yapmasi zorunludur. Ogrencilerin basari durumlari, 6gretmenlerin performansi, oku-
lun genel durumu gibi yogun is gerektiren ve ¢cok karmasik olan bu sireclerinin etkili bir
sekilde degerlendirilmesinde bilgiyarin buyik yardimi olur.

Sonug olarak bilgisayar, yoneticileri icin hesaplama, siniflama, siralama gibi islerin ya-
pilmasinda son derece islevseldir. Bu kolayliklari ile yoneticiye strekli yeni pencereler acan
bir aracdir. Ancak bunun yaninda bilgisayarin yaraticilik, 6zgunlik, ictenlik ve dogallik ge-
rektiren onceden tasarlanmayan becerilerdeki glcu yetersizdir. Dolayisiyla bilgisayari egi-
tim yonetiminde bir secenek degil destek olarak gormek gerekiyor (Baykal, 1991).

111. BULGULAR

A- Bilgisayarin kullanim alanlari
Bu arastirma, birosunda bilgisayar bulunan okul mudurleri ve yardimcilarindan olu-
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san yoneticilere uygulanmistir. Yoneticilerin % 53'U lisede, % 47’si ilk ve ortaokullarda
gorev yapmaktadir. Ydneticilerin % 34’0 bayanlardan, % 66’si ise erkeklerden olusmak-
tadir. YUz ylze gorusme ile daha dnceden belirlenen konularla ilgili olarak yoneltilen so-
rulara gore elde edilen bulgular asagidadir.

Yoneticilerin % 10’unun bidrosunda bulunan bilgisayari hi¢c kullanmadigi, % 80’inin
ara sira kullandigi ve % 10’'unun sik sik kullandigi belirlenmistir.

Yodneticilerin tamaminin birosunda bulunan bilgisayarin modem baglantisina sahip
olmadigl saptanmistir.

TABLO |
YONETICILERIN BILGISAYARI KULLANMA AMACLARI VE ALANLARI

Yoneticilerin bilgisayari kullanma amaclan ve alanlan Kullananlar Orani

a) Yazl amaciyla 32/50 %64
b) Sekil ve grafiklerin cizilmesi amaciyla 11/50 %22
c| Veri toplama ve dizenleme amaciyla 18/50 %36
d) iletisim (haberlesme) amaciyla 2/50 %4

e) Ogrenciler hakkinda bilgi diizenleme ve tretme

» Ogrencilerin kayit edilmesi sirasinda 14/50 %28
e Ogrencilerin sinif gegcme ve basari durumu hakkinda 16/50 %32
* Mezun olan dgrencilerin izlenmesi amaciyla 5/50 %10
e Rehberlik hizmetlerinde 4/50 %8
fy Muhasebe hesaplamalarinin yapiimasi amaciyla 32/50 %64
g| Kutiphane kayitlan ve bilgiye ulasma amaciyla 2/50 %4
h) Ders programlarinin diizenlenmesinde 25/50 %50
) Olcme ve degerlendirme calismalarinda 15/50 %30
i) Personelin [6gretmenleri degerlendiriimesi amaciyla 12/50 %24
j) Okulun genel basarisinin degerlendiriimesi amaciyla 15/50 %30

Yoneticilerin bilgisayari hangi alanlarda kullandiklarina iliskin elde edilen bulgulari
sunlardir:

Bilgisayari, yoneticilerin % 64’Gnun yazi amaciyla, % 22’'sinin sekil ve grafiklerin cizil-
mesi amaciyla, % 36’sinin veri toplama ve dizenleme amaciyla kullandiklari saptanmistir.

Bilgisayari, yoneticilerin % 4’0nun iletisim alaninda, % 28’inin 6grencilerin kayit edil-
mesi sirasinda, % 32’sinin 6grencilerin sinif gegme ve basari durumu hakkinda, % 10’unun
mezun olan 6grencilerin izlenmesi amaciyla, % 8’inin rehberlik hizmetlerinde, % 64’UGnin
muhasebe hesaplarinin yapiimasi amaciyla, % 4’Gnun kdttiphane kayitlari ve bilgiye ulas-
ma amaciyla, % 50’sinin ders programlarinin dizenlenmesinde, % 30’unun 0Olgme ve de-
gerlendirme calismalarinda, % 24’Gnun personelin degerlendirilmesi amaciyla ve %
30’unun okuldaki genel basarinin degerlendirilmesi amaciyla kullandiklari saptanmistir.

Yoneticilerin % 72’si bilgisayar kullanimi konusundaki bilgisini kendi kendine, % 28’i
de kursa Kkatilarak kazandiklarini belirtmislerdir.

Yoneticilerin % 22’sl bilgisayar kullanimi konusunda bir bilgiye ihtiyac duymadilari-
ni, % 18’i ise ihtiya¢ duyduklarim belirtmislerdir.

Yoneticilerin % 84’0 bilgisayar kullanimi oraninda verimliliklerinin arttigini belirtirler-
ken, % 43’0 kullandiklar bilgisayari model olarak yeterli bulduklarini, 57’sinin ise yeter-
li bulmadiklarini belirtmektedirler.

Yoneticilerin % 73’0 sahip olduklari bilgisayar donanimi kurulurken bir ihtiya¢ aras-
tirmasinin yapilmadigini belirtirken, % 72’si de bilgisayar kullanma konusunda herhangi
bir uzman yardimi almadiklarini belirtmislerdir.

Yoneticilerin % 72’si kullandiklari bilgisayar icin gerekli olan yan donanimlara sahip
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oldugunu ve % 20si ise sahip olduklari bilgisayar donanimini ihtiyaclarini karsilamak icin
yeterli bulduklarint belirtmislerdir.

B- Iliskiler

Yoneticilerin bilgisayar kullanma konusunda uzman yardimi almalari ile sahip ol-
duklari bilgisayari kullanmalari arasindaki iliski duzeyi (r:0.50) yuksek ¢cikmistir. Ayri-  Okullarda
ca yoneticilerin uzman yardimi almalari ile bilgisayari sekil ve grafiklerin Gretilmesi bilgisayara gegcis,
Ir:0.76) ve 6lcme/ degerlendirme amaciyla kullanmalari arasinda da (r:0.52) ytksek bilgisayar1 almadan
dizeyde iliski bulunmustur. Diger taraftan yoneticilerin herhangi bir uzman yardimi onceyapilan
almamalari ile sahip olduklari bilgisayari kullanmalari arasinda negatif yénde bir iliski
saptanmistir (r:-0.22).

Yoneticilerin bilgisayar kullanmayi1 kendi kendilerine veya kurs yolu ile 6grenme-
leri ile bilgisayar kullanmalari da iliskili bulunmustur. Ydneticilerin bilgisayar kullan-
may1 6grenmek icin kurs almalari ile bilgisayari kullanmalari arasinda (r:0.66) yuk-
sek diuzeyde iliski ortaya ¢cikmistir. Bilgisayari kurs yolu ile 6grenme ile bilgisayari de-
gjsik amaclar icin kullanma arasinda da pozitif iliskiler bulunmustur. Diger taraftan

Incelemelerden,
alinacak bilgisayarin
saptanmasi ve
bilgisayar
kullanmaya kadar
gecen surecin etkili

yoOneticilerin bilgisayar kullanmayi kendi kendine 6grenenmeleri ile bilgisayari kul- b_!r ‘?e_l?”ded_v_
lanmalar arasinda ise negatif yonde bir iliski (r:-0.66) cikmistir. Ayni sekilde ydneti- y(_)_net' me 'g'_
gOzlenmektedir.

cilerin bilgisayar kullanmayi kendi kendine dgrenmeleri ile bilgisayari degisik amac-
larla kullanmalari arasinda da negatif yonde iliskiler ortaya ¢cikmistir.

TABLO Il _
Yoneticilerin Bilgisayar Kullanmasi ile Diger Degiskenler Arasindaki lliskiler

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11

1- Bilgisayari kullaniyor 1

2- Bilgisayari kullanmiyor -11 1

3- Bilgisayari kendi kendine 6grendi -.66 .16 1

4- Bilgisayar! kurs yolu ile 6grendi .66 -.16 * 1

5- Bilgisayar hakkinda uzman yardimi aldi b5l -22 -76 .76 1

6- Bilgisayur hakkinda uzman yardimi almadi -51 .22 .76 -.76 -1 1

7- Bilgisayari yazi amaciyla kullanmakta 27 27 -41 41 .08 -.08 1

8- Bilgisayar sekil/grafik cizmek icin kullanmakta 66 -.16 -1 1 76 -76 41 l

9- Bilgisayar verilerin dizenlemesi icin kullanmakta .41 -27 -10 .10 -08 .08 -58 .10 1
10- Olgme ve degerlendirme amaciyla 51 -22 -76 .76 52 -52 53 76 -.08 |

11- Muhasebe islemleri ve yonetimi 16 .16 -25 .25 -22 .22 61 .25 -10 .32 |

V. SONUCLAR

Yoneticilerin buytk cogunlugu birolarinda bulunan bilgisayari yeterli diizeyde kul-
lanmamaktadirlar. Yoneticiler arasinda bilgisayar en fazla yazi amaciyla kullaniimakta-
dir. Bunun disinda yOneticier arasinda az sayida kisi bilgisayari sekil-grafiklerin cizilme-
si ve cesitli konularda verilerin toplanmasi ve dizenlenmesi amaciyla kullanmaktadir-
lar. Bilgisayarin en fazla kullanildigi alanlardan birisinin muhasebe islemleri oldugu sap-
tanmistir.

Yodneticilerin biyuk cogunlugu bilgisayar konusundaki bilgilerini kendi kendilerine
edinirken, bilgisayara gecerken de bir uzman yardimi almamislardir. Ayrica, yoneticile-
rin bayutk bir cogunlugu, bilgisayara gecis konusunda bir ihtiyac belirlemesinin yapilma-
digini belirtmektedirler.

Yoneticilerin bilgisayar kullanmay1 kurs alarak dgrenmeleri ile bilgisayari kullanmalari
arasinda iliski bulunmustur. Ayni sekilde yoneticilerin bilgisayari kullanma yollar1 hakkin-
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da uzman yardimi almalari ile sahip olduklari bilgisayari kullanmalari arasindaki iliski di-
zeyi yuksek cikmistir. Yani yoneticilerin, bilgisayari kurslar alarak 6grenmeleri ve bilgisa-
yarl kullanma yollari hakkinda uzman yardimi almalari oraninda bilgisayari yaygin amac-
la kullandiklar1 saptanirken, bilgisayar kullanmayi1 kendi kendine dgrenen ve uzman yar-
dimi almayan yoneticilerin de bilgisayari kullanim alanlarinin sinirli oldugu saptanmistir.

V. ONERILER

Yoneticilerin bilgisayar kullanmalari belirli bir intiyac saptamasi ile baslamali. Yoneti-
cinin odasinda bilgisayarin bulunmasi yeterli degildir. Bunun yaninda ydneticinin bilgisa-
yari degisik alanlarda nasil kullanabilecegi konusunda bilgilendirilmeleri gerekir. Okul-
larda bilgisayar kullaniminin etkin olmasi icin bilgisayara gecis sUrecinin iyi yonetilmesi
gerekir. Bilgisayara gecis surecinin Uretken bir sekilde gerceklesmesi icin asagidaki basa-
maklarin izlenmesi gerekir.

Bilgisayar Sistemine Gecis Surecinin Yonetimi

Arastirmanin bulgularina gore okullarda bilgisayara gecis, bilgisayari almadan 6nce ya-
pilan incelemelerden, alinacak bilgisayarin saptanmasi ve bilgisayar kullanmaya kadar
gecen surecin etkili bir sekilde yonetilmedigi gozlenmektedir. Bu strecin etkili bir sekil-
de yonetilmesi icin gelistirdigimiz model asagidadir.

/. Ihtiyacin Belirlenmesi: ilk olarak hangi yénetim uygulamalarinda bilgisayar
kullanmaya ihtiyac duyuldugu belirlenmeli ve bilgisayarin kullanilacagi en éncelikli alan-
lar ve bunun icin en uygun sistem belirlenmelidir. Butin bunlara okul yo6neticileri, uz-
manlar, kttiphaneciler ve bilgisayar kullanicilarindan olusturulmus bir komite karar ver-
melidir. Ozellikle okulda bilgisayar konusunda yeterli bilgiye sahip olan kisilerin bulun-
mamas! durumunda uzman yardimina basvurulmalidir. Ancak uzmanin bilgisayar
konusunda degisik sistemler ve programlar hakkinda bilgi sahibi olmasina dikkat edil-
melidir. En 6nemlisi, uzman, egitim yonetimi uygulamalari hakkinda birtakim temel bil
gilere de sahip olmalidir.

2. Uygulama Alaninin Belirlenmesi: Ikinci asamada, bilgisayar sistemine ih-
tiya¢ duyuldugu belirlenen ydnetim uygulamalari i¢in en uygun bilgisayar programi secil-
melidir. Egitim kurumlarinin yonetiminde kullanilabilecek bircok program olsa da bun-
larin cogu islevsel acidan yeterli olmayabilir. Bu ytuzden herhangi bir bilgisayar programi
(Software) alirken 6nce programla ilgili basili yayinlar gézden gecirilmeli ve ayni prog-
rami daha Oonce kullananlarin goérusleri dikkate alinmalidir.

3. Bilgisayarin (Sistemin) Alinmasi ve Kurulmasi: Uglincii ve son asamada
Ise kullaniimasina karar verilen programi calistirabilecek hafizaya ve 6zellige sahip bil-
gisayar alinmalidir. Kullanilacak olan her programin ne kadar kapasiteli ve ne gibi ozel-
liklere sahip olan bilgisayarla calistirilabilecegi 6nceden bellidir. Bu yltzden, kullanilmaya
karar verilen program, hangi Ozelliklere sahip olan bilgisayarlarin alinmasinin gerekliligi
Icin en 6nemli belirleyicidir. Ayrica bu asamada bilgisayar sistemi kurulmadan dnce yeni
sistemin kurulmasi ic¢in gerekli fiziksel sartlar da hazirlanmalidir.

4, Personel Egitimi: Kurulacak bilgisayar sistemini ve programlari calistirmayi
herkesin dnceden bilmesi beklenemez. Bu ylUzden bilgisayar kullanacak olan Kisiler bel-
li bir hizmet ici egitim programindan gecirilmelidir.

5. Bilgisayar Sistemine Gecis: Bilgisayar kullanimina ani bir sekilde gecmek bir-
takim sorunlara yolacabilir. Bu yuzden bilgisayar sistemine gecilen ilk zamanlarda bil-
gisayarla yapilan islemin yanisira daha once elle yapilan islemlere bir sure daha devam
edilmelidir. llk zamanlarda yapilmasi olasi yanlisliklarin yolacabilecegi zararlar bu sekil-
de onlenebilir. Bilgisayar kullanmaya tam olarak basladiktan sonra da butln verilerin ay-
rn disketlerde (Backup) saklanmasina 6zen gosterilmelidir. Clnkd bu distekler, ana bil-
gisayar unitelerinde meydana gelebilecek herhangi bir sorun karsisinda bilgilerin kaybol-
mamasini saglayacakitir.
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EGITIM FAKULTESI DERGISI

(Journal of Education)
(Hacettepe Universitesi. 1996 sayi 13.)

Hacettepe Universitesi Egitim Fakultesi'nin cilkardigr dergi, egitim alaninda
onemli bir boslugu doldurmaktadir. Icerik acisindan tniversite 6gretim dyelerinin
teorik ve uygulamal calismalarina yer verilen dergi egitim literaturi bakimindan
onemli bir kaynak niteligindedir. Asagida bu derginin sunusundan yaptigimiz alin-
tlyl sunuyoruz.

"Bu sayimizda Ulkemizin degisik Uni-

versitelerinden gelen bilimsel yazilarin
yaninda yurt disindan gdnderilen yazila-
n da bulacaksiniz, Onikinici sayida ya-
banci diller, egitim ve fen bilimleri alan-
larini ilgilendiren Turkce ve Ingilizce calis-
malarin dikkatinizi cekecegini umuyo-
rum,

Degerli okuyucu ve bilm adami ar-
kadaslar, gosterilen bu yogun ilgi nede-
niyle, Dergimizin yilda iki kez cikarimasl
gundeme gelmisti. Ancak basim mas-
raflarinin cok yuksek olusundan otart
bunu su anda gerceklestiremiyoruz. Oy-
sa bunu saglamak istiyor, bu ylzden
Ozellikle bagis ve ilan alma gibi hususlar-
da yardimlariniza gereksinim duyuyoruz.

Bu amacla yayin kurulumuza yapacagi-

niz Oneriler, bizlerr memnun edecektir. Bi-

imsel calismalarin yayinlanarak, hizmete

sunulmasi en temel yaklasimlardan biridir. Bu ytzden nitelikli arastirmalarin yayin-
landigi bilimsel bir derginin yilda en az iki kez ¢cikmasi Universite ve Fakiltemiz adi-
na sevinilecek bir durum olacaktrr.

"Hacettepe Egitim Fakultesi Dergisi, Journal of Education'™ calismalarini
gonderen yazarlara, bu yazilar buylk bir titizlikle degerlendiren bilim adamlarina
ve yayin kurulu tyelerine degerli katkilar icin tesekklur ederim.

Saygillarmla,"

Prof. Dr. llhami KIZIROGLU

Dekan
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uzaklarda
aramayin

Ulker, birbirinden degisik trtinleriyle

51 yildir TUrkiye'ye benzersiz tatlar
sunuyor. Hepimizin gutvendigi

kalitesinden asla 0din vermeyerek.

Olagandsti tadi ve kaliteyi bir arada
arayan herkes, beklediginden daha
fazlasini hemen yani basinda
‘Ulker'de buluyor.

Buguln, gerek yurticinde

gerek yurtdisinda damak

zevkine Oonem verenler agiz
birligiyle 'Ulker' diyor. Ve

Ulker bu sevgiyi, bu begeniyi

hak ediyor. Adiyla... Tadiyla...






8 Yilhhik Temel
Egitim ve YOne
Prof. Dr. Adil TURKOGLU

Cukurova Univ. Egitim Fakultesi Dekani

Yoneltme, milli, ekonomik ve sosyal
gereksinimlere gore genclerin cesitli
egitim kademelerine dagitilmasi ve
egitimleri esnasinda amaclarina
yaklasmalaridir.

Cocuk ve Para
YOnetimi

Dr. Sengill HABLEMITOGLU

Aras. Gor. Emine OZMETE
A.U. Ziraat Fak. Ev Ekonomisi Yiiksekokulu
Ev idaresi ve Aile Ekonomisi Anabilim Dali

Cocuklar yakin cevrelerindeki yetis-
kinlerin davraniglarini g6zlemleye-
rek, harcama ve tasarruf becerileri-
ni gelistirirler.

Yasadikca Egitim - 16
Insan lligkilerinde

Benzerliklerin
Yonetimi
Dr. Ilhami FINDIKCI

Bilgisizligi Yenmek Icin
Nasil Okuma
Aliskanhgi
Kazandirilmah?

Namik Kemal Demir
TED Ankara Koleji Vakfi Ozel Lisesi

Ogretmen 1 Kitiiphane

Blyukler okumuyor, cocuklar onlari
izleyerek okumuyor. Ailede kitap
okuyan ebeveyn cocuk icin c¢ok
onemlidir.

Nasil Bir Disiplin?

Aras. GoOr. Tolga ARICAK
Trakya Uni. Egitim Fakultesi

"Sofranin basina oturup, dogru diz-
gun yemek yemiyor; ya yemekten
sonra aciktim diyip geliyor ya da
ben binbir glclikle, oyunla yedir-
mek zorunda kaliyorum."

Televizyonun
Cocugun Gelisimi
Uzerindeki Etkileri

Dr. Yasare AKTAS
A.U. Ziraat Fakiiltesi Ev Ekonomisi

Y.0. Cocuk Gelisimi Ana Bilim Dali

Televizyonun cocuklar uzerinde ya-
rarlari kadar zararlari da s6z konusu
olabilmektedir.

YOnetime Bagl Davranis
Bozukluklari ve ;
Orgut Kulttrd

Dr. Vural Hosgorur
OMU Egitim Fakultesi Ogretim Gorevlisi

Acizlik, ihnmalkarlik, tmitsizlik, guven-
sizlik duygularinin ve girisimcilikten
uzak bicimsel insan iligkilerinin ege-
men oldugu kulttrlere sahip olan 6r-
gutlerde, isgorenlerde 6rgute bagli-
ik giderek azalabilir.

llkokul Ders Kitaplarinin
Cinsiyet Rollerine Iliskin

Kalipyargilar
YOonunden Analizi

Prof. Dr. Tanju GURKAN
Aras. GoOr. Fatma HAZIR

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fak.

Cinsiyet rolu terimi, eril (masculine)
ya da disil (teminine) olarak etiketle-
nebilen davraniglari, tutumlari, de-
gerleri, diusiinme bicimlerini, konus-
mayl, oturmayi! ya da yurumeyi, gi-
yinmeyi ve kisinin bedenini susleme-
sini kapsatr.

Cagdas Egitim ya da
"Egitilim™!

M. Tinaz TITIZ

Beyaz Nokta Vakfi Bagkani

YAYINLAR
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52. sayimiz aracthigi ile sizlere yeniden ulasmanin
heyecani icindeyiz.

Bu sayimizda da sizleri yakindan ilgilendiren konulara
yer vermeye calistik. Bu konulari begeni ile
karsilayacaginizi umuyoruz.

Bu sayimizin ilk yazisi Prof. Dr. Adil Tlrkoglu'na
alt. “8 Yillik Temel Egitim ve Yo6neltme” konulu yazida
gtncel ilkdgretim uygulamasi, yoneltme boyutu ile ele
aliniyor.

Cocuklarin para harcamalari ve harcliklari konusu ¢ogu
zaman ¢ogu ana-baba icin sorun olmaktadir. Bu konuda
cogunlukla aliskanliklarimiz dogrultusunda hareket
ediyoruz. Dr. Sengll Hablimetoglu ve Ars. Gor. Emine
Ozmete’nin hazirladiklarl “Cocuk ve Para Ydnetimi”
konulu calismanin ilginizi ¢cekecegini umuyoruz.

Ulkemizde tzerinde 6nemle durulmasi ve gelistirilmesi
gereken okuma aliskanhgina bu sayimizda da yer
verdik. Namik Kemal Demir’in hazirladigr “Bilgisizligi
Yenmek icin Nasil Okuma Aliskanligi Kazandirilmali?”
konulu yazi, sozkonusu aliskanligin kazanilmasindaki
pratik uygulamalari iceriyor.

“Nasil Bir Disiplim?” Ar.Gor. Tolga Aricak’in hazirladigi
bu yazida aile ortaminda yasanan disiplin sorunlarindan
yasanmis Oornek olaylardan hareketle disiplin konusu ele
almiyor. Dr. Yasare Aktas'm yazdigl “Televizyonun
Cocugun Gelimisimi Uzerine Etkileri” konulu calisma
anne-baba ve dgretmenler icin pratik bilgiler iceriyor.

“Yonetime Bagl Davranis Bozukluklari ve Orgit
Kultard” adli yazi, Dr. Vural Hosgorur tarafindan
hazirlandi.

Bu sayimizda bir de arastirmaya yer verdik. Prof. Dr.
Talyu Gurkan ve Aras. Gor. Fatma Hazir'm yaptiklar
arastirma “llkokul Ders Kitaplarinin Cinsiyet Rollerine
Iliskin Kalipyargilar Yoninden Analizi” basligi tasiyor.
Kitaplardaki icerik ve resimlerin cinsiyet rolleri ile
Iliskileri konusunda ilgi cekici verileri bu calismada
bulabilirsiniz.

Bu sayimizda ayrica M. Tinaz Titiz’'in “Cagdas Egitim ya
da ‘Egitilim’!” konulu degerlendirmesi de yer
almaktadir.

Yasadikca Egitim Kosemizin konusu “Insan Iliskilerinde
Benzerliklerin Ydnetimi!™,

Saygilarimizla.



8 Yillik Temel
Egitim ve
Yonelime

Prof. Dr. Adil Turkoglu
Cukurova Univ. Egitim Fakultesi Dekani

Yoneltme, milli, ekonomik ve sosyal gereksinimlere gore genclerin cesitli egitim
kademelerine dagitilmasi ve egitimleri esnasinda amaclarinayaklasmalaridir.
Ogrencilerin iyiyoneltilmesi icin ailelere, cocuklarinin calisma tarzi ve

yetenekleri hakkinda bilgi verilmelidir.

Turkiye, dlinyada oOgrencilerine bes
yil temel egitim veren 5-6 tlkeden birisi-
dir. 2000’e 3 kala hala bu durumun de-
vam etmesi utanc vericidir. Sorun
2000’e varmadan ¢Oozumlenmelidir. So-
run tartistlirken kesintisiz 8 yillik zorun-
lu egitim ya da bes yil ilk egitim + 3 vyil
imam hatip liseleri ve anadolu liseleri or-
taokullari bicminde tartisiimistir. Sorun
8, 10, 11 wyillik egitim ve yo6neltmenin
nasil yapilacagidir. Y6neltme sorunu ne-
dense Ulkemizde az tartisiimaktadir. Bu
yazida 8 'yillik zorunlu egitim ve yonelt-
me birlikte ele alinacaktir.

15. Milli Egitim Surasi 1996 yilinin
Mayis ayinda toplandi. Benim de uyesi
oldugum Ilkdgretim ve Yodnlendirme
Komisyonu cogunlukla 8 yillik kesinti-
siz temel egQitim benimsendi. Sura Ge-
nel Kurulunda yapilan oylama da yine
cogunlukla 8 yillik kesintisiz egitim Kka-
bul edildi.

CHP’den Altan Oymen, ANAP’tan
Kaya Erdem, DYP’den Hasan Denizkur-
du ve DSP’den Tahir Kose tarafindan
hazirlanan ve zorunlu egitimi 8 yila ci-
kartan yasa Onerisi 550 milletvekilinin

oybirligiyle gecse egitim tarihimizde ne
onurlu sayfa acilir.

Tartismalar bilimsel dayanaklardan
yoksundur. 8 yillik kesintisiz egitim ya da
5+3 olursa ne olacaktir. Nigin egitim ke-
sintisiz 8 yil olmalidir. Temel egitimde
amac nedir, icerik ne olmalidir? Temel
egitimden sonra 6grenciler hangi kade-
melere gitmelidir, nasil gitmelidir? Og-
rencilere kim nasil yardimci olmalidir? Bu
sorularin yanitlanmasi gerekmektedir.

Once yoOneltme nedir? Yoneltme,
milli, ekonomik ve sosyal gereksinimle-
re gore genclerin cesitli egitim kademe-
lerine dagitilmasi ve egitimleri esnasin-
da amaclarina yaklasmalaridir. Ogrenci-
lerin iyi yoOneltilmesi icin ailelere, co-
cuklarinin calisma tarzi ve yetenekleri
hakkinda bilgi verilmelidir.

YOneltme konusunda (g

anlayistan soz edilebilir.
Ozgur Anlayis: Her 6grenciyi seci-
mine uygun 6grenime yoneltme olanag!
vardir. Ozgur yoneltme zengin bir eko-
nomi, genis is olanaklari ve farklilasmis
okul sistemiyle bagintilidir. Bu, Amerika
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Birlesik Devletleri sistemi anlayisidir.

Otoriter anlayis: Bu ydneltme an-
layisi toplum ve ekonominin gereksi-
nimlerine uygun bir ayiklamaya olanak
verir. Sovyetler Birligi ve dogu bloku ul-
kelerinde (1990) 0&grenci yoOneltmede
temel insan gucl gereksinimleri Kkati
planlamaya gore saptanirdi.

Ihmli anlayis: Bu yoneltme sistemi
ekonomik gereksinimlerle, bireysel yete-
nekleri uzlastirir. Yoneltme zorunlu egi-
timden sonra farkl egitim kademelerine
yapilir. Fransa, Isve¢ ve diger Avrupa ul-
kelerinde farkli kriterlere goére yapilir.

Ulkemizde 5 yillik egitimi bitirip or-
taegitime devam edenlerin  orani
%74’dur. llk egitimi tamamlayan 6gren-
ciler genellikle bulunduklari yerde orta-
okul varsa, birinci sinifa kayitlarini yap-
tirmaktadirlar.

VII. Milli Egitim Surasi’'nda karar
alinmasina ragmen ortaokulda ne sec-
meli ders vardir, ne de dgrencinin ilgi ve
yetenegine uygun istege bagli ders var-
dir. Imam hatip liselerinin Ortaokulun-
da bir kac ders vardir. Anadolu liseleri
ve kolejlerde Ingilizce egitim yapilmak-
tadir. Kalabalik siniflar ve ikili égretim
nedeniyle sosyal faaliyetler yok denecek
kadar azdir. 70, 80, 90 6grencinin bu-
lundugu siniflar nedeniyle, 6gretmenin
sadece dersinin 6gretmeni olmay! yegle-
mesi dgretmenlerin ders disi zamanlar-
da okulda bulunmamalari nedeniyle 6g-
renciler ortaokulu tamamladiginda ken-
dini tanimamaktadir.

Ortaokulu bitiren 6grenci, mahallin-
de bulunan okullara, ailenin ekonomik
durumuna, velilerin goruslerine, akra-
ba, es, dost tavsiyelerine, az da olsa ken-
di bilinciyle ortaegitim ikinci devreye
devam etmektedir. Ogrenci ne olacagini
bilmeden tesadiifen ortaegitim ikinci
devreye devam etmektedir.

VII. Milli Egitis Surasi’'nda (1971, s.
129) lise bir yoneltme sinifi olarak kabul
edilmistir. Alman kararlar uygulanma-
mistir. 1970’den bu yana egitim siste-
mimizi yenilestirmeyi amaclayan her re-
form girisiminde “yoOneltme” merkezi
bir 6nem kazanmasina ragmen bircok
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engel asilamamistir.

YoOneltme konusunda sorunun c¢o-
zumlenmemesine karsin hala imam ha-
tip liseleri orta kismi, kolej ve Anadolu
liselerinin ortaokullari devam etsin anla-
yisi bilimsel dayanaklardan yoksundur.
Tum ulke cocuklarinin yéneltme gerek-
sinimi ortaktir. Her 6grenci ortaokuldan
sonra gidecegi okulu yoneltme sistemi
icinde bilimsel verilere gbre secmelidir.

NE YAPMALI?

Ogrencilerin, aile cevrelerinin

ekonomik ve kilturel kosullari,
ogretmenler arasindaki yetisme
farkhliklar, 6grenim dallari ara-
sindaki hiyerarsiyle ilgili 6n yargi-
lar vardir. O halde ne yapilmali-
dir?

Ulkemizin icinde bulundugu
kosullar her alanda oldugu gibi,
egitimde de verimi artirmay! zo-
runlu kilmaktadir.

Halen ilk ve ortaokullarimizda tek
tip program uygulanmaktadir. Program-
lar temel egitim vermek amaciyla hazir-
lanmamisg, ogrencileri bir Gst 6grenime
yetistirmek tzere duzenlenmistir. 1789
sayllh Temel Egitim Yasasi’na gore, te-
mel egitimin islevi 6grencilerin yetenek-
lerini tanimak, ortaya cikarmak ve yete-
nekleri dogrultusunda bir meslege yo6-
neltmektedir.

Temel egitim, sinif sistemi yerine 0Q-
rencilerin gelisim duzeylerine gore (¢
devreye ayrilabilir:

Birinci devre: 6-8 yas (1, 3’Uncl) si-
nif, ikinci devre: 9-11 yas (4, 5’inci) si-
nif, Gcuncu devre: 12-14 yas (6, 8’inci)
sinif,



Boyle bir sistem-
de ogrencileri si-
rekli gozleme ve
degerlendirme
olanaklar1  ola-
caktir. Ogrencile-
rin yetenek, ilgi,
beceri ve yoOne-
limlerine iliskin
devamli veriler
yoneltmenin tu-
tarli yapilmasini saglayacaktir.

EGITIMIN SON 2 YILI

Temel egitimin son 2 yili (7 ve 8’in-
ci siniflar) gozlem devresi olabilir. Bu
donemde secimlik, istege bagl dersler
ve egitsel faaliyetlerle 6grencilerin ilgi,
yetenek ve becerilerine iliskin veriler el-
de edilebilir.

Yoneltme devresiyle birlikte glinde-
me rehberlik hizmetleri gelmektedir.
Bunun ic¢in boélge ve okul rehberlik ser-
vislerinin ve buralarda gorevlendirilecek
uzmanlarin niteliklerinin yanisira, 6g-
retmenlerin de rehberligin 6nemi konu-
sunda hizmet ici egitimden gecirilmele-
rine oncelik verilmelidir.

GOzlem doneminde (7 ve 8’inci si-
niflar) su veriler elde edilebilir: Ogrenci-
nin ilgi, yetenek ve becerileri, 6grenci-
nin istekleri, 6grenci ailesinin gorusu,
dgrencinin devam etmek istedigi prog-
rama girme ve devam edebilme kosulla-
r, secenegi, meslegin nitelikleri.

Yukaridaki konulara iliskin verilerin
elde edilebildigi gb6zlem dbéneminden
sonra ortaegitim ikinci devre birinci si-
nif “yoneltme” sinifi olabilir.

Bu durumda ¢ok amacli okuldan ve
mesleki teknik okuldan olusan ortadgre-
tim sisteminin islerligi gindeme gel-
mektedir. Uzun slrede amac ortaegi-
timde butunltgu saglamaktadir.

Su anda ortaegitim ikinci devre dik-
kati ceken ve Onemli olan sorun, okul
cesitliliginin coklugudur.

SISTEMIN UYGULANMASI
Sistemin gercgeklestirilmesi igin:
* Programlarda ortak temel dersler

her 6grenci icin zorunlu, alan dersleri
derinlesme olanagi verecek nitelikte
yanlizca ilgili dali secen 6grenciler icgin
secimlik dersler ise ilgi ve istege gore
serbestce secilebilecek derslerden olus-
malidir.

* Ortaegitimde yatay ve dikey gecis
olanaklarinin yaratilmasi igin yoneltme
sinifindan sonra cesitli programlar ara-
sindaki gecis farkli derslerden sinav yo-
luyla yapilabilir.

* Nufus yogunlugunun az oldugu
bolgelerde acilacak ortaegitim okullarin-
da genel, mesleki ve teknik programlari
kapsayan ¢cok amacli programlar acilma-
st yoluna gidilebilir.

* Ortaegitimde gorevli 6gretmen ve
yoneticiler icin hizmet ici yetistirme
kurslari acilarak, yeni modele uyumlari
saglanmalidir.

SONUC

Egitim sistemlerinde sorunlar parca
parca degil butin olarak ele alinir. Yo6-
neltme sorunu tum ayrintilariyla ele
alinmali ve ¢cozimlenmelidir. Yeni sis-
tem ve yoneltme sinifi islerlik kazandi-
ginda ogrenciler ortaegitimdeki alanla-
rina uygun olarak yluksek egitime de-
vam edeceklerinden, yluksek egitim
onunde yigilmalar onlenecektir. Orta-
egitim sonrasi yuksek egitime devam
edemeyenler nitelikli isci olarak is ha-
yatina atilacaklardir.

-.-YASADIKCA EGITIiM 752/1997



Cocuk ve

Yonet

Dr. Sengiil HABLEMiTOGLU

A.U. Ziraat Fak. Ev Eko. Yiiksekokulu Ev Ida.ve Aile Eko.

Anabilim Dali

Aras. Gor. Emine OZMETE

A.O. Ziraat Fak. Ev Eko. Yiksekokulu Ev ida.ve Aile Eko.

Anabilim Dali

Cocuklaryakin cevrelerindeki yetiskinlerin
davranislarini gézlemleyerek, harcama ve tasarruf

becerilerini gelistirirler.

1. giris

Cocuga “sorumluluk kazandirma” co-
cugu dustnmeye alistirmakla baslayan bir
sure¢c ve tum yasamini etkileyen onemli
bir amactir. Cocuklarin 6zellikle paranin
yonetimine iliskin sorumluluk kazanmala-
r, 6grenmenin ilk yillarinda ailenin etkisi
ile gerceklesmektedir. Yapilan arastirma-
lar, cocuklarin paranin ydnetimine iliskin
dogru davranislari, bilgi, beceri ve tutumla-
rn ebeveynlerini model alarak edindiklerini
ortaya koymaktadir.

Cocuklukta 6grenilen roller, yetiskinlik
donemindeki tiketim davranislari ve alis-
kanliklari ile harcama ve tasarruf modelle-
rinin temelini olusturmaktadir (1).

Ailede cocugun paranin yonetimine ilis-
Kin egitimi; cocugun paranin yasamdaki
onemini anlamasi ile birlikte 4 yasindan
once baslayan ve genclik donemini kapsa-
yan harcamaya yonelik sorumlu tutum ve
davranislarin kazandinlmasi strecidir (2).
Bu sirecte, cocuklarin para ve tuketime
iliskin kavramlari anlamalari yaslarina ve
bilissel gelismelerine baglh olarak degis-
mektedir. Bu nedenle anne-babalarin ¢o-
cugun paranin yonetimine iliskin egitimin-
de belirli asamalari sirasiyla uygulamalari
gerekmektedir. Cocuklar yaslan bluyuduik-
ce kitle iletisim amaclanni daha fazla kul-
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lanmakta, arkadaslari (yasitlari) ve aileleri
lle tiketime iliskin konularda daha fazla et-
kilesimde bulunmaktadirlar. Cocugun har-
cama aliskanliklari ve paraya iliskin deger-
leri kazanmasi, Ozellikle ailedeki iletisimle
dogrudan iliskilidir. Cocuklar ailedeki ileti-
sim ve cevreleri ile etkilesim sonucunda
davranislari gozlemleyerek, harcama ve ta-
sarruf becerilerini gelistirmektedirler (3).

2. COCUGA PARAYI YONETME
SORUMLULUGUNUN

KAZANDIRILMASI

Arastirmalar, ailelerin ¢ocuklarinin pa-
ranin yonetimine iliskin egitiminde;

- Belirli davranislarin yasaklanmasi,

- Paranin harcanmasina iliskin 6gut ve-
rilmesi,

- Cocuklarin harcama bicimlerinin tarti-
silarak elestirilmesi,

- Ornek olunmasi ya da

- Cocugun deneyim kazanmasina ola-
nak saglanmasi gibi yontemleri benimse-
diklerini ortaya koymaktadir. Bunlar ara-
sinda, cocugun tutum ve davranislara kal
cilik saglamak acisindan “deneyim kazan-
masina” olanak saglanmasi 6zellikle 6neril-
mektedir. Ancak, cocuga paranin harcan-
masinda deneyim kazandirma, “baskici ol-
mayan bir iletisimi” ve *“hatalarin anlasil-



masina yonelik kontrolU" gerektirdiginden
ebeveynler icin gugc bir strectir.

Ailelerin genellikle ¢cocuklarina para yo-
netimini en iyi 6gretme sekli olarak harglik
verdikleri bilinmektedir. Harclik, cocugun
kendine duydugu guveni kazanmasina ve
tutumlu olmasina yardimci olmak amaciy-
la bireysel ihtiyaclarini karsilamasi icin ebe-
veynleri tarafindan verilen belirli bir mik-
tardaki paradir. Cocuga her hafta, her ay
gibi duzenli araliklarla verilmelidir. Harchk

miktarina karar verirken;

- Ailenin gelir dizeyi,

1 Diger aile bireylerinin ihtiyaclari

ve

- Ayni yastaki diger cocuklarini al-

diklari harchik miktari gibi faktor-

ler dikkate alinmalidir. Bu faktor-

lerin acik bir bicimde dile getirile-

rek cocuklarla tartisiimasi, cocuk-

larin  kendilerinin de ailenin bir

parcasi olduklarini ve diger aile bi-

reylerinin ihtiyacglarinin da olabile-
cegini anlamalarini saglamak agisindan
onemlidir. Cocuga verilen harclik, her za-
man gercek ihtiyac miktarindan biraz daha
fazla olmahdir.

Bu, cocuklarin harcamalarini basaril bir
sekilde kontrol edebildiklerinde amaclari-
na ulasabileceklerini 6grenmeleri agisin-
dan gereklidir. Cocuklar bu fazla miktar
Icin tasarrufa yonelebilir, harcayabilir ya da
cimri bir tutum sergileyebilirler.

Ebeveynler, harclik vermeyi bir baski ve
ceza aracl olarak kullanmamalidirlar. Co-
cuklara harcliklarini zamansiz harcadikla-
rinda ya da kaybettiklerinde bir sonraki do-
nem icin avans verilmemelidir. Cunki

cocuklar ortaya cikan sonucu telafi etmek
icin hazirhikh olmay! ancak bu yolla 6gre-
nebilir.

Harclik verme yonteminin disinda ge-
cerli ve kabul gdren bir yontem de aile, ev
ya da bahce isleri gibi cocugun sorumlu-
luklar1 disindaki isler icin para ddenmesi-
dir. Bu uygulama, cocugun paranin ve isin
degerini anlamasini da saglayabilir. Ancak
aile sorumluluklarinin bir parcasi olan isle-
re Ucret 6denmesi durumunda, cocuklar
yalnizca Ucret 6dendiginde is yapmaya da
yoOnelebilmekiedirler. Bu, ¢ocukta mater-
yalist degerlerini olusmasina yol acacagin-
dan, ebeveyn ve cocuk iliskileri ile co-
cuklara diger bireylerle olan iliskilerinde is-
tenmeyen sonuclar ortaya koyabilir.

Bu durumda oOnerilen her iki yontemin
kombinasyonudur. Ebeveynler dizenli ih-
tiyaclar icin harclhik verirken, ¢cocugun so-
rumluluklari disinda yaptigr bazi isler igin
tcret 6deyebilirler.

Bazi ebeveynler cocuga yalnizca ihtiya-
¢t oldugunda harchik verirler. Bu durum
ebeveyn ve cocuk arasindaki iletisimin ge-
lismesini saglayabildigi gibi, iletisimin ye-
tersiz oldugu ailelerde cocugun ihtiyaclari-
nin karsilanmasi agisindan sakincalar da
yaratabilir.

Aileler, cocuklarinin para degerini gelis-
tirebilmelerinde ve dogru harcama model-
lerini benimsemelerinde “Ornek olarak” ya
da “kendi paralarini yonetmelerine olanak
saglayarak etkili olabilirler. Cocuklarini pa-
ra konusunda dgrendikleri hersey “paranin
agacta yetismedigini, “bir emegin karsihgi
oldugunu” anlamalarini saglar (3,4,2).

3. AILEDE COCUGUN PARANIN
YONETIMINE ILISKIN
EGITIMI ICIN ONERILER

Cocugun paranin yonetimine iliskin egi-
timinde ebeveynler icin birbirini tamamla-
yan bes anahtar uygulama 6nerilebilir;

1. Cocuga belirli bir miktarda pa-
ra (harclik) vermek:

Yaslari ne kadar kictk olursa olsun ¢o-
cuklarin kendilerine ait bir miktar paralari
olmalidir. Ebeveynler bu parayl cocugun
yasina gore harclik miktarini belirleyerek
ya da aile ve ev cevresinde Ucret karsiligi is
vererek saglayabilirler. Yasamin ilk on yili
Icinde cocuga ait paranin kaynagi ailedir.
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Daha sonraki vyilarda
Ise, okul ve aile so-
rumluluklarinin disin-
da kalan zamanda ca-
lismaya yonlendiril-
meleri ¢cocuklarin para

kazanma  deneyimi
edinmelerini destekle-
yebilir.

2. Cocuga para-
sint harcama 0z-
gurlagd taninmali-
dir:

Cocuklara kendi paralarini harcayabile-
cekleri, ancak bir kismini tasarruf olarak
ayirmalari gerekligi anlatilmalidir. Cocuga
verilen harclikta ihtiyaclari disinda artan
paranin bazen tasarruf icin ayrilmasi Gne-
rilmeli, bazen de cocugun ebeveyni ile bir-
likte karar verdigi harcama kategorileri icin
kullanmasina izin verilmelidir.

3. Sorumlulugu Ogretme:

Cocugun yas! ilerledikce harcama kate-
gorileri cesitlenmekte ve miktari da art-
maktadir (5). Bu bluyutk olctde cocuklara
yonelik pazarin hizla blylmesi ve ailede
verilen tuketim kararlarinda etkili olmala-
rindan kaynaklanmaktadir. Ayrica pazarla-
ma acisindan baydk bir hedef kitle olustur-
malari, para duygusunun gelismesinde di-
sintldtginden daha erken sosyallesmele-
rine neden olmaktadir (6). Ornegin; 4-7
yaslanndaki cocuklar, paralarinin dnemli
bir bolumund oyuncaklara harcarken, okul
caginda yiyeceklere, on yasindan sonra ise
daha cok giyim ya da disard'a yemek icin
harcamaktadirlar. Harcamaya iliskin genis
sorumluluk ve otonomi, ¢cocuk paranin yo6-
netimine iliskin egitimdeki ilk iki asamay:
astiktan sonra kendiliginden gelisebilmek-
tedir.

4. Basarlya olanak saglamak:

Ebeveynler cocuklarini paralarini iste-
dikleri gibi harcamalarina engel olmamali-
dirlar. Cocuklara Oneri ve alternatif sun-
mak ebeveyn acisindan tatmin edici olsa
da cocugun yaptigl yanlis bir harcamanin
sonuclarini telafi etmeyi 6grenmesi gerek-
tiginden, yarar saglamamaktadir.
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Ilk ¢ asama cocugun
para harcama 06zgurli-
gunt kullanarak yapti-
g hatalarin olumsuz
sonuclarindan korun-
masl! ya da bu sonucla-
r telafi etmesi amaciy-
la Onerilmektedir. Co-
cuklarin deneme-yanil-
ma Yyolu ile basardi bir
harcama modeli gelis-
tirmelerine olanak sag-
lanmalidir.

S. Ailenin ekonomik durumu co-
cuklar ile konusulmalidir:

Gunumuzde hala pek cok aile igin
ekonomik sorunlar ve ailenin varlik du-
rumu cocuklarin yaninda konusulmayan
bu konular arasindadir. Ancak bu durum
cocuklarim ebeveynlerinin cabalarini ve
paranin gercek degerini yeterince anla-
yamamalarina yol acmaktadir. Aileyi ge-
cindirme ve ay sonunu getirmenin anla-
min1 kavramalarinda ebeveynleri ile aile-
nin ekonomik durumunu konusabilme-
lerinin rolt dnemlidir. Aksi halde ¢cocuk-
lar gercek disi beklentiler ve belki de
kendi cocuklarina aktaracaklari yanlis
davranislar ile buytyeceklerdir (5).

SONUC

Cocuklukta paranin yonetimine ilis-
kin dogru davranislarin 6grenilmesi bi-
lissel ve davranissal 0zelliklerin kazanil-
masi ile i¢ icedir. Yasamin ilk yillarinda
ailede verilen egitim ile kazanilan diger
davranislargibi, parayl ydonetme beceri
si de cocugun Kkisiligine bagh olarak
farklihk gostermekle birlikte, temelde
belirli tutum ve degerlere dayanmakta-
dir. Cocukluk donemindeyasanilan de-
neyimler, bireyin daha sonraki davranis
kaliplan tUzerinde etkili olmaktadir. Bu
nedenle bir egitim birimi olarak aile
nin, temel tutum ve degerlerin kazanil-
masinda dnemli rolt oldugu unutulma-
malidir.

Ailenin bu etkisi, okul caginda for-
mal egitimle ve Kitle iletisim araclari ile
de desteklenebildiginde kalici oiabile
cektir.

—_
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insan iliskilerinde
Benzerllkle_rlr]
Yonelimi

Dr. Ilhami FINDIKCI

Davranis Bilimleri Uzmani
Kulttr Koleji Akademik Destek Genel Mudur Yardimcisi
E-mail: ietemf@superonline.com

Bizi birbirimize baglayan ve ileriye goturecek olan ortak
amaclarimiz, gelecegimiz, zenginliklerimiz, yani benzerliklerimiz;
kUcuk farkliliklarimizin golgesinde eriyip gitmektedir.

Kibinli yillarin insan iliskileri bakimindan yikselen en énemli degerlerinden birisi benzerlik-
lerin yonetimidir.
insan iliskilerinde benzerliklerin ydnetimine g_e(;meden Once, ikibinli yillarda insan iliskilerinin
Onemi Uzerinde kisaca durmakta yarar olacaktir. Ikibinli yillari toplumsal hayat dizeni bakimindan
tanimlamak i¢in en cok kullanilan kavramlarin basinda bilgi toplumu gelmektedir. Bilindigi gibi hiz-
li bilgi artisi, degisme, gelisme ve bilginin ana sermaye olmasi ile karakterize olan bilgi toplumunda
Insan unsuru her olayin oncelikli bileseni olarak 6nem kazanmistir. Bunun baslica nedeni ise bilgi-
nin insan akhinin Granda olmasidir, ikibinli yillarin en degerli kaynaginin insan olmasi, dogal olarak
dikkatleri insan iliskilerine cevirmektedir. Nitekim saglikli insan iliskileri, Kisinin kendisi, ailesi, is or-
tami, sosyal cevresi ve dlunya ile olan iliskilerini de olumlu yonde etkileyecektir.

Saglikh ve 6zlenen dizeydeki insan iliskileri icin neler gereklidir? Bu sorunun cevabi kuskusuz
yazimizin hacmini asmaktadir. Ancak ikibinli yillarin gerektirdigi insan iliskileri anlayisinda énemli
bir yer tutan benzerliklerin yonetimi tGzerinde durmak istiyoruz.

Benzerliklerin yonetimi, en yalin anlatimla kisileri birbirlerine yaklastiran noktalardan hareket et-
meyi icermektedir. Kisilerin farkl olduklari, ters distukleri 6zelliklere degil, ayni veya benzer olduk-
lar1 Ozelliklere Oncelik vermeleri, kisacasi artilardan hareket edilmesi, benzerliklerin ydnetiminin
OzUun0 olusturmaktadir.

Benzerliklerin yonetimine kisinin kendisinden baslamasinda yarar vardir. Birbirine tamamen zit
duygu ve dusunceler, egilimler, 6zlemlerden ziyade benzer duygu ve dustincelere yogunlasilmasi, Ki-
sinin bireysel davranislarindaki uyumu bakimindan dnemlidir. Birbirine karsit ve u¢ davranislar ser-
gileyen bireylerin zamanla ruh sagliklarinin zedelendigi bilinmektedir. Su halde kisinin kendi ruh
saghgr bakimindan duygu ve dusunceleri, kisilik 6zellikleri, yetenekleri arasindaki celiskilere deqgil,
benzerliklere yogunlasmasi yararli olacaktir.
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Aile, benzerliklerin yonetimi bakimindan dnemli bir ortamdir. Karsilastigimiz problemli ailelerin
cogunda ne yazik ki aile tyeleri arasinda farkliliklarin 6n planda oldugu gozlenmektedir. Ozellikle
eslerin farkh olduklari, farkli dustndukleri konulardan 6nce benzer olduklari, ayni distndukleri ko-
nulardan hareket etmeleri aliskanligi yeterince gelismemistir. Cocuk egitiminden diger ailelerle ilis-
kilere kadar hemen her konuda aile Uyelerinin ortak noktalarinin kesfedilmesi 6nemlidir. Bu ortak
noktalarin bulunmasi ise ortak nokta ve benzerliklerin aranmasini, kisacas! bu konuda caba sarfedil-
mesini gerektirmektedir.

Is ortaminda basariya ulasma diizeyi, benzerliklerin yonetimi ile yakindan iliskilidir. Kurum orta-
minda ©6nemli olan calisanlari ayni hedefler etrafinda birlestirmek ve koordine etmektir. Is

arkadasimizi, karsi cinsten, farkli memleketten, baska bolimden, farkli dinya goriustnden... birisi
olarak gormek yerine, ayni kurumun Uyesi, ayni kultlrt paylasan, ayni amaclar icin caba gdsteren
Kisi olarak gormemiz gereklidir. Burda yoneticilere buyuk rol dismektedir. Hangi kademede olursa
olsun yo6neticinin, calisanlar arasindaki ortak noktalari bulmasi, ortak hedeflerin benimsenmesini sag-
lamasi gereklidir. Is ortaminda birbirlerinin farkliliklari ile ugrasan calisanlarin, herkesin etrafinda ke-

netlenmesi gereken ana hedefi g6z ardi ettikleri ve basariya ulasamadiklari bilinmektedir. Nitekim
calisanlar birbirlerinden ayiran noktalarin sonu yoktur. Onemli olan benzer noktalara yogunlasabil-

mektedir.

Benzerliklerin yonetimi ulusal ve uluslararasi stratejileri kisacasi makro bakis acisini da yakindan
ilgilendirmektedir. Ne yazik ki, tlkemizdeki yoneticilerin cogunlukla yonetim anlayisi ve stratejileri-
ni digerlerinin farkliliklari tzerine kurduklarina sahit oluyoruz. Bireysel farkliliklar, dinya gorisu ve
siyasal anlayislardaki farkliliklar, giindemin tamamini kapladigi icin herkesin caba godstermesi gere-
ken ulusal cikarlara, topyekiin gelismeye yeterli enerji kalmamaktadir. Kisacasi bizi birbirimize bag-
layan ortak amaclarimiz ve ileriye gotirecek olan ortak gelecegimiz, ortak zenginliklerimiz, zengin
mozayigimiz yani benzerliklerimiz; kucuk ayriliklarimiz ve farkliliklarimizin gélgesinde eriyip git-
mektedir. Uzlasamiyoruz cuinki, benzerliklerimize degil farklhiliklarimiza yogunlasiyoruz.

Yeni bir dinya diuzeninin sekilllendigi gintimuzde bu yeni diizene uyum saglayacak yonlerimizin
ve Ozelliklerimizin Uzerinde durmakta onlari gelistirmekte yarar olacagi bir gercektir. Yeni diinya di-
zeni ile aramizdaki farkliliklara degil bu yeni dliizene katkimiz tzerine yogunlasmamiz gereklidir.

Benzerliklerin - farkhihiklarin yonetimine isaret eden 6nemli bir gtincel gelisme de kuresellesme
ya da bolgesellesme tartismalaridir. Harvard Universitesi Ogretim Uyesi D. Huntington’un; ortak gec-
mise sahip toplumlarin giderek yakinlasacaklari ve ikibinli yillarin kiresellesmeden cok bdlgeselles-

meye sahne olacagl yonundeki tezi, benzerliklerin yonetimine inanan bilim adamlarinca yogun bi-
cimde elestiriler almistir.

Benzerliklerin yonetiminde farkliliklar yok sayilmaz. Gercektende benzerliklerin yonetimi, ener-
jimizi oncelikle ortak noktalara yogunlastirmayi gerektiriyor. Bu, aslinda zenginlik olan, dreticilige
dayanan, yenilikleri getiren farkliliklarin, gorilmemesi dnemsenmemesi anlamim tasimaz, 6nemli
olan hareket noktasidir. Yoksa dogal olarak kisiler, kurumlar ve toplumlar arasindaki farkliliklar as-
linda bir zenginliktir. Ancak bu zenginligin gelisme ve uzlasmaya engel olusturmamasina 6zen
gOsterilmesi gereklidir. Nitekim diger bir insanla veya toplumla uzlasmamak icin 40 neden sayilabi-
lir, gerekceler uretilebilir. Onemli olan bu gerekceleri asip benzerliklerden hareket etmek, ortak

amaclari paylasabilmektir.
Sonuc olarak dustincelerimiz arasindaki uyumdan, aile Gyelerinin ortak degerleri benimsemeleri-
ne, kurum kualtirdnin tim kurum elemanlarini sarmasindan ulusal c¢ikarlarin 6n plana alinmasi ve

yeni dinya dizenine uyuma kadarki tum streclerde benzerliklerin yonetimi aliskanhginin yerlesti-
rilmesi zamani gelmistir.
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Bilgisizligli Yenmek
Icin Yasil Bir
Aliskanligi
dirtimal?

Namik Kemal Demir
Ogretmen 1 Kitliphaneci

TED Ankara Koleji Vakfi Ozel Lisesi

Blyukler okumuyor,
cocuklar onlari izleyerek okumuyor.
Ailede kitap okuyan ebeveyn cocuk icin cok onemlidir.

GIRIS

Makalede okumamanin nedenleri,
okumanin dnemi Uzerinde durulmakta,
okuma aliskanhgi kazanmak icin nasil bir
yontem izlemeli sorusuna yanit aranir-
ken, ortabgretim dizeyinde oOgrencilere
okuma konusunda Oneriler getirilmeye
calismaktadir.

NEDEN OKUMUYORUZ?

Piar’'in 1982’de yaptigi bir arastirma-
ya goére kitap okuyanlarin yizdesi, on-
binde sekiz ¢cikmistir. Bu orana gore bu-
tin ndfusumuz icinde kitap okuyanlari-
mizin toplami 40.000 kisidir (Cumbhuri-
yet Kitap, 1984, 5).

Buytkler okumuyor, cocuklar onlari
izleyerek okumuyor. Bir cocugun kitap
okumamasi icin sanki butin sartlar olus-
turulmus gibidir. Ailede kitap okuyan
ebeveyn cocuk icin ¢cok dnemlidir. Co-
cuk buyuklerini 6rnek alir, onlari izler,
okuma aliskanhginin olusmasinda cocu-
guna 6yku okuyan, kitapcilya, imza gun-
lerine gotiren ebeven bu aliskanhgin

olusmasinda 6nemli rol oynar. Fakat Ul-
kemizde “ailelerin ytzde 60T, kitap oku-
madigi gibi ytzde 31'i de cocugunu oku-
maya tesvik etmemektedir’ (Ozdemirci,
1990, 155).

Cocuk ailesinden sonra O6nemli bir
zamanini 6gretmenleriyle birlikte geciri-
yor. Ancak ogretmenler okumuyor.
“Okumayan 0©Ogretmenden gelecegin
okuryazarini yetistirmesini bekleyeme-
yiz” (Sosyal, 1988, 154).

Televizyonun etkisi belirgindir. Gerek
bizde gerekse batida okuma aliskanligi-
nin azalmasinda gorsellik ¢cagr glindeme
gelmektedir. “Onemli olan televizyon de-
gil, televizyon programlaridir, yani tele-
vizyonun kullantlis amac¢ ve bicimidir.
Okuma aliskanhgini yticelten, kazanilma-
st ve gelistirilmesine yoOnelik mesajlar
veren, programlar yapan, bireylerin etkin
bir kdltirel yasama sahip olmasina yar-
dimci olan TV programlari okuma alis-
kanligint olumlu ydnde etkileyecektir.
Dikkat edilmez ise bu aliskanligi koreltici
islev gorebilecektir” (Yilmaz, 1993, 35).
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Ulkemizde bugtin sadece TRT 2-3’de

kaltdrel programlar yapilmaktadir. Cok
az da olsa bir, iki 6zel televizyon kanalla-
rint buna ekleyebiliriz.

Ulkemizin egitim diizeyi yetersizdir.
Bugln Ulkemizin kadinlarinin yilzde
28’ okuryazar degildir [Yedinci Bes Yil-
lik Kalkinma Plani, 1995, 11-21).

Cocuklari yetistirenlerin, kadinlarimiz
oldugu diasunulturse durumun ne kadar
ciddi oldugu ortadadir. Genel nufls sayi-
mi [1990) sonuclarina gore; is glcunun
ancak ylUzde 5.2’si yuksek 6gretim, ytzde
9.7’si lise ve dengi okul, ylizde 7’si orta-
okul mezunu olup, geri kalan ylzde
78.1"'1 ilkokul mezunu ya da daha dusuk
egitim duzeyindedir (Yedinci Bes Yillik
Kalkinma Plani, 1995, 20). Belki de en
carpict yan “Ulkemizde ilkokula baslayan
100 6grenciden sadece 5 tanesi Universite
bitiriyor olmasidir. EQitim sistemimiz son
150 yil icinde rakam olarak ¢ok hizli gelis-
mis ama gunumize kadar ciddi bir degi-
siklige ugramamistir” (Kaya, 1992, 159).

Egitim sistemi, “okuma aliskanligina
yonelik 6nlemler icermeyen bir egitim
politikasi, o©grencisi/bireyi arastirmaya
yoneltmeye ve dgretmenler ile standart-
lasmis ders kitaplarini temel bilgi kaynak-
lan olarak sunan egitim politika ve sis-
temleri okuma aliskanligini yaratma yo-
nunde son derece olumsuz kosullarin ifa-
desi olmaktadir” (Yilmaz, 1993, 37).

Egitim sistemine bagli olarak okul,
halk kattphaneleri tim bu olumsuz gos-
tergelerin 1siginda bugin ders calisma,
test c6zme salonlarina dénmustar.

Okumanin nedenini toplumsal anlam-
da ele alirsak “buttn sorun Tirkiye toplu-
munun bir yazi toplumu degil, sozel top-
lum olmasindan kaynaklaniyor” (Ince,
1991, 109). Sozel toplumlarda biling ve
imgelem edilgendir, bundan dolay! insan
da edilgendir. Yazinin egemen oldugu
toplumlarda bilgilenme yerini, geriye do-
naslu ve denetimli (tekrar okuyarak) bilgi-
lenme ve animsamanin yerini de buyuUk
oranda yeniden okuma aliyor. Boyle bir
toplumda birey, bireysel biling ve imge-
lem edilgen degil, Uretici, yaratici, donus-
thrdcd, yani etken (aktif) 6zelliklidir.

Cumhuriyet doneminde yazi, s6zl
yenemedi. NuUfus ve okuryazarlik artti,
ama basilan ve okunan gazete, dergi ve
Kitap, say! ve oranini inatla koru-
du. (2 milyon gazete okuru, bir-
kac yldz bin dergi okuru, Uc-bes
binle sinirli Kitap okuru). Basili
yayin, sayisi belli aydin kesimin
sinirlarint asip, halkin cogunun
gundelik yasamin bir parcasi ha-
line gelemedi (Ince, 1991, 108).

OKUMANIN ONEMI

Okuma suresi icinde nasil 60-
renme, anlama olgusu yer aliyor-
sa bunlara kosut olarak dustinme olgusu
da vardir. Yazinsal degeri yuksek, sanatli-
ca yazilmis bir roman, 6yki, oyun yasam
cevremizi genisletir. Gercekleri degisik bir
yaklasim, degisik bir gozle gérmenizi, de-
rinlemesine kavramanizi saglar (Ozdemir,
1983, 15).

Okuyan kimse baskalarina bagimli ol-
madan, kendi okuma deneyleriyle, ken-
disi icin bilgi edinmeye baslar, dinyaya,
olaylara, insanlara baki-
sim icguddisint gitgide
derinlestirir. Herhangi
bir bilgi alaninda okuma-
yi bir aliskanhk, kendi
glndelik yasantisi-
nin bir parcasi
yapmis  Kimse,
basili sOzclkle-
rin tasidigi bilgi-
yi hicbir zaman
oldugu gibi be-

Nnimsemez,
okuduguna ki-
mi yonden Kka-
tihr, Kimi
yonden ka-
tilmaz.
Kitap-

larda,

der-
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gilerde karsilastigi her yeni gorisle bir
kez hesaplasir, boylece kendi 6zgun, ba-
gimsiz dustncesini olusturur. Kulaktan
dolma bilgiyle yetinmez. Bu tir bilginin
de gecerligini, yazili kaynaklarin tanikli-
gina basvurarak denetler (Goktlrk,
1983, 15).

NASIL BiR OKUMA
ALISKANLIGI

Okumanin kesin degismez yontemle-
ri bulunamamistir. Ancak tc¢ tir okuma
biciminden s6z edebilir (Ozdemir, 1983,
91, 92, 93). Bilgilenimsel okuma, yazin-
sal okuma, karma okuma.

Bilgilenimsel Okuma: Meme (yazi
ya da Kitap) U¢ acidan bakmayi gerektiri-
yor. Metnin yapisi, metnin icerigi, bilgi
Ietimi.

I. Birinci okuma yapisal ya da
cozumleyici nitelikli okumadir. Bu
tir okumada butinden parcaya dogru
ilerlenir. Birbirine bagh olarak su adim-
lan icerir: (1) Kitap ya da yazinin niteli-
gini ve konu alanini tanima; aynca f2)
batundyle yazi ya da kitabin neyi anlat-
maya yonelmis oldugunu bulma; (3/ kag
ana bolume aynlabilecegini saptama ve
(4) cO6zumlenmeye calisilan temel so-
runlari _bulup gosterme.

Il. Ikinci okuma metnin icerigi-

ne yoneliktir. Yorumsalya da biresim-
sel okuma diye adlandirilabilir. Okur,

parcadan butinune gider. Suyol izlenir:
fl) Kitap ya da yazinin en onemli soz-
cukleri bulunur ve bunlarin anlamlari yo-
rumlanir; (2) ayni sey onemli timceler
icin yapilir ve bu islem (3) dusunce bildi-
ren paragraflar icin de sdardaraltr. (4)
Aynca yazarini hangisorunlari ¢coztumle-
digi, hangilerinde basarisizliga dustugu
belirtilir.

I11. Uclinctl okuma ise elestrisel
ya da degerlendirimci bir yonelim
tasir. Bu okuma sureci icinde okur, ya
zan yargilar, onunla gorus birligi icinde
olup olmadigint belirler. (1] Metni tu-
muyle algiladiktan sonra degerlendirme;
(2) yazann soylediklerini benimseyip be-
nimsemedigini nedenleriyle aciklama,
13) yazann ilettigi bilgiyi nitelik ve dizey
yonunden degerlendirme... gibi noktala-
N icerir.

Yetkin ve gelismis bir okuyucu, bir
metni okurken bu G¢ tuir okumay! birbi-
rine bagl olarak strdurur. Okuma yeter-
ligi tam gelismemis, okumaya degisik
metin tdrleri Uzerinde yatkinlhik kazan-
mamis okurlarin ise bunlan ayri ayn du-
sunmelerinde, uygulamalarinda yarar
vardir. S6zgelimi birinci okuma bilgilen-
dirimci metin ve kitaplarda metni tani
maya yonlendirecektir bizi. Metni butu-
ndyle okumadan 06ns6z, adi, Kkitaptaki
icindekiler tablosu, bolum ve ic basliklar
gerekli bilgiyisaglar bize. Ikinci ve ucun-
cu okumalarsa hem okuma eylemi icin-
de hem de eylemi bitirdikten sonra za-
man zaman metne donerek yapilabilir.

Sunu da birkez daha animsayalim.
Bilgilenimci okuma icine giren bu Gg¢ tar
okuma her tarli metin icin gecerli degil-
dir. Daha dogrusu bilimsel 6gretici nite-
likli her metne bu okuma bicgcimlerinin
ucl de uygulanmaz. Kitabin yapisina,
metnin 6zelliklerine gore bu okuma bi-
cimlerini olusturan edimler degiskenlik
gOsterir. Yazinsal nitelikli metinlere bu
okuma bicimleri timuyle uygulanmaz.
So6zgelimi bir roman, birsiir, bir oykluya-
pisal ve cozlimleyici acidan ele alinabi-
lir. Ama neyorumsal ne de elestirel oku-
ma icin birsey sOylenemez. Bunun icin
yazinsal ve kurmacasal metinler icin ay-
ri bir okuma bicimigerekecektir. Kaldi ki
bilgilenimsel okuma bicimleri 6gretici
boyutlu metinlerin ttmuidne de oldugu gi
bi uyarlamaz. So6zgelimi, Doktorunuz,
Saglik Kilavuzu (Dr. Lester L. Coleman)
gibi bir yapit bir sorunu ele alip onun
Uzerinde durma, dusinme yerine okur-

larina yardimci olma amaciyla hazirlan-
mistir. Boyle bir yapiti Din Ustine (Da-

vid Hume), Tarihte Bireyin Rolu (G. V.
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Plekhanov) adl kitaplari okudugumuz
gibi okuyamayiz. Oyleyse yukarda ana
cizgileriyle Ozetledigimiz bilgilendirim-
sel okuma bicimlerini okuyacagimiz kita-
bin icerigine, turine, yapisina gore uyar-
layabiliriz. Yoksa saptadigimiz G¢ ana bi-
¢cim altinda topladigimiz o kuralimsi
ogutler heryerde, herzaman icin degis-
mez demirbas seyler degildir. *

* Diger okuma bicimleri icin bkz.
(Ozdemir, 1983).

SONUC

Bilgi cagim yasadigimiz gunumduz-
de, bilginin sosyal ve kulturel gelisme-
deki 6nemi ortadadir. Bugin cocuk ya
da genc basarili olmak, gelismek icin
bilgi birikiminden yararlanmak yani
okumak zorundadir. Hergecen gun bil-
gi, duslince drununu tasiyan Kitap ve
dergiler disinda bilginin kaydedildigi
araclar (veri tabanlari, CD-ROM, bilgi
aglari, Iinternet) buyik bir hizla degis-
mekte ve gelismektedir. Durum boyle
iken makalemizin basinda belirttigimiz

gibi cocukya da gencin okumamasi icin
batin sartlar olusturulmus gibidir. O

halde ne yapilabilir? Oncelikle boylesi-
ne olusmus sartlarda cocukya da gence
bilis bilgisi stratejilerinin o6gretilmesige-
rekir. Cocuk bu konuda bilinclendiril-
melidir. “Bilis bilgisi, bireyin kendi zi-
hinsel sureclerinden haberdar olmasi,
bunlari degerlendirmesi ve kendi du-
suncelerini gozlemesiyle ilgili bilgiler-
dir. Bilis bilgisi bireyin iki temel davra-
nisini icerir. Bu davranislarin birincisi,
kisinin kendisinde var olan bilgi ve be-
cerilerin duizeyini bilmesidir. Ikincisiise
bir materyali okumasiya da calismasi si-
rasinda okumak ve ogrenmek icin ne

yaptigini bilmesidir. ” (Bonds ve digerle-
ri, 1992, Akt: Ustindag, 1996, 15).

ONERILER
* Aile cocugun gelisiminde en
onemli etkendir. Insanlarin sadece duy-
duguna inandigi toplumumuzda cocuk
merak ettigi bir konuyu sordugunda, co-
cugu bilgi kaynaklarina, goturerek kitap
nasi kullantlir, bilgiye nasil ulasilir rnek-
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lerle anlatilarak, merak ettigini 6ncelikle
okuyarak 6grenmesigerektigini sonra is-
terse, ailesiyle tartisabilecegi mesajini
vermelidir.

* Cocuk ya da genc yetisme done-
minde surekli sorunlarla karsi karsiya-
dir. Sorun ¢cO6zme yontemi anlatilarak
sorun ¢Ozmenin asamalarinda okuma-
nin, bilgi kaynaklarinin cok dnemli ol-
dugundan s6z ederek, yasamindan ali-
nacak bir ornekle anlatiimalidir.

* Cocuk ya da gencin bireyselligi-
nin bilincine varmasi bilgi birikimiyle
olur. Bir amacin olmasi gerektigi, ken-
disini anlamasi dogal olarak ailesini,
cevresini, toplumu anlamasi, cagdas
iInsan olarak yasamasi icin okumasi ge-
rektigi bilinci verilmelidir.

* Belli bir bilgi birikiminden sonra
farkli olma, kendigucunu kesfetme, ye-
tenekleri gelistirme, secici olma, este-
tik begeni dizeyiyaratma, yorumlama,
elestirel disltince konulan lzerinde du-
rarak, ancak okuma aliskanligi sonucu
bu tur disuncelerin olusacagi ve bunla-
rin farkinda olmanin yasamini olumiu
yonde nasil degistirecegi, gelistirecedi
anlatiimalidir.

* Son olarak aile kadar cocugun ge-
lisiminde etkili olan 6gretmen, her der-
se girisinde, Oyku, siir, roman, deneme
tiri sececeqi kitaplardan dersinin ilk
bes dakikasinda kucuk bir bolim oku-
masi, kitabi tanitmasi 6grencide ilgi ve
merak uyandirmasi okuma aliskanligi-
nin kazaniimasinda etkiliyollardan biri
olacaktir. Bunun icin de oncelikle 60-

retmenin okumasi gerekmektedir.
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Nasil

Bir Disiplin?

Aras. Gor. Tolga ARICAK

Trakya Universitesi Egitim Fakultesi

“Sofranin basina oturup, dogru diuzgun yemek
yemiyor; yayemekten sonra aciktim diyip geliyor
ya da ben binbir guclukle, oyunlayedirmek

Anne-babalardan sik sik duyariz:
“elimden geleni yapiyorum ama bir
tarla bu cocuk adam olmuyor™, “sofra-
nin basina oturup, dogru duzgin ye-
mek yemiyor; ya yemekten sonra acik-
tim diyip geliyor ya da ben binbir gtc-
lUkle, oyunla yedirmek zorunda kali-
yorum”. Baska bir 6rnek: “gec saatlere
kadar televizyon seyretmek istiyor, sirf
aglanip sizlanmasini duyup sinirlerimi
bozmamak icin mecburen razi oluyo-
rum" gibi aile icerisinde gunlik yasam-
da pekcok disiplin problemi yasanmak-
tadir. Bu ornekleri sayisiz derecede co-
galtmak muimkinddr. Tum bu sorun-
larin anafikrini inceleyecek olursak an-
ne-babanin cocuga nerede “evet”, ne-
rede “hayir” diyecegi konusu, baska
bir ifadeyle sinirlarin nerede baslayip
nerede bittigi konusu gindeme gel-
mektedir. Kisaca burada bir disiplin
problemi yasanmaktadir. Bu problem
cogunlukla anne-babanin bilingsiz ama
Iyl niyetli tutumlarindan kaynaklan-
maktadir.

Disiplin, cogunlukla baski ve otori-

teyi cagristiran bir kavramdir. Ama ma-

zorunda kaliyorum.” (Bir anne)

alesef anlami bu degildir. Bu anlami
cagristirmasindaki en buUyluk neden,
okuldaki disiplin (!) cezalari kavramin-
daki disiplin ve ceza terimlerinin birlik-
te icsellestirilmesi; disiplinli ortamin
askeri bir nizam havasinda dogalliktan
uzak, donuk ve kaliplanmislikla bezen-
mis bir ortam olarak kabul edilmesin-
den kaynaklanmaktadir.

Disiplin, bireysel hak ve 6zgurltk-
lerin sinirlanmadigi, dogalligin ayip-
lanmadiqgi, kisilerarasi iliskileri duzen-
leyen, karsilikli hak ve dzgurlukleri gu-
venceye alan, sorumluluklarin payla-
sildigi ilke ve kurallar buatanadar.

Disiplin, bir otoritenin buyrugu de-
gil, iliski icindeki tum kisileri esit ola-
rak baglayan, herkes icin acik ve net
olan kurallardir. Bu acidan aileden
okula, isyerinden Ust dlzey devlet ku-
rumlarina kadar disiplin kurallarinin
olmasi, bireylerin ve toplumun mutlu-
lugu icin gerekli bir unsurdur.

Aslinda yemek, uyku, TV seyretme,
ders caisma v.b. pekcok konuda ebe-
veyn ile cocuk arasinda yasanan prob-
lemler, normal kosullar altinda ailede-
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ki bu disiplin boslugundan kaynaklan-
maktadir. Bir ailede olmasi gereken di-
siplin ilkelerine gecmeden 6nce anne
ve babalarin bilmesi gereken bazi hu-
suslari aciklamakta yarar gortyorum.

1. Kosulsuz Sevgi: Her anne-ba-
ba cocugunu sever ve onun icin elin-
den geleni yapar. Fakat bu sevginin ni-
teligi ve verilis bicimi oldukca dnemli-
dir. Sevgi, kosulsuz olmahidir. “Eger
yemegini yersen, dersini calisirsan iyi
cocuk olursun ve biz seni severiz; eger
Istediklerimizi yapmazsan pis, kaka co-
cuk olursun ve biz seni sevmeyiz” gibi
sevginin ve degerin kosullu sunulmasi
hem anne-babayl hem de cocugu za-
manla yipratacaktir. Sevgi, 6ze ait bir
duygudur. Eger kosullu hale getirilirse,
cocugun oldukca zayif oldugu bir ko-
nuda istismara donusebilir ve anne-ba-
banin cikar yol bulamadiklari konular-
da keyfiyet kazanabilir. Bu da cocugu
guvensiz ve zamanla kendi 6zinden
yabancilasan bir kisi durumuna sokabi-
lir. Istenmeyen davranislar, disiplin il-
kelerinin uygulanmasiyla ortadan kal-
dirtlabilir. Kosullu sevgi, istenmeyen
davraniglari azaltmaz, bilakis uzun za-
man surecinde pekistirir (1).

2. Bes Temel Ozgarliuglin Ya-
sanmasi: Dogan Cuceloglu’nun Virgi-
nia Satirden naklederek kultiriamuze
kazandirdigi bes temel 6zgurlik, sag-
likl  bireylerin yetismesi icin gerekli
esaslari icermektedir. Bu temel 6zgur-
Uk alanlari sunlardir:

|. Bir seyl isteme ya da reddetme
Ozgurluga,

[l. Bir seyi gbérme, isitme (algilama)
Ozgurlugu,

[11. Duygularini ifade etme 6zgurlu-
gu,

V. Dustncelerini ifade etme 6zgur-
lugu,

V. Varolan potansiyelini kendi iste-
digi yonde gelistirme ozgurlugu (2).

Aile icinde bu temel 6zgurliklerin
yasanmasi bireylerin saghkl yetismesi
acisindan 6nemlidir. Iste bu 6zgurluk-
lerin Kigsilerarasi iliskilerde dengesini
koruyan ilkeler disiplin ilkeleridir.

3. Odul ve

Cezanin Uygu-

lanma Bicimi:

Oddl, cocuk icin,

anne ya da baba-

sinin onun bir ba-

sarisi  karsisinda

Isildayan gozlerle

mutlu bir tebes-

sumleri ve sevgi

dolu Opucukler

olabilecegi qibi,

amansiz pazarhik

ve mucadelelerle

alman pahali bir

oyuncak da olabi-

lirr Ceza da yine

cocuk icin, anne

ya da babasinin

onun Gzucu bir davranisi karsisinda
elemli bir yuz ifadesi olabilecegi gibi,
siddetli fiziksel bir ceza da olabilir. Iste
hem 6dil hem de ceza bu iki u¢c nokta
arasinda genis bir yelpaze gibidir. An-
ne-babanin gerek odulde gerekse ceza-
da maddi unsurlari sikhikla kullanmala-
ri disiplin ilkelerinin yasanmadiginin
onemli bir g6stergesidir.

4. Cocugu Gelisim Do6nemleri-
ne GoOre Tanimak: Gelisim acisin-
dan bilgi eksikligi de anne-babalarin
yanlis davranisilar icine girmesine ne-
den olabilir. Cogu zaman an-
ne-baba bilingsiz olarak cocu-
gu kendi gibi gbérme egilimin-
de olabilir. Yanlis bir davranis-
ta bulunan cocugu cezalandi-
rir ama yaptigi yanlis davrani-
sin bile farkinda olmayan co-
cuk kendisine verilen cezanin
da ne anlama geldigini anlaya-
maz. O gun cok yorgun oldu-
gu icin cocuguna ters davra-
nan bir baba, aksama kadar
evde ya da okulda olan cocu-
gunun bu durumu anlayabilecegini di-
stnup herhangi bir aciklamada bulun-
maz. Cevresine ve dunyaya iliskin tu-
tarli semalar gelistirmeye cabalayan co-
cuk anlamlandiramadigi davranislar
karsisinda bilimsel karmasa yasayabilir.
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Bu durumda an-
ne-babanin co-
cugun gelisim
Ozelliklerini bil-
mesinin yanisi-
ra, etkili iletisim
becerilerini Dbil-
mesi ve disiplin
iIlkelerini uygu-
lamasi  gerek-
mektedir. Peki
Oyleyse nedir bu
disiplin ilkeleri?

DISIPLIN ILKELERI
1. Kigsilerarasi (Anne-Baba
Arasindaki) Gorusbirligi

Cocugun egitiminden sorumlu kisi-
lerin gorusbirligi icinde olmasi oldukca
onemlidir. Bu sadece anne-baba arasin-
daki gorusbirligi degil, anne-baba-6g-
retmen, varsa bakici, blyukanne, bu-

yukbaba gibi cocugun eqiti-
minde bizzat etkili Kisileri de
icermektedir.
Annenin “yap” dedigine, ba-
banin “yapma” demesi ya da
tabiri caizse cocugun birinden
yuz bulamadigl zaman digeri-
ne gitmesi ve bunun siklik de-
recesi zamanla ¢cocugun istek-
lerini yaptirmada bunu bir koz
olarak kullanmasina neden
olabilir. Bu konunun anne-ba-
ba arasinda bir anlasmaya ulasmis ol-
masi ve “tutarhi” bir sekilde uygulan-
masl| gerekmektedir.

2. Tutarhlhk :

Gorusbirliginde olan anne ve baba-
nin sebatla bu tutumlarim surddrmele-
r oldukca 6nemlidir. Ornegin, bugln
maasinizi aldiniz ve tium gun isleriniz
yolunda gitti. Mutlu bir sekilde evinize
geldiginizde kristal bardaklarinizdan
birinin cocugunuz tarafindan kirildigi-
ni 6grendiniz. Ama nesenizi bozma-
mak icin dnemsemediniz ve merakli
gozlerle bakan afacana herhangi bir
tepki vermediniz. Ama iki glin sonra
iIsleriniz ters gitmis ve bozuk bir mo-
ralle eve geldiniz. Akilli uslu yaptigi

resmi size gosteren cocugunuza cikisa-
rak, “bir de sen ayagimin altinda dolas-
ma, zaten isim basimdan askin"™ gibi
bir tepkiye ¢cocugunuz anlam vereme-
yecek ve i1ki gin onceki durumla bu-
gunkd durum arasinda herhangi bir
anlamli bag kuramayacaktir. Sunu co-
cugunuzdan beklemek haksizlik olur:
“Annem/babam bugun isleri yolunda
gittigi icin oldukca mutlu ve yaptigim
yaramazliklara bile kizmiyorlar; ama
maalesef bugin arkadasiyla tartismis,
bir de aksama misafirler gelecek, bu
yuzden benim varligim bile onu kizdi-
rryor”,

Tutarhhk, genel olarak varolan ku-
rallarin bilinmesi ve hangi davranis
karsisinda hangi sonuclarla karsilasila-
stlacaginm bilinmesidir.

Kesinlikle yanlis anlasiimamasi ge-
reken bir nokta; anne-baba elbetteki
robot degildir ve her benzer durumda
hep ayni davraniglari gosteremez. An-
ne-baba cocugunu sevdigi gibi ona kiz-
ma hakkina da sahiptir. Anne-babanin
tutarli olmasi gereken en 6nemli hu-
sus, Ofkeliyken de mutluyken de mut-
laka cocugunun anlayacagl bicimde
onunla “iletisim kurmasi” olmalidir.
Dikkat edilmesi gereken sevincin ya da
kizginligin nedeninin aciklanmasi ama
varolan kurallardan da olabildigince ta-
viz verilmemesidir. Anne-baba arasin-
daki gorisbirligi ve tutarhi davranislar
ancak surekli oldugu takdirde etkili
olabilir.

3. Surekilik

Sareklilik, aslinda bir strecin ifade-
sidir. GOrusbirligini saglamis ve bunu
tutarhi bir bicimde uygulamaya calisan
her anne-babanin U¢ buyudk engeli var-
dir: Birincisi, o gune kadar getirdikleri
kendi tutum ve davranislarim degistir-
me guclugu; Ikincisi, cocuklarinin o
gune kadar gelistirdigi yanhs 6grenme
ve davranislar; GclUncuslt, her zaman
kontrol edilemeyen ve sirekli degisen
dis faktorlerdir.

BlUyuk heyecan ve merakla bu di-
siplin ilkelerini uygulamaya karar ve-
ren, cocuguna kosulsuz sevgi verme
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karari almis ve temel 6zgurluklerin ya-
sanmasi konusunda hassas davranma-
ya karar vermis anne ve baba, birkag
hafta icinde bu Uc¢ engeli yasamaya ve
hissetmeye baslar. En gic¢ olani da
kendi tutum ve aliskanliklarini degis-
tirmektir. Zira micadele edilmesi ve il-
gilenilmesi gereken pek cok sey vardir.
Bu dusunce anne-babay! yildirip bu ca-
badan uzaklasmaya itebilir. Bunun so-
nucunda cesitli savunma dtzenekleri
gelisebilir. “Sadece benim cocugum
mu boyle, hepimiz bdyle yetistik; aslin-
da problemi yaratan benim” gibi rahat-
latici dustinceler gelisebilir.

Burada dikkat edilmesi gereken en
onemli nokta, bu isin bir surec isi oldu-
gu ve belli bir donemle kisitlanmamasi
gerektigidir. Ote yandan mukemmelli-
yetci yaklasimi birakip, kendimizi ol-
dugumuz gibi kabul etmemiz, hem
kendimiz hem de cocugumuz icin se-
batla yanlisi yapa yapa ama farkindalik
da kazanarak bu mucadeleyi devam et-
tirmemiz oldukgca dnemlidir. Ornegin;
“bu hafta sadece iki sefer tutarli dav-
randim ama 6numduzdeki hafta bu en
az Uc olacak” gibi gercekci hedeflerle
sureklilik ilkesini yasamimizda hakim
Kilmamiz mumkun olacaktir.

Bu disiplin ilkelerinin uygu-
lanmasi konusunu yasanmis bir
ornek vererek noktalamak istiyo-
rum.

Dortyasindaki kizlarinin yemekye
memesinden veyemek vaktinde sofra
da cok kisa sure durmasindan sikayet-
ci olan bir anne-baba, bu disiplin ilke
terini su seklide uygulamislardir:

Oncelikle anne-baba kendileri icin
sorun olan bu konuyu yalnizken Kko-
nusmuslar ve planh olarak uygulamaya
gecmislerdir. Yemek vakti sofraya otur-
muslar ve kizlarina sorarak tabagina
onun istedigi kadar (ki bu az bir mik-
tardir ama onun isteme ve reddetme
Ozgurlagi vardir) yemek koymuslardir.
Daha sonra sdyle bir aciklamada bulu-
nulmustur (tehdit etmeden): "Egerye-
megini bitirmeden sofradan kalkarsan,
diger yemek vaktine kadar sana yiye

cek bir sey verme-
Cocuk
birkac lokmadan

yecegiz”.

sonra yine her za-

manki gibi yerin-

den kalkmis, gez-

mis dolasmis ve

yemegini tamam-

lamamistir. Anne-

baba hicbir israr ve

baski unsuru gos-

termemistir. Ama

kendileri bu du-

rumdan rahatsizlik

duyduklarini ifade

etmislerdir. Ye

mekten bir saat ka-

dar sonra annesi-

ne aciktigini soyle-

yerek gelen cocu-

ga (herhangi bir

azarlama ve alayci

davranis gosteril

medenj sabah kah-

valtisina kadar ye-

mek yenilmeyecegi sadece yemek vak
tinde yemek yiyilebilecegi sOylenmis-
tir. Babasina giden cocuk ayni tepkiyle
karsilasinca baba kendisine guclukle
hakim oldugunu ve ac uyuyan cocugu-
nu duisunup sabaha kadar uyuyamadi-
gini, vicdan azabi cektigini sdylemistir.
Yogun sikintilarlagecen bu birkac gun-
Uk zamandan sonra anne ¢cocugunun
artik yemek vaktinde yemegini yedigi-
ni, hatta sevmedigi yemegi bile yeme-
ye basladigini séylemistir. Artik bu aile
icin ¢cocuklarinin yemekyememe soru-
Nnu ¢cozumlenmistir.

Bir cocuk sagligr ve hastaliklari uz-
mani, bu tdr egitimin amach olarak ¢o-
cugun iki-U¢ gun a¢ durmasinin her-
hangi bir sakincasi olmadigini ifade et-
mistir.

Sonuc olarak, eger herhangi bir sag-
lik problemi s6z konusu degilse bu ve
benzeri egitim problemlerini, anne-ba-
balarin dikkat etmesi gereken yukarida
siraladigimiz hususlari ve disiplin ilke-
lerini uygulamak suretiyle c¢6zmek
mumkudndur, diyebiliriz.

KAYNAKLAR
11) ve 12) Cucdoglu,
Dcgan Igimizdeki Cocuk
Remzi Kitabeyi istanbul
1994
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ntin Cocugun
ImI UzerindekKl

Etkileri

Dr. Yasare AKTAS
A.U. Ziraat Fakiltesi Ev Ekonomisi Y.O.

Cocuk Gelisimi Ana Bilim Dali

Televizyonun, cocuklar tzerinde yararlan
kadar zararlan da s0z konusu

Televizyon bilgi verme, mallar1 tanit-
ma, eglendirme gibi islevleri nedeniye
onemli bir Kitle iletisim aracidir. Guna-
muzde hemen hemen her evde bulun-
maktadir. Bu nedenle televizyon guni-
muz cocuklari Uzerinde aile ve okul ka-
dar onemli bir etkiye sahiptir. Ozellikle
televizyonun her evde bulunmasi ve ko-
lay ulasilabilir bir ara¢ olmasi nedeniyle,
cocuklar tarafindan ilk yararlanilan ve er-
ken vyillarda kullanilmaya baslayan bir
aractir (Tokgoz 1979, Cilenti 1980).

Ancak televizyon gorsel ve isitsel du-
yulara yonelik etkili bir ara¢c olmasi nede-
niyle olumlu hizmetlerin yanisira iyi de-
gerlendirilmediginde bircok olumsuz et-
Kilere de neden olabilmektedir. Cocukla-
rin zamanlarinin btydk bir bolumuna te-
levizyon izleyerek harcamalari, Ozellikle
cocuklara yonelik programlarin oldukca
az olmasi ve cocuklarin daha cok yetis-
Kinler icin hazirlanan programlari izle-
meleri olumsuz etkilere neden olabil-
mektedir (Yavuzer 1992).

Yapilan arastirmalarda Amerika’da
cocuklarin gunde ortalama olarak 2.5-
6.0 saat gibi bir zamani televizyon izle-
yerek harcadiklari saptanmistir (Hurlock
1978; Dworetzky 1981; Anselmo 1987,
Stewart ve Friedman 1987; Bee 1992).

olabilmektedir.

Cocugun gelisiminde aile, arkadas,
kardes ve ogretmenlerin etkilerinin sap-
tanabilmesine karsin, televizyonun etki-
leri henliz tam anlamiyla degerlendirile-
memektedir. Bircok okuloncesi donem
cocugu icin televizyon bir elektronik ¢o-
cuk bakicisi niteligindedir (Hurlock
1978; Stewart ve Friedman 1987).

Bazi ebeveynlerin cocuklarinin tele-
vizyon izlemelerini ergenlik ddnemine
kadar kisitlamalarina karsin, televizyonun
en fazla ilkokul caglarindaki cocuklar ta-
rafindan izlenildigi bilinmektedir. Bu ne-
denle ebeveynlerin ¢ok az yol gosterici ol-
dugu durumlarda; cocuklar televizyon
Onunde saatlerce oturmakta ve kendileri-
ni dis dinyadan izole ederek, televizyon
ile sosyalize olabilmektedirler (Dwo-
retzky 1981; Stewart ve Friedman 1987).

Saldirgan Davranislar ve
Televizyonun Etkileri

Televizyonun cocuklar tzerindeki et-
Kilerini inceleyen calismalarin buyuk bir
cogunlugu, televizyonun cocuklarin sal-
dirgan davranislar gelistirmesindeki po-
tansiyel etkisi tzerinde yogunlasmistir.

Yapilan calismalar arasinda tam bir
tutarlilik olmamakla birlikte, televizyon-
da gosterilen siddet icerikli yayinlar ile
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cocuklarin saldirgan davranislari arasin-
da bir iliskinin oldugu goérilmektedir. Te-
levizyon ve saldirganlik konusunda Eron
ve arkadaslari (1983) tarafindan yapilan
bir calismada; Ozellikle televizyonun se-
kiz-dokuz yaslarindaki cocuklarin davra-
nislarini etkiledigi ve 10-11 yasma kadar
televizyonda izlenilen siddet icerikli ya-
yinlar ile cocuklarin saldirgan davranisla-
r arasinda 6nemli bir korelasyon oldugu
bulunmustur.

Eron (1987) tarafindan 22 yil streyle
yapilan bir diger calismada da saldirgan
davranislar gosteren erkek cocuklarin te-
levizyonda daha cok siddet icerikli prog-
ramlari izlemeyi tercih ettikleri ve akran-
larina karsi her zaman saldirgan davranis-
lar gOsteren cocuklarin da daha cok sid-
det icerikli programlari izleyen erkek co-
cuklar oldugu belirlenmistir. Cok fazla te-
levizyon izleyen ve her zaman saldirgan
olan bu cocuklarin 13-19 yaslari arasinda
daha saldirgan bireyler olduklari ve 30
yaslarina geldiklerinde de bu bireylerin
daha fazla suc isledikleri belirlenmistir.

Eron, bu durumu, saldirgan ¢ocukla-
rin televizyonda daha cok siddet icerikli
programlari izlemeyi tercih ettikleri ve
televizyondaki siddet sahnelerinin de
cok daha fazla saldirganliga sebep oldugu
seklinde aciklamaktadir.

Televizyondaki siddet programlari
saldirgan cocuklari daha fazla cezbede-
bilmektedir. Ancak televizyondaki siddet
onlardaki siddetin tek ve en 6nemli kay-
nag!l olmayip, cocuklarin siddet iceren
programlardaki karakterleri taklit etme-
leri onlardaki saldirganhigin 6nemli bir
kaynagi olabilmektedir (Dworetzky
1981; Bee 1992).

Televizyonda gordukleri siddet sah-
neleri daha cok filmin karakterleri 0zel-
likle de iyi adamlar tarafindan uygulandi-
ginda ve saldir basarili sekilde amacina
ulastiginda cocuklar Gzerinde daha fazla
etkili olabilmektedir (Vasta vd. 1992).

_Serbest Zamanlar ve Oyun

Uzerine Televizyonun EtKilerli

Cocuklar goruldiaga gibi okuldan ve
oyundan arta kalan zamanlarinin blyuk
bir bolumadnu televizyon karsisinda gecir-
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mektedirler.

Cocuklar icin

bu denli buU-

yUk bir 6neme

sahip olan te-

levizyon dola-

yisiyla cocu-

gun hem oyun

zamanini hem

de diger ser-

best zaman etkinliklerine ayiracagl zama-
ni etkilemektedir. Séyle ki, evlerinde tele-
vizyon bulunan c¢ocuklar daha az sinema-
ya gitmekte, daha az kitap okumakta ve
radyo dinlemek icin daha az zaman ayir-
maktadirlar. Ergenlik doneminde ise tele-
vizyon serbest zaman faaliyetlerini ¢ok
fazla etkilememektedir (Hizal 1977,
Munsinger 1975).

Ayrica, televizyon cocuklarin oyun
oynamaya aylirdiklari zamani azalttigi gibi
aynl zamanda televizyon aile, kardes ve
arkadas gibi cocuklarin oyun konusunda-
Ki bilgi kaynaklarinin yerini de almaya
baslamistir. Cocuklar oyunlarinda gercek
kahramanlardan daha cok televizyonda
yer alan kahramanlara yer vermekte ve
oyunlarinda bu kahramanlari taklit et-
mektediler (French and Fena 1991).

Gadberry (1974) tarafindan okul6n-
cesi cocuklar Gzerinde televizyon izleme
ve cocuklarin oyun zamanlarini karsilas-
tirrflmasi amaciyla yapilan bir calismada;
cok fazla televizyon izleyen cocuklarin
daha az konustuklari, daha az hareket et-
tikleri, objelere karsi daha az saldirgan
olduklari, odadan daha az ayrildiklari bu-
lunurken; daha az televizyon izleyen ¢o-
cuklarin farkh aktivitelere karsi kendi-
kendilerini daha fazla uyardiklari bulun-
mustur.

Televizyonun Dil ve Zihinsel
Gelisim Uzerine Etkileri

Cocuklar ozellikle onlar icin 6zel ola-
rak hazirlanan cocuk programlarinda ba-
z1 zihinsel uyanlar almaktadirlar. Bu
programlar, cocuklara olumlu degerleri
Ogretecek sekilde hazirlandiginda ve
okuloncesi cocuklar icin aciklayici nite-
likte oldugunda daha etkili olabilmekte-
dir. Ancak cocuklar kendileri icin hazir-



lanan programlar-
dan daha cok yetis-
kinler icin hazirla-
nan programlan iz-
lediklerinden; dil
ve zihinsel beceri-
lerini gelistirme yo0-
ninde televizyon-
dan cok fazla yarar-
lanamamaktadir-
lar. Soyle ki, tele-
vizyon izleyerek cok fazla zaman harca-
yan c¢ocuklarin dil gelisimleri televizyona
bagli olarak hizlanmamaktadir (Stewart
and Friedman 1987). Ancak Ozellikle
okuloncesi donem cocuklari icin hazirla-
nan egitici programlar onlarin s6zciuk da-
garciklarini  artirabilmektedir (Sahin

Rice ve Woodsmall (1988) tarafindan
tic-bes yas grubu cocuklar Gizerinde yapi-
lan bir calismada; 15 dakikalik 6zel bir
programi izleyen ¢ocuklanni diger cocuk-
lara oranla, eylem, sifat ve obje isimlerini

daha fazla kazandiklari gorul-
mustur.

Ayrica televizyon nedeniyle; co-
cuklar ders kitaplarini ve okul
Odevlerini daha sikici bulmakta
ve televizyon izlemeye daha
fazla zaman ayirmaktadirlar
(Hurlock 1978). Sinirh olarak
televizyon izleyen c¢ocuklarin
okumaya daha fazla zaman
ayirdiklart ve sonucunda da
testlerde daha basarili olduklari
ve bu cocuklarin 1Q testlerinde
performanslarinin daha iyi oldu-
gu gorulmastar (Steward and
Fredman 1987).

Televizyonun Sosyal ve
Cinsiyet Rolleri Uzerine
Etkileri
Televizyon, cocuklar icin diger
Insanlar, irklar, etnik gruplar, sosyal sinif-
lar, farkl tlkeler ve kendi kulturleri hak-
kinda bilgi kaynagidir. Cocuklar televiz-
yondan topluma ve diger gruplara oranla
meslek gruplarini daha fazla dgrenebil-
mektedirler (Hurlock 1978; Anselmo
1987; Steward and Friedman 1987).

Bugin Amerika’da televizyon prog-
ramlarindaki ailelerin ¢ogunlugu prob-
lemli, alkol veya ila¢ kullanan ve genc-
lerle catisan ailelerdir. Bununla birlikte
calisan sinifi anlatan ve 6zellikle kadinla-
rin is yasantisinda evdeki roller kadar iyi
oldugunu gosteren programlar da vardir.
Ancak televizyon cocuklara strekli ola-
rak geleneksel cinsiyet rollerindeki insan
Imajlarini sunmaktadir.

Sternglanz ve Serbin (1974)’in cocuk
programlari ile ilgili yaptiklari bir calis-
mada, bu programlarda erkek ve erkek
cocuklarin sayica kadinlardan daha fazla
oldugu ve erkeklerin aktif, bagimsiz, bas-
kin ve Kkararli davranislarinin; kadinlarin
Ise pasif ve hurmetkar davranislarinin da-
ha sik ddiallendirildigi ve kadinlarin aktif
davranislari icin erkeklerden daha fazla
cezalandirildiklari bulunmustur.

Televizyonda 0Ozellikle cinsiyet ve
cinsiyet rollerine iliskin programlari ¢ok
fazla izleyen cocuklarin diger cocuklara
oranla geleneksel cinsiyet rollerine daha
fazla sahip olduklari belirlenmistir (Da-
vidson vd. 1979).

Televizyonun Deger ve
Inanclar Uzerine Etkileri
Televizyonda suc, iskence ve zalimlik
lle ilgili sahnelerin strekli olarak gosteril-
mesi zamanla cocuklarin duyarliliklarini
yok etmekte ve cocuklarin kabul edileme-
yecek bu davranislari gelistirmesine sebep
olabilmektedir. Eger cocugun siddete has-
sasiyeti azalmaya ve alismaya baslarsa, bu
tir davranislart normal yasam o6rnekleri
olarak kabul etmeye baslayabilirler.
Ayrica televizyondaki karakterlerin tek
tip (sterotip) gibi gosterilmesi, cocukta di-
ger gruplardaki insanlarin 6zelliklerinin de
televizyonda izledigi insanlarla ayni oldu-
gu gibi yanhs bir distince gelisebilir.
Bircok cocuk televizyonda sGylenilen
seylerin dogru olduguna ve televizyon-
daki spikerlerin ebeveynlerden, O6Qret-
menlerden ve doktorlardan her konuda
daha cok bilgi sahibi olduguna inanmak-
tadirlar. Bu da onlarin kolaylikla aldan-
malarina neden olabilmektedir.
Yapilan bir calismada da; kicuk yas-
taki cocuklarin televizyon ekraninda gor-
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duklerini, gercek olarak algiladiklari ve
onlarin dogruluguna inandiklari belirlen-
mistir (Eron vd. 1983).

Sonuc ve Oneriler

Okuldncesi donem cocuklari icin bir
nesneyi gostererek onun ismini soyle-
mek dil gelisimi agisindan basvurulan et-
kili bir yontemdir. Televizyonda gorece-
gi nesneler cocugun gunlik yasaminda
gorecegi nesnelerden daha ¢ok olacagin-
dan, okuldncesi dénem cocuklarinin te-
levizyon izlerken anneleri ile programla
llgili konularda konusmalari ve annenin
cocug@a sorular sormasi ve onu yonlendir-
mesi; cocugun dogru sozcukleri pekistir-
mesi ve sOzcUk dagarcigini gelistirmesi
acisindan yararl olabilir. Ancak televiz-
yon programlarindaki konusmalar daha
cok gunlik konusma seklinde oldugun-
dan farkh sozcuklere cok fazla yer veril-
mez ve ayni sOzcukleri tekrarlama orani
fazladir. Bu nedenle dil gelisiminin deva-
mi icin ¢cocugun kitap okuma aliskanhgi-
ni da kazanmasi ve sutrdurmesi gerek-
mektedir. CUnkt kitaplarda gunliuk ya-
samda hi¢ kullanilmayan veya cok az
kullanilan kelimelere daha cok rastlandi-
ginda cocuklarin sozctk dagarciklarinin
gelismesi duraklamamis olur. Bu neden-
le cocuklar televizyon izleme konusunda
denetimsiz birakilmayip, kitap okumaya
da yonlendirilmelidirler.

Ayrica kitaplar ¢cok az renkli ve hare-
ketli olmalari nedeniyle cekici olan tele-
vizyon programlari ile rekabet edeme-
mektedir. Bu nedenle, iyi kalitedeki ve
egitici nitelikteki kitaplar televizyonda
dramatize edilebilir veya televizyonda
cocuklarin yogun olarak televizyon izle-
dikleri saatlerde okuma saati konulabilir
ve telefon araciligl ile cocuklar okunan
hikayeleri tartismaya yonlendirilebilir ve
yine kitap ile ddullendirilerek kitap oku-
maya tesvik edilebilirler.

Ozellikle okuloncesi donem cocukla-
ri, gorerek ve duyarak 6grendikleri seyle-
ri daha iyi hatirladiklarindan; onlarin zi-
hinsel slrecleri icin egitici ¢cocuk prog-
ramlarindan daha iyi yararlanilabilinir.

Televizyonun cocugun gelisimi Uze-
rinde yaratabilecegi olumsuz etkiler du-
sundaldugunde;
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— Ailelerin program secme ve gerek-
tiginde televizyonu kapatma aliskanligini
kazanmasi,

— Cocuklarin yogun olarak televiz-
yon izledikleri saatlerde yayinlanan prog-
ramlarin kontrol edilmesi,

— Anne-babalarin cocuklarinin izle-
yecekleri televizyon programlari konu-
sunda bilinclendirilmesi,

— Cocuklara yonelik kaliteli ve ceki-
ci programlarin hazirlanmasi 6nerilebilir.
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Yonetime Bagl

Davranis

Bozukluklari ve
Orgut Kultard

Dr. Vural HOSGORUR

Ondokuz Mayis Universitesi
Egitim Fakultesi Ogretim Gorevlisi

Acizlik, thmalkarhk, umitsizlik, givensizlik duygularinin ve
girisimcilikten uzak bicimsel insan iliskilerinin egemen
oldugu kulttrlere sahip olan orgultlerde ve isg6renlerde

GIRIS

Toplumsal ihtiyaclart karsilamak
Uzere Uretimde bulunmak igin toplum-
sal bir Orgutte biraraya gelen Kkisiler,
uretim eylemleri yaninda birbirleri ile
esgudimlenmis davraniglar da gOste-
rirler. Isgorenlerin bu davranislari gide-
rek kaliplasir ve Kisilerarasi iliskiler do-
galligini kaybederek orgutsel bir kaliba
girer. Orgutte, toplumda yer edinip du-
rumunu saglamlastirdikca bicimlenme-
ye baslar ve kendine 6zgu bir kiltire
sahip olur. Orgutun bu kultarel yapisi
isgorenlerince vyaratilir. Nasil Ki,
toplumlarin bir kdltirel mirasi varsa,
toplumsal orgultlerde de yeni orguat
tyelerine birakilan duygu ve deger ka-
liplar1 vardir (Katz 1960, 66). Bunlar
orglte yeni giren isgorenlere aktarilip
gelistirilerek sardaraltar. Orglt toplu-
mu, gelistirdigi deger ve dlzgulere uy-
gun isgoren davranislarini destekler,

orgute baghlik giderek azalabilir

uygun olmayanlari ise engeleyici dav-
raniglara gosterir (Basaran 1991,242).

Orgutsel ve yoOnetsel amaclardan
sapma, Orgutun etkililigini dusuarr.
Orgut bundan olumsuz etkilenir. Yo06-
netici orgutin Gretiminin nicelik ve ni-
teligini yukseltmekle gorevlidir. Yone-
tim bicimleri orgut kaltdrdndn olus-
masina en fazla etki eden husustur
(Litwin, Stringer, 1968, 93.). Kulturel
etki orglt yonetiminden gelebildigi gi-
bi, orgutte calisan veya orgute yeni gi-
ren isgorenlerden de gelebilmektedir,
iIsgorenlerin buyltk kesimince kabul
goren kultirlenme, orgltce kabul edi-
lir veya Orgut isgoreni kendi hazir kil-
turine uydurarak da kultirlenme ger-
ceklestirebilir. I1sgorenin bu tar bir kil-
turlenmeye direnmesi onun orgut disi-
na atilmasina neden olabilir. Yonetici,
orgutte olusan kultart oOrgutsel etkili-
lik icin kullanmaya calismalidir. Bunun
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iIcin Orgut toplumunun kendine 06zgu
bir kultdr gelistirmesine yardimci ol-
mali, hem de bu kultlirin orglte fay-
dali deger ve dlzgulere cekilmesi baki-
mindan caba sarfetmelidir.

Yoneticinin niteligi ile 6rgut kalta-
randn niteliginin birbirine zit olmasi
orgutlerde catisma ortami da yaratabil-
mektedir. Ozellikle yetkici yonetimle
yonetilen orgultlerde bu catismanin da-
ha siddetli oldugu sOylenebilir. Yoneti-
ciye disen goOrev, catisma ortami yarat-
mak yerine bu zithgi taniyip, oérgutt kal-
tarand hem O6rgatin ve yonetimin
amaclari icin hem de isgorenlerin ge-
reksinmelerini karsilayip, onlari doyu-
ma ulastirmak icin yapici ve yararl bir
bicimde kullanmak olmalidir.

ORGUT KULTURU VE
YONETIM

Orgutlerde yapi, Ust dizey yoneti-
cinin kisiligi tarafindan kuvvetle etki-
lenmektedir. Ust diizey yOneticiler bU-
tin isgorenler tarafindan paylasilan
duslemler gelistirerek orgut kalttrani
etkilerler. Yoneticinin Kisilik bozukluk-
lar1 6rgut kaltlrtne etki ederek davra-
nis bozukluklarina yol acabilmektedir.
Bu sekilde kultur gelistiren orgutler

asagida aciklanmaya calisiimistir.
Paranoid Kualtarla Orgutler:

Yonetici astlarina karsi guvensizlik his-
leri icindedir. Isg6renlerini bahaneci
ve yetersiz olarak gorir. Yogun Kisisel
denetim ve disiplin cezalari ile kontrol
saglanmaya calistlir. Bu durumun alt
dlzey yoneticilerin girisimcilik ve ken-
dine guven duygularini azalttigi soyle-
nebilir. Orgutten ayrilmalar bu tir or-
gutlerde coktur.

Bu drgutlerin basindaki yonetici gu-
vensizlik, suphecilik ve dusmanlarin
taninmasinin hakim oldugu bir grup
kaltara gelistirir. Bu kaltrin isgoren-
leri, yoneticilerinin korktugu seylerin
aynisindan korkarlar. Kisiler cok basit
olarak 1yi ya da kotu diye siniflandirilir-
lar. Grup uyeleri kendi hareketlerin-
den dogan sorumluluklarini kabul et-
mezler. Kendi zayifliklarini gérmezler.
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Paranoid kulttr birlik olma egiliminde-
dir. YOnetici sadece kendi goruslerini
paylasan kisileri ise almak, odullendir-
mek ve terfi ettirmek ister. Diger isgo-
renler ihmal edilirler ve onlara guvenil-
mez. Guvensizlik anlayisi orgultte ha-
kim oldugundan butun erk yoneticinin
elinde toplanir. Sirlar ve kendini koru
anlayisi yayginlasir. Muhalif iliskiler
geliserek koordinasyon giderek zorla-
sabilir. Paranoid Orgut kaltara, genel-
likle tutucudur. Korku, bulus yapmak-
tan cekinme, kaynaklari sonuna kadar
kullanmama veya risk almaktan cekin-

me gibi durumlari beraberinde gedurir.
Ihmalkar (Depresif) Kultarli

Orgutler: Yoneticiler, rutin girdilerle,
orgutd, besleyebilecekleri bir makine
olarak gorarler. Bosvermislik duygusu
hakimdir. Ydnetici 6rgutine minimum
katkida bulunur. Orgutteki negatif ve
atil atmosferden diger alt yoneticiler de
etkilenir. Gorevi basinda bulunmayan
yoneticiler, karar almada gecikmeler,
yOneticiler arasi iletisim ve etkilesim
eksikligi sikca rastlanan olaylardir. Ha-
reketsizlik, guvensizlik asiri tutuculuk
ve dar gorus egemendir. Bu tlr orgut-
lerde uzmanliktan cok stati dnemlidir.
Erk korkusu pek yoktur denilebilir. Ye-
nilik fikirlerine karsi ¢ikilir. Amagsizlik
ve hissizlik orgutsel amaclarin gercek-
lesmesini engeler. Rutin detaylar on
plana cikarken onemli kararlar ertelen-
mektedir. IsgOrenler Orgutsel amaclar
ile pek fazla ilgilenmezler. Asagida se-
matik olarak ifade edilmeye calisildigi
Uzere, isgorenlerin kendi amaclarinin
gerceklestirilmesi orgutsel amaclarini
gerceklestirilmesinden daha dnemlidir.
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Karizmatik Kultarla Orgutler;

Alt kademe yoOneticileri hatalarini go-
zardi etmek, guclt yanlarini ortaya ci-
kartmak icin yoneticilerini yuceltirler.
Yoneticilerine cok bagimhdirlar. Bu ise
karizmatik yoOneticinin istedigi bir du-
rumdur. O daima calisanlarin ona hiz-
met etmesini, onaylayici ve hayranhk
dolu tepkilerini bekler. Bu turden kiul-
tar gelistirilmis orgutlerde hersey yo-
neticinin etrafinda doner gibidir. Or-
gutte liderin karizmasindan dogan bu-
yuk bir birlestiricilik hakimidir. Grup
Uyeleri arasinda inancli ve sorgusuz bir
atmosfer hakimdir. Alt kademe yoOneti-
cileri Ust kademe yoneticilerine guven-
dikleri icin, onun karalari Gzerinde ¢ok
az yorum ve c¢cOzumleme yaparlar. Ba-
gimsiz dusiunceli olanlarin ise bu tir
orgutlerde uzun sidre kalma sanslari
yoktur. Yoneticinin formal ve informal
yetkileri ¢cok genistir. Cesurca tek yan-
li kararlar alabilir. Bu sekilde 6rgut ser-
mayesinin 6nemli bir bolumu riske ati-
labilir.

Burokratik Kulturla Orgutler
Yonetici ile yardimcilari arasmda bir
guvensizlikten s6zetmek mumkundar.
YoOneticide surekli olarak kontrolt kay-
betme endisesi hakimdir. Bu nedenle
yapilan gereksiz kontroller alt yonetici-
leri kendi irade, katilim ve bireysel so-
rumluluklardan uzaklastirir. Calisma
yoOnergeleri ve siphe atmosferi, yoneti-
cilerin heyecan ve girisimciliklerini yok
eder. Kurallar neredeyse tarihsel nite-
liklerdeqir. Esas kurucularin fikirlerini
kapsar. Orgut kesin ve net kurallara go-
re yonetilir ve slprizlerden hoslanil-
maz. Bu ortamda calismaktan hoslanan
Isgorenler kurallari seven, girisimcilik-
ten korkan isgorenlerdir. Yonetici bu
kulttrlerde karar verme yetkisini pay-
lasmak istemez. Akla yatkin kararlar-
dan cok burokratik politikalar 6n plan-
da yer alir. Liderlerin kontrol yetkisini
kolaylastirmak amaciyla asiri hiyerarsik
bir yapilanma vardir denilebilir. Bu tlr
orgutlerde degisim cok __zordur.

Politik Kultarla Orgutler; Poli-

tik kaltar, lider olarak sorumlulukla-

rindan vazgecen yoneticinin ¢ekilmesi
nin bir Granuddr. Yonetim bir bakima
sorumluluklarinin neler oldugunu bil-
meyen yardimcilarin elindedir. Koordi-
nasyon, isbirligi, bélimlerarasi rekabet
problemleri ve belirsiz stratejiler ha-
kimdir. Orgut icinde girisimler genel-
likle karsi grup ya da gruplarca engele-
nip etkisizlestirilmeye calisilir. Orgu-
tin bu boélinmus yapisi, etkili koordi-
nasyonu ve iletisimi engeller. Bilgi et-
kKin bir uyarlama icin ara¢ olmaktan
cok erk kaynagi olarak kullanilir. Hatta
yoneticilerce bilgi akisint dnlemek icin

orgutlerde engeller konuldugu bile
olur. Orgutin hedefi ice donuktir.

SONUC

Acizlik, ihmalkarhk, umitsizlik,
guvensizlik duygularinin ve girisim-
cilikten uzak bicimsel insan iliskile-
rinin egemen oldugu kultarlere sa-
hip olan Orgutlerde, isgoOrenlerde
orgute baglihk giderek azalabilir ve
isgOrenler o Orgut kultirunun bir
uyesi durumuna girerek orgute ya-
bancilasabilirler. Bu yabancilasma
genellikle diger isgorenlerle esgu-
dumlia calismama, sadece kendi is-
leri ile ilgilenme baska bir ise karis-
mama, salt orgut kurallarina uyma,
katilmdan ve sorumluluktan kac-
ma seklinde ortaya cikar. Bu 6rgut-
lerde isgbrenlerin orgutlerine bag
[thklari bicimseldir. Yenilesme ca
balan yoktur.

Orgut kultarayanlizca bireyigu
duleyen bir etmen olarak gorulme
melidir. Orgut kultard orgutin et
kililigine de katkida bulunmaktadir.
Kultar sorunlari bulunan orgutler
de etkililikten s6zetmek olasi degil-
dir. Orgut yoneticisinin orgut kudl
turane etkisi tartisiimamakla birlik
te, hayal kmkhklari ile dolu basari
siz bir orgiatun, yoneticisinin duru
munu etkileyip onu davranis bo
zukluklarina yoneltebilecegi gbzar

di edilmemelidir.

YASADIKCA EGITIM /52/1997



YASADIKCA EGITIM /52/1997

Ilkokul Ders Kitaplarinin
Cinsiyet Rollerine iliskin
Kalipyargilar Yonunden

Analizi

Prof. Dr. Tanju GURHAN

Aras. Gor. Fatman HAZIR
Ankara Universitesi Egitim Bilimien Fakultesi

Cinsiyet rolU terimi, eril (masculine) ya da disil (feminine) olarak etiketlenebilen
davranislari, tutumlari, degerleri, distiinme bicimlerini, konusmayi, oturmay!
ya dayurumeyi, giyinmeyi ve kisinin bedenini stslemesini kapsar.

. GIRIS

Bugln icinde yasadigimiz dinyada hersey hizla
degismektedir. Bu degisim icinde kuguk cocuklarin
onemli gelisim gorevlerinden biri de cinsiyetlerine
uygun rolleri 6grenmexktir.

Cinsiyet rolt terimi, eril (masculine) ya da disil
(feminine/ olarak etiketlenebilen davranistan, tutum-
lari, degerleri, distinme bicimlerini, konusmayi,
oturmay! ya da yurimeyi, giyinmeyi ve Kisinin bede-
Nini suslemesini kapsar. Cocuklar kimliklerini erkek
(male) ya da disi (female/ olarak anlamayi 6grenirler.
IKi rolt nelerin olusturduguna iliskin kavramlari gelis-
tirirler. Bunlara uygun olan davranislar benimserler.

Genelde anne ve babalar cinsiyet rollerini dar ve
kalip olarak tanimlarlar. Cinsiyete iliskin fizyolojik de-
gisimleri ve bunlarin yetiskinlikteki farkli islevlerini
aciklamaktan cok yuzeysel cinsiyetfarklarini vurgular-
lar. Oysa cinsiyet rolleri genis kapsamali tanimlandi-
ginda ve kabul edilebilir davranislarin ve 6zelliklerin
blyUk bir b6liumu ortak oldugunda cocuklar kendigiz-
liguclerinigelistirmek icin daha 6zgur davranabilirler.

Kalipyargilar asin yalinlastinimis ya da asin dere-
cede basite indirgenmis kavramlar olarak tanimlanabi-
lir. Klctk cocuklar bu kalipyargilan ailelerinden, 6gre-
tim sirasinda 6gretmenlerinden ve 6gretim materyal-
lerinden, arkadas cevresinden ogrenirler. Erken yas-
larda kazanilan pekcok Ozellik gibi kalipyargilann da
ilerikiyillarda degistiriimesiguc olmaktadir. Cunku ka-
lipyargilar zaman icinde toplum tarafindan pekistirile-
cek ve degistiriime sansi giderek yok olacaktir.

Cocugu etkilemede ana-babadan sonra ikinci si-
rayl, cocuklarla uzun sure yakinligi olmasi nedeniyle,
ilkokul 6gretmenleri almaktadir. Bu nedenle ilkokul-
daki 6gretmenin cinsiyet rollerine iliskin gorusleri ve
kendi cinsiyetini algilayisi, gocugun cinsiyet rollerine
iliskin yargilarini etkileyecektir. Ogretim, 6zellikle il-
kogretim sirasinda izlenen ders kitaplarinin icerikleri
de cocugun cinsiyet rollerine iligskin gérusleriniydn-
lendirecek, cocukta bazi cinsiyet rolu kalipyargilan-
nin olusumunu etkileyecektir. Cunki ilkokulda co-
cuklar hentiz diger kaynaklardan yararlanma aliskan
Ilk ve becerisini yeterince kazanamadiklan icin 6gre
tim genellikle ders kitaplari ile stradurilmektedir. Bu
acidan, ilkokul ders kitaplarinin cinsiyet rollerini na-
sil ele aldigi1 ve bu kitaplann ¢ocuklarda kalipyargila-
rin yerlesmesine neden olup olmadigi incelenmeye
deger bulunmustur.

II. YONTEM

_ 1. Arastirmanin Amaclan
IIkokul ders kitaplarinin cinsiyet rollerine ilis-
kin kalipyargilar yonunden analizini amaclayan bu
arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmistir:
IIkokul ders kitaplarinin resim ve iceriklerinde;
a) Kadin ve erkek cinsine yer verme yonunden
fark var midir?
b) Bu fark derslere gore degismekte midir?
c) Kadin ve erkek cinsine iliskin roller birbirin-
den farkli midir?
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d) Bu fark derslere gore degismekte midir?

e) Kadin cinsiyet rollerine iliskin kalipyargilar
nelerdir?

f) Bu yargilar derslere gore degismekte midir?

g) Erkek cinsiyet rollerine iliskin kalipyargilar
nelerdir?

h Bu yargilar dersten derse degismekte midir?

) Sehirli ve koylu kadin-erkek tiplemelerinde

denge var midir?
j) Ozurlu bireylere yer verilmekte midir?

tedir (Kiz cocuk + Kadin = 1071, Erkek Cocuk +
Erkek: 2658). Kadin cinsi daha ¢ok Turkge ders Ki-
taplarinda (f 212), kiz cocuklar ise Tirkce (f 378)
ve Hayat Bilgisi (f 377) ders Kitaplarinin resim ve
Iceriklerinde siklikla vurgulanmaktadir.

Erkek cinsinin siklikla vurgulandigr Kkitaplar
Tarkce (f 419) ve Hayat Bilgisi (f 313) kitaplaridir.
Erkek cocuklar ise daha cok yine Turkce (f464) ve
Hayat Bilgisi (f 422) kitaplarinin resim ve icerikle-
rinde vurgulanmaktadir.

Sehir 6gesi en cok Sosyal Bilgiler (f 64) ve Cev-
re, Saglk, Trafik okuma (f 61) kitaplarinda vurgula-
nirken, koy 6gesi ise Hayat Bilgisi (f 64) ve Turkce
(f 57) ders kitaplarinda siklikla vurgulanmaktadir.
Ozurlu bireyler, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi ders

k) Sevgi ve kardeslik duygulari yer almakta midir?
1| Dunya insanlari ile butinlesme kavrami yer
almakta midir?

2. Veri Toplama Yollari
Arastirmada; 1993-94 6gretim yilinda Milli Egi-

tim Bakanligi'nca bastirilip okullara dagitilan ders
kitaplarindan, resim, mizik, beden egitimi, din kul-
tird ve ahlak bilgisi ders kitaplari disindaki tim Ki-
taplar analiz edilmistir. Ayrica, “Okumaya Basliyo-
rum” Kitabi da Turkcge ders kitaplari ile birlikte ana-
liz edilmistir.

Bes yilin kitaplari analiz edilirken su yol izlen-
mistir: Once iki arastirmaci her kitabi amaclar dog-
rultusunda ayri ayr1 analiz etmislerdir. Sonra analiz-
ler karsilastirilarak, tutarsiz analizler icin her Kitap
bu kez birlikte yeniden analiz edilmistir. Daha son-
ra birlikte doktmler yapilmis sonuclar ve Oneriler
tartistimistir.

kitaplarinda hi¢c vurgulanmazken, diger derslerin
kitaplarinda ise genellikle yasli kisiler olarak ele
alinmiglardir. Bu konu en ¢ok Hayat Bilgisi (f 21! ve
Tarkce (f 19) ders kitaplarinda yukarida belirtilen
cercevede ele alinmaktadir.

Dunya barisi, sevgi ve kardeslik kavramlari ince-
lenen kitaplarin resim ve iceriklerinde nadiren yer
aldigr gortulmektedir. Sadece Turkce (f 7) ve Hayat
Bilgisi (f 3) kitaplarinda bu kavramlara birkac konu
ya da icerikle deginilmistir.

Asagida Tablo 2’de kadin cinsiyet rollerine
iliskin kalipyargilarin dagilimi verilmektedir.

Tablo-2: Kadin Cinsiyet Rollerine iliskin Kalipyargilarin Dagilimi

I I I . BU I—GU I—AR Dersler Mat. Turkce Hayat Sosyal Fen Cevre Sag.

Bu bolumde arast”ﬂmanln bulgularl tablolar ha_ Kalipyargilar Bilgisi Bilgiler Bilgisi Tralik Okuma TOP.
linde verilmis ve tablolarda sadece frekanslar goste- Ogretmen 18 43 ° 67
r|Im| t”_ Hemsire 6 11 1 - 19 37

3 V. ’ ) . Doktor 2 — — 3 I

Asagida tablo 1’de ders kitaplarinda incele- Memur 5 . - - ] ,
nen ogelerin dagihmlari verilmistir. Polis _ 1 N B )

Tablo ! incelendiginde; analiz edilen kitaplarda Segmen 2 - - - 2
erkek cinsine daha fazla agirhik verildigi goriilmek- Duygusal . 2

. N Zarif 3 4 — 1 9
Tablo-1. Incelenen Ogelerin Ders Kitaplarindaki  cagdas - 5
Durumu Fedakar 4 — 3 - 7
Cocuk bakimi 4 57 20 7 4 14 106
Dersler Mal. Turkce Hayal Sosyal Fen Cevre Sag. Aligveris yapma 7 ? = ! 2 32
L Bilgisi Bilgiler Bilgisi Trafik ve  TOP. Ev isleri yapma 4 26 26 1 3 6 66
Ogeler Okuma Gezmeye gitme  — 2 7 — — 7 16
Kadin 16 212 177 21 23 83 532 Doga sevgisi } 1
Dikis dikme 2 ! 2 — — - 5
Erkek 135 419 313 127 32 171 1197 Misafir kabulii 3 3
Kiz Cocuk 232 378 377 13 13 156 1169 Ogul verme B 6 - - - 6
Arastiricl - 3 ! 4
Erkek Cocuk 293 464 422 19 29 234 1461 Yaya — — —_ — — 3 3
Sehir 7 11 39 64 9 61 191 Hasta ! ! 2 4
Babaya yardimci m 1 1 2 — — 4
Koy 43 57 64 26 2 8 200 Saglikli —~ — - - 1 — 1
L Gazete okuma — 1 - — - 1
Ozurlu Bireyler 2 19 21 1 3 46 Sporcu _ . B .
Diinya Barisi — 7 3 > — - 10 Orgu 6rme L 7 4 1 13
Sevgi Kardeslik Bahce isleri 2 9 4 1 — 16
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Tablo 2 incelendiginde kadinlara 6zgu meslek-
ler olarak birinci sirada 6gretmenlik (f 67), ikinci si-

Tablo-3: Kadin Cinsiyet Rollerine lliskin Kalipyargilarin Dagilimi

Dersler Mat. Turkge Hayat Sosyal Fen  Cevre Sag.
rada ise Hemsirelik meslegi (f 37) yer almaktadir. Kalipyarglar Bilgisi  Bilgiler Bilgisi Trafik Okuma TOP.
Ogretmenlik meslegi siklikla Hayat Bilgisi (f 43) ki- Oyun oynama 17 69 82 3 15 186
taplarinda, Hemsirelik meslegi ise daha cok Cevre Ej;i'f:j : 161 343 ’ Z
Saglik, Trafik ve Okuma (f 19) kitaplarinda vurgu- Anneye yardimel olma 1 13 12 | 57
lanmaktadir. Babaya yardima olma — 3 — 3

Incelenen kitaplarda kadinlara 6zgii olarak belir- Kardesine bakma  — : 3 - 4
lenen kisilik 6zelliklerinden en c¢ok vurgulananlar ;:::irj o ; ; 168 . 1_9 21
Zarif (f 9), Fedakar (f 7) ve Cagdas (f 5) olma 0Ozellik- Alls veris yapma 5 ) "
leridir. Bu 6zelliklerden “Zarif olma" 6zelligi Turkce Doga sevgisi 3 28 19 19 69
(f 3) ve Hayat Bilgisi (f 4) ders kitaplarinda, “Fedakér Insan sevgisi 1 4 16
olma" ozelligi Turkce (f 4) ve Sosyal Bilgiler (f 3| ve Hayvan sevais ’ ’ 1

. 3 e . . o . Temiz olma 10 10 10 30
Cagdaslik 6zelligi ise yine Sosyal Bilgiler (f 5) ders ki- Sagliki . 1 A i
taplarinin resim ve iceriklerinde vurgulanmaktadir. Diizenli 6 - 6

Kadin cinsine 6zgu olarak belirlenen kalipyargi- Yardimsever 4 1 . 1 8
lar incelendiginde 1. sirada “Cocuk bakimi” yapma zart : ? :
(f 106), 2. sirada “Ev isleri" yapma (camasir ve bu- TDT;:ZLTZ o ) 132
lasik yikama, ev temizligi yemek yapma vs.) [f 16) varamazlik 1 1 . .
ve Bahce isleri yapma (f 16) kalipyargilarinin yer al- Hasta —~ 1 5 6
digr gorulmektedir. Son siralarda ise Gazete ya da Spor yapma - 4 2 6
kitap okuma (f 1), doga sevgisi (f 1) ve Saglikli olma :;j;‘:nfi:a o B ;
(f 1) kahpyargilari yer almaktadir. Basarl 1 i 1

Kadin cinsine 6zgu belirlenen kalipyargilar dersle-

re gore cok fazla degisiklik gdstermemektedir. “Co-
cuk bakimi yapma” kalipyargisi siklikla Turkce (f 50)
ve Hayat Bilgisi (f 20) kitaplarinda, “Ev isleri yapma”
Turkce (f 26) ve Hayat Bilgisi (f 26) kitaplarinda,
“Alisveris yapma" kalipyargisi ise yine Hayat Bilgisi (f
13) ders kitaplarinda vurgulanmaktadir. “Gezmeye
gitme” kalipyargisi Hayat Bilgisi (f 7) ve Cevre Saglik
Trafik Okuma (f 7) kitaplarinda yogunluklu olarak
yer alirken, “Bahce isleri yapma” Turkce (f 9) ders ki-
taplarinda daha siklikla vurgulanmaktadir.

Asagida tablo 3’de kiz cocuklar icin incele-
nen kalipyargilarin dagilimi verilmistir.

Tablo 3’'deki dagilimlar incelendiginde, kiz co-
cuklara iliskin belirlenen kalipyargilardan 1. sirayi
“(Oyun oynama” (f 186) kalipyargisi almaktadir. In-
celenen kitaplarin resim ve iceriklerinde kiz ¢cocuk-
larinin genellikle cizgi oynama, ip atlama ve yuru-
yus yapma etkinlikleri siklikla vurgulanmaktadir.

Belirlenen kalipyargilardan ikinci sirayi “Dogay!
Sevme” (f69) kalipyargisi alirken 3. sirayi da “Ders
Calisma” kalipyargisi (f 57) almaktadir.

Kurallara uyma (f 44) 4. sirada yer alirken, temiz
olma (f 30) kalipyargisi ise incelenen kitaplarin resim
ve iceriklerinde 5. sirada vurgulanmaktadir. Anneye
yardimci olma kalipyargisi (f 27) 6. sirayi, Arastirici
olma (f 26) 7. sirayi, Kitap okuma (f 18) 8. sirayi, in-
san sevgisi (f 16) 9. sirayl ve Hayvan sevgisi ise (f 14)
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10. siray1 almaktadir. En az vurgulanan kalipyargilar
Ise Basarili olma (f 1) ve Resim yapma (f 1) kalipyar-
gitaridir. Bu kalipyargilari takiben Dikkatsizlik (f 3),
Yaramazlik (f 3), Zerafet |f 3) ve Babaya yardimci ol-
ma (f 3) gibi kalipyargilar gelmektedir.

Yukarida belirlenen kalipyargilarin derslere gore
cok fazla degisiklik gostermedigini sdylemek mim-
kinddr. “Oyun oynama” kalipyargisi daha cok Ha-
yat Bilgisi (f 82) ve Turkce (f 691 ders kitaplarinda,
“Doga sevgisi” kalipyargisi siklikla Turkge (f 28) Ha-
yat Bilgisi (f 19) ve Cevre Saglik Trafik ve Okuma (f
19) kitaplarinda siklikla vurgulanmaktadir. 5. sirada
yer alan “Temiz olma” kalipyargisi Turkce, Hayat
Bilgisi ve Cevre Saglik Trafik ve Okuma Kkitaplarin-
da (f 10) dengeli olarak dagilim gdstermektedir.

Asagida tablo 4'de Erkek Cinsiyet Rollerine
iliskin kalipyargilarin dagilimi verilmistir.

Tablo 4 incelendiginde Analiz edilen kitaplarin
resim ve iceriklerinde erkeklere 6zgu olarak belirle-
nen mesleklerden 1. siray1 “Asker/Polis" (f 201), 2.
sirayl guc¢ gerektiren islerde calisma (Demirci, Ma-
rangoz, vs.) (f 107), 3. sirayl Serbest meslekler
(Bakkal, Manav, Kasap, Terzi, Manifaturaci, Pazar-
cl vs.) (f 99|, 4. siray1 Ciftci (f 96) ve 5. sirayl da
“Memur” [f 12) almaktadir. Bu mesleklerin incele-
nen kitaplara gore fazla bir degisim gdstermedigi
goridlmektedir.
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Tablo-4: Erkek Cinsiyet Rollerine lliskin Kalipyargilarin Dagilimi olarak yer almaktadir.

Dersler Mat. Turkce Hayat Sosyal Fen  Cevre Sag. A§ag|da tablo 5’de erkek QOCUkIar |Q|n Ince-
Kalipyargilar Bilgisi Bilgiler Bilgisi Trafik Okuma TOP. 4 - i
pyarg J J J lenen kalipyargilarin dagilimi verilmistir.
Mudar/Ydneticl 10 10 — — — 20
Ogretmen 12 12 4 — 29 . o
Serbest mesiek 44 o 20 . ; . 0 Tablo-5: Erkek Cocuklar Igin Incelenen Kalipyargilarin Dagilimi
Asker / Polis 3 76 62 37 o 23 201 Dersler Mat. Turkce Hayat Sosyal Fen Cevre Sag.
Kalipyargilar Bilgisi Bilgiler Bilgisi Trafik Okuma TOP.
Goc¢ gerektiren isler 5 39 45 9 7 2 107
Oyun oynama 56 99 88 — 12 20 275
Doktor 1 7 4 — — 23 35
Ders calisma 9 22 21 * 52
Avcl 3 1 2 1 1 — 8
. Temizlik — 3 12 22 37
ISCi 3 13 20 11 - 21 68
Hayvan sevgisi — 10 3 — — 17
Memur 12 33 30 — 7 82
Kurallara uyma 1 31 13 — — 21 72
Muhtar 1 — 1 - 1 3 - -
Doga sevgisi 3 19 22 — — 13 57
Ciftci 25 40 28 2 — 1 96
Yaramazlk 4 32 22 - - 53 111
Muzik aleti calma - 1 — — - - 1
Duzenli — 3 — — — — 3
Hasta 3 4 — 6 13
Spor yapmak 53 11 — 1 5 70
Aile reisi 1 1 2 1 — 5
L Muzik aleti calmak — 1 — — — 1
Ogut verme 6 — — — 2 8
Hasta — 2 19 1 21 43
Spor yapma 4 3 — <1 14 1 23
poryap Saghkli — 5 - 1 3 15
Para verme/kazanma 3 3 2 1 — — 9
Konusma yapma — 1 4 - - — 5
Kilap/Gazete okuma — 7 4 — — 5 16 )
Cesaretli - — - — 2
Arastirici 6 1 3 — 11
Babaya yardimci olma 1 5 20 — 2 29
Doga sevgisi 2 7 — — - 1 10
Tutumlu 14 4 1 — — - 19
Cocuklarla ilgilenme - 16 5 1 6 28
_ Merakl 11 5 9 — 3 1 29
Alis veris yapma 14 T 7 — 3 3 28
g 5 Bahce islen yapma — 1 — — — — |
agda — — 2
Gagdas Akilli — 1 - — - — 1
Temizlik 1 — — — 1 2
Kitap okuma 7 7 4 — — 18
Yaya - 1 — - 7 8
Durust 1 — — — — 1
] o. . Anneye yardimci olma — 3 1 - — — 4
Asker/Polis meslegi daha cok Tirkce (f 76) ve
Yardim sever 1 2 2 — 1 6
Hayat Bilgisi (f 62) ders kitaplarinda, Gul¢ gerekti- Sevgi N 5 ' _ _ _ 3
ren islerde calisma da yine Hayat Bilgisi (f 45) ve Alisveris yapma 12 — 3 — 15
Turkce (f 39) ders kitaplarinda siklikla vurgulan- Yaya - 3 - - 1 3
izci 12 — — 12

maktadir. Serbest meslek grubu Matematik (f 44)
ders kitaplarinda, Ciftcilik ise cogunlukla Turkce
ders kitaplarinda (f 40) ve Memurluk meslek grubu
iIse Hayat Bilgisi (f 33) ve Sosyal Bilgiler (f30) ders
kitaplarinda yogunluklu olarak yer almaktadir.
Erkek cinsine 6zgu belirlenen kalipyargilardan
1. sirayr “Cocuklarla ilgilenme” ve “Alisveris yap-
ma” (f 28), 2. sirayl “Spor yapma” (f 23), “Kitap ve
gazete okuma” (f 16) 3. sirayl, “Hasta olma” (f 13)

Tablo 5 inclendiginde erkek cocuklar icin belir-
lenen kalipyargilardan 1. sirayl “Oyun oynama” (f
275) kalipyargisi, 2. sirayl “Yaramazlik yapma” (f
111), 3. sirayr “Kurallara uyma” (f 72), 4. sirayi
“Spor yapma” (f 57) kalipyargisinin aldigi gorul-
mektedir.

“Ders calisma” (f 52) kalipyargisi 6. sirada yer

4. sirayl ve “Arastirici olma” (fil) ise 5. sirayi al-

maktadir. Son siralarda ise Cagdas (f 2), Temiz ol-
ma (f 2) ile bir “Muzik aleti calma" (f 5) kalipyargi-
lan gelmektedir.

Bu kalipyargilar derslere gore ¢cok fazla degisik-
lik gdstermemektedir. Cocuklarla ilgilenme kalip-
yargisi siklikla Hayat Bilgisi (f 16) kitaplarinda, Alis-
veris yapma kalipyargisi Matematik (114) kitapla-
rinda ve Spor yapma kalipyargisi da Fen Bilgisi (f
14) kitaplannda vurgulanmaktadir. 3. sirada yer
alan Gazete ve kitap okuma kalipyargisi Turkce (f
7) ders kitaplarinda, 4. sirada yer alan Hasta olma
kalipyargisi Cevre Saglik Trafik ve Okuma (f 6) ki-
taplarinda ve 5. sirada yer alan Arastirici olma ka-
lipyargisi Turkce (f 6) ders kitaplarinda yogunluklu
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alirken, “Hasta olma™ (f 43) kalipyargisi 7. sirada,
“Temiz olma” (f 37) kalipyargisi 8. sirada, “Babaya
yardimci olma” (f 29) ve “Merakli olma” (f 29)
kalipyargilar: 9. sirada ve “Kitap okuma” (f 28) ka-
lipyargisinin ise 10. sirada yer aldigi dikkati cek-
mektedir.

Erkek cocuklar icin belirlenen kalipyargilardan
en az vurgulananlar arasinda “Ddurust olma” (f 1),
“Akillh olma” (f 1), “Bahce isleri yapma" (f 1), “Mu-
zik aleti calma” (f 1), “Cesaretli olma” (f 2). “Du-
zenli olma” (f 3) vb. kalipyargilaridir.

Bu kalipyargilar derslere gére ¢cok fazla bir degi-
sim gostermemektedir. Bununla birlikte, oyun oy-
nama kalipyargisi daha ¢cok Turkce (f 99) ve Hayat
Bilgisi (f 88) kitaplarinda, yaramazlik yapma Cevre,
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Saglik Trafik ve Okuma (f 53) kitaplarinda, kuralla-
ra uyma Turkce (f 31) ve Cevre, Saglik Trafik ve O
kuma kitaplarinda vurgulanmaktadir.

4. sirada yer alan spor yapma kalipyargisi Mate-
matik (f 53) ders kitaplarinda ve 5. sirada yer alan
doga sevgisi kalipyargisi ise Hayat Bilgisi (f 22) ve
Turkce (f 19) ders kitaplarinda siklikla vurgulan-
maktadir.

Arastirmadan elde edilen sonuclar kisaca soyle
Ozetlenebilir:

a) llkokul ders kitaplarinin resim ve iceriklerin-
de; kadin ve erkek cinsinin ikisine de yer verilmek-
le birlikte toplam sayi olarak erkek ve erkek cocuk
resimleri kadin ve kiz cocuk resimlerinden, erkek
isimleri kiz isimlerinden daha fazladir.

b) Illkokul 1, 2, 3'te okutulan Hayat Bilgisi ve
Turkce derslerinde yer alan kiz-erkek cocuk resim-
lerinde toplam sayi olarak daha yakin bir denge
vardir. Bu denge Matematik, Fen Bilgisi, Sosyal Bil-
giler ve Cevre Saglik Trafik ve Okuma derslerinde
erkekler lehine bozulmaktadir.

Kiz ve erkek cinsine resim ve iceriklerde temel
0ge olarak yer verme ilkokulun 1. 2. ve 3. siniflar-
da daha azfarklilik gosterirken 4. ve 5. sinifders
kitaplarinda bufark erkekler lehine bluyumektedir.

c) llkokul ders kitaplarinda kadin ve erkek cin-
sine iliskin roller cok farkli olarak vurgulanmakta-
dir.

d) Kadin ve erkek cinsine iligkin roller arasinda-
kifarklar tim derslerde ve tum siniflarda hemen
hemen aynidir. Dersler arasinda bu yonden fark
yoktur.

e) Kadin cinsiyet rollerine iliskin kalipyargilar
kisaca soyle siralanabilir:

1) Cocuk bakimi yapma

i) Ev isleriyapma

i) Alisveris yapma

Iv/ Gezmeye gitme

v) Bahce isleriyapma ve 6rgu 6rme

Kadin cinsine iliskin vurgulanan mesleklerin
baslicalari ise; 6gretmenlik ve hemsireliktir. Turki-
ye'de 1990 yilinda 20-54 yaslan arasinda, cok de-
gisik is gruplannda calisan kadin sayisi 1.151.189
iken kadinin ev kadinliginin ve meslek olarak yal-
nizca bu iki meslegin vurgulanmasi carpici bir so
nuctur.

Kiz cocuklanna iliskin kalipyargilar ise;

1) Oyun oynama

i) Doga sevgisi
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i) Ders calisma

Iv) SOz dinleme/kurallara uyma

v) Temiz olma

vi) Anneye yardimci olma

vii) Arastinci olma

viii) Kitap okuma

IX) Insan sevgisi

X) Hayvan sevgisi

T Kiz cocuklarinin ve kadinlann cinsiyet rolleri-
ne iligskin bu kalipyargilar sosyal icerikli derslerde
dahafazla ele alinmakla birlikte tum derslerde bu
sekilde yer almaktadir.

g) Erkek cinsiyet rollerine iligskin kalipyargilar
iIse sOyle Ozetlenebilir.

1) Cocuklarla ilgilenme/alisveris yapma

i) Sporyapma

i) Gazete/kitap okuma

Iv) Hasta olma

v) Arastirici olma

Erkek cinsine uygun mesleklere bakildiginda
cok cesitlilik gorulmektedir. Bunlar; doktor, polis,
sofor, postacl, gazete muhabiri, bankaci, asker, ha-
deme, bakkal, demirci v.b'dir. Erkek cinsine uygun
mesleklerdeki bu yayginlik toplumumuzdaki “er-
kek evin reisidir, erkek her isi yapar” anlayisinin
dogal bir sonucudur.

Erkek cocuklanna iliskin kalipyargilar ise sun-
lardir;

1) Oyun oynama (ucurtma ucurma, kosma, top
oynama Vv.s.)

i) Yaramazlik yapma (Arkadaslanyla kavga et-
me, caddede top oynama, topla cam kirma, terli
iIken su icme v.b.)

i) Kurallara uyma

Iv) Sporyapma (Futbol, basketbol, atletizm v.s.)

v) Doga sevgisi

vii) Hasta olma

viii) Temiz olma

iIX) Babaya yardimci olma/merakla



X) Kitap okuma

h) Erkeklerin ve erkek cocuklarin cinsiyet rolle-
rine iliskin bu kalipyargilar sosyal icerikli derslerde
daha fazla olmakla birlikte tum derslerde ayni se-
kilde yer almaktadir.

1) Kadin ve erkek tiplemelerinde sehir-koy den-
gesi cok fazla dikkate alinmamaktadir. Koyle ilgili
ogeler enfazla Hayat Bilgisi derslerinin iceriginde
yer almaktadir. Diger derslerin icerik ve resimlerin
deki tipler daha cok sehirli tiplerdir.

) Ozurlu bireylere Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgi-
ler derslerinde “Ozel Gun ve Haftalar" ek tnitesin-
de, Cevre Saglik Trafik ve Okuma dersinde bir tek
konuda, Turkce dersinde de yasli bastonlu Kisi sek-
linde yer verilmektedir. Bunlarin disinda o6zurli bi-
reyler tumuyle ders kitaplarinda gozardi edilmistir.
Oysa bugun Turkiye'de (199! yilina gére) 4-18yas
grubunda toplam 2.962.964 6zel egitime muhtac
birey vardir. Bunlarin gozardi edilmesi dikkat ceki-
ci bir diger sonuctur. Kitaplardaki cok az 6zurlt bi-
rey tipi de “yardima muhtac" kalipyargisim vurgu-
layacak sekilde ele alinmistir.

k) Sevqi, kardeslik, arkadaslik kavramlari 6zel-
likle Hayat Bilgisi ve Turkce ders kitabinda sik ola-
rak vurgulanmaktadir. Matematikteki paylasma ko-
nusu da bu amaca hizmet etmektedir.

) Dlinya insanlari ile butinlesme kavrami yan-
lizca Hayat Bilgisi dersinde, Dinya Cocuk G-
nu’'nde ele almamaktadir.

V. OZET VE ONERILER
1. OZET

Arastirma sonuclari, Milli Egitim Bakanli-
gr'nca hazirlatilmis ilkokul ders kitaplarinda, cin-
siyet rollerine iliskin cok fazla kalipyarginin ol
dugunu ortaya cikarmistir.

Oysa Saario ve arkadaslarinin (1973) belirtti-
gi gibi (Alinti: Ander ve Gardiner, 1993, s. 392)

“Gercek dunya ilkokul kitaplarinda anlatilan-
lardan daha degisik ve cesitlidir. Erkek cocuklar
ve erkek yetigkinler bazen nazik, bazen hayalci
dirler. Sanatcilar, doktorlar, avukatlar ve Univer
site profesdrleri de bazen annedir. llkokul me-
tinleri, olanaklari sinirlamaktan cok, genis Dbir
modeller ve etkinlikler dizisi sergileyerek, birey-
sel gelisim ve 6zsayglyl en Ust dlzeye cikarmayi
amaclamalidir (s. 399)."

Boyle olmadigi takdirde ilkokul ders kitaplari,
cocuklari belli rol kaliplan icinde sikisip kalma ve
kendi gizli guclerini gelistirmeme tehlikesi ile
karsi karsiya birakacaktir. llkokul ders kitaplarin-
dan kazanilan bu kalipyargilarin daha sonrakiyil-
larda toplum icinde bireye yarar sagladikca ke-
miklesme olasiligiyuksektir. Bu kemiklesen yargi-
lar toplumda erkeklere belli Gsttinlukler sagladigi
icin onlari degisme konusundaki motivasyonlan-
ni da disurmektedir. Kadinlar ise zamanla bu
rollerin yetersizliginifarketseler bile, baska rolle-
re hazirhkli olmadiklari icin degisme sansina sa-
hip olmamamaktadirlar. Clnku cinslere gore ka-
din ve erkeklere yuklenen cinsiyet rolu kalipyar
gilan bu iki cinsin toplum icindeki statt diuzeyle-
rini de belirlemektedir.

Ilkokul ders kitaplarinin cinsiyet rolleri-
ne iliskin kalipyargilar yontinden analizi
sonucunda elde edilen bulgular dogrultu-
sunda sunlar 6nerilmektedir:

1) ilkokul ders kitaplarinin cinsiyet rolle-
rine iliskin kalipyargilaryontunden dikkatle
Incelenmesi gerekmektedir. Bu iInceleme
icin Milli Egitim Bakanhigi, 1lkdgretim Genel
Mudarlugt ya/ya da Talim Terbiye Kurulu
tarafindan bir komisyon olusturulmalidir.
Bu komisyonda diger uzmanlarin yanisira
cocuk gelisimi ve egitimi uzmanlari ile co-
cuk psikiyatristleri mutlaka yer almalidir.

1) ilkokul ders kitaplari incelendikten
sonra yeni haztrlanacak kitaplarda Andro-
jeni kavrami esas alinarak resim ve igerik-
lerde;

* Kiz-erkek 0Ogeleri acisindan bir denge
olusturulmasina,

* Cinsiyet rollerinin fazla vurgulanma-
masina,
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* Anne-erkek cocuk, baba-kiz cocuk
iliskilerine ve dostluguna daha fazla yer
verilmesine,

* Ev kadini anneler kadar, calisan an-
nelerin de vurgulanmasina,

* Kiz cocuklarini gesitli spor dallarina
O0zendirecek onlemler alinmasina,

* Ozurlt cocuk ve bireylerin digerleri
Ile kaynastirilmasina,

* Dlnya insanlari ile batinlesme kav-
raminin kazandirilmasina Ozen gosteril-
melidir.

1) Okul Ve sinif-ici etkinliklerde kiz ve
erkek cocuklarinin, cinsiyet rollerine ilis-
kKin kalipyargilardan bagimsiz, kendi ilgi
ve yetenekleri dogrultusunda gorev ve so-
rumluluk almalari konusunda cesitli on-
lemler alinmalidir. Bireysel calismalardan
cok grup calismalarina agirlik verme, kol
Uyelerinin seciminde 6zendirme, sporya-
rismalarina ve guzel sanatlarla ilgili etkin-
liklere iki cinsin de katilmasini saglama
bu 6nlemlerden bazilari olabilir.

Iv) Toplumumuzda varolan cinsiyet ka-
lipyargilanni azaltmak icin, konferans ve
seminerlerle, Kitle iletisim araclarindan
dayararlanarak anne ve babalarin egitim-
leri saglanmalidir.

Bu egitim sirasinda; Androjeni kavrami
vurgulanmali, ailede kiz ve erkek cocukla-
ra esit davranilmasi gerektigi, ilgi ve yete-
nekleri dogrultusunda yonlendirilmeleri-
nin 6nemli oldugu, cocuklarin belli cinsi-
yet kimlikleri ile etiketlenmelerinin ileri-
de doguracagi sikintilarinin neler olabile-
cegi anlatilmali ve Oneriler getirilmelidir.

V) Ilkokul 6gretmeni yetistiren kurum
programlarina ogrenci secilirken adaylarin
saglikli cinsiyet 60zdesimine ve cinsiyet ka-
lipyargilarina sahip olup olmadiklari cesit-
li testlerle belirlenmelidir. Bu belirlemeler-
den sonra adayin ilkokul dgretmenligine
uygun olup olmadigina, bu konudakiyeter-
sizliklerini gidermesi icin hangi derslere
yonlendirilecegine karar verilmelidir.

vi) llkokul 6gretmeni yetistiren kurum
programlarinin dersleri bu yonden ince-
lenmeli, iceriklereya da derslere ekleme-
ler yaptimaltdir.

Vi) Ozurla bireylerin yardima muhtac,
edilgen kisiler olduklari seklindeki kalip-
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yargilari ortadan kaldirmak icin cesitli
derslerde ve kitle iletisim araclarinin ya-
yinlarinda ozarluleri diger bireylerle kay-
nastirma ve onlara olanak vererek Uret-
ken olmalarini saglama Uzerinde durul-
malidir.

Viii) 11k, orta veylksekdgretim dizeyle-
rindeki ders kitaplari ele alinarak cinsiyet
rollerine iliskin kalipyargilarin 6gretim
kademesine gore nasil degistigi (eger de-
gisiyorsa) arastirilmahdir.

IX) Cinsiyet rollerine iliskin toplumun
cesithi kesimlerindeki kalipyargilarinm
neler oldugu arastirilmalidir.
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Cagdas Egitim ya da
ee=qiltlinn™**!

M. Tinaz TITIZ
Beyaz Nokta Vakfi Baskani

Anlami belirli iki s6zcugun bir araya gelip, daha az be-
lirli hatta hic anlama sahip olmayan bir deyim olus-
turmasi sik rastlanan bir durumdur.

"Cagdas Egitim" deyimi ise, hem onu olusturan kavram-
larin tartisilabilirligi, hem de deyimsel anlaminin, onu
olusturan soOzcuklerin tek tek anlamlarindan farkl
olusu nedeniyle 6zel bir belirsizligi icermektedir.

Oncelikle "cagdas" sozcugune bakilirsa, “icinde
yasanilan caga ait" demek olan bu kavram icinde,
hem insanhgin karanlik caglarinin, hem de onunla
yanyana uzay caginin izleri gorulecektir.

Icinde yasanilan cag, bugiine kadar yasanilan caglarin
tim vahset ve erdemlerini icinde barindiran hetero-
jen bir cagdir, "cagdas" kavramiyla bu bilesim degil,
medeniyetin ilerleye ilerleye geldigi bu evredeki bi-
rikmis erdem ve bilim degerleri kastedilmelidir.

Ama buna bir ekleme yapilmak ve yakin gecmise kadar
birbiriyle uzlasmaz sayilan "akil" ve "inang¢" alanlari-
nin, aslinda birbirinden ayrilmaz bir butin oldugu-
na" isaret etmek gerekir.

Buna gore, cagdas kavramiyla, medeniyetin erdem,
akil ve inanc¢ degerleri birikiminin gunimduz-
deki duzeyi anlasiimalidir.

"Egitim" kavrami ise geleneksel bir tanima sahiptir: is-
tendik bilgi, beceri, tutum ve davranigslarin ka-
zandirilmasi sdreci!...

Buradaki "istendik" zamiri, "cagdas"| isaret ediyor olma-
hdir. Erdem, akil ve inanc¢ degerlerinin ginumuzde-
ki dizeyi, egitimin istendik bilgi, beceri, tutum ve
davraniglarini gergevesini ¢izmektedir.

Egitimin tanimi icindeki "kazandirma" s6zcugu ise uUze-
rinde 6nemle durulmasi gereken bir noktadir. Bu
sOzcuk, egitimin bir yaptirnm olduguna, istendik bil-
gi, beceri, tutum ve davraniglarin kazandirilmasi ko-
numunda olan kisilerin, bu konuda herhangi bir iti-
raz velya secim haklarinin bulunmadigina isaret et-
mektedir. Nitekim, "egitim", "6gretim" gibi kavramlar
da yine "yaptirimi ifade etmektedirler.

Bir baskasinca egitilmek yerine, kisinin kendi kendini
egitmesini ifade etmek Uzere onerilen "egitilim";
benzer bicimde 6gretim yerine de "0grenim" kulla-
nilmaktadir.

Insanlk tarihi boyunca cesitli evrelerden gecmis bulu-
nan egitim-6grenim, butin bu evrimi boyunca bir
Ozelligi acidan hi¢c degismemistir. O da , yukarida
deginilen "yaptirnm" 6zelligidir.

Insanoglu, binlerce yildir, kendisine uygun (istendik)
gelen bilgi, beceri, tutum ve davranisglari, cocuk ve

YASADIKCA EGITIM /52/1997

genclere yaptirnml bicimde 6gretmektedir.

Son 30 yilda, bu yaptirimci tutuma karsi sesler yuksel-
meye baslamis ve ginimuzde oldukca netlik kazan-
mistir. Bugun, insanin en temel haklarindan birisi-
nin, "yasamini surdirmek"” oldugunda hemen her-
kes birlesmistir. Yarinlarda, bu hakkin yanina belki de
onune bir de KOSULANMAMA HAKKI gelecektir.

"Istedigini 6grenme hakkr', "istedigini istedigi zaman
ogrenme hakki”, "6grenmeme hakki" ve benzeri ni-
telemelerle de dile getirilen bu yeni hak, insana say-
ginin ¢cok yalin, ama o derecede guclu bir ifadesidir.

Her ne amacla (iyi vatandas yetistirme, ideolojisini sur-
dirme ve yayma, baskalarinin iyiligini isteme vb)
olursa olsun, bir kisiye onun istegi disinda ya da
onun dogal 6grenme egilimleri (6rnegin oyun) di-
sinda bir sey 6gretmeye kalkmak, hele ve hele bunu
ardisik tekrarlatmalar yoluyla bellege naksetmek, in-
sanin herhangi bir organinin seklinin degistirilmesiy-
le es anlamhidir.

Hic kimsenin, hicbir gerekceyle boyle bir "zihni operas-
yon"a hakki olamaz.

Sifir Tekrarlh Ogrenme (zero trial learning) adi veri-
len yontem, tekrara dayali olmayan, yalnizca kisinin
ihtiyaclarini karsiladigi icin onun tarafindan | defa-
da gerceklestirilen 6grenmedir. Yalnizca | defa duy-
mamiza ya da gormemize karsin aklimizda kalan bil-
giler, bunlara gereksindigimiz icin ve 6zel bir caba
harcamadan 6grenilmis olanlardir. Hosumuza giden
ki ona ihtiyacimiz oldugunu gosterir bir fikra, bir sar-
ki, bir resim ya da bir ydntemi aninda "kapar 'iz. iste
bu. Sifir Tekrarh Ogrenmedir ve dikkat edilirse bir
"yaptirrm" s6z konusu degildir. Dolayisiyla bir zihin-
sel operasyona tabi tutulma da s6z konusu degildir.

iste Cagdas Egitim, erdem, akil ve inanc¢ degerleri
birikiminin gunumuzdeki duzeyi cercevesin-
de, kisinin kendi 6zgun ihtiyaclarinin gerek-
tirecegi ve kisinin kendisince farkina varila-
cak bilgi, beceri, tutum ve davranislarin, yi-
ne kisinin kendi 6grenme profiline uygun bi-
cimde Ogrenilmesi icin uygun ortamlarin ya-
ratilip surddrilmesine yardimci olunmasi su-
reci olarak anlasiimalidir.

Okul ve 6gretmenin yeni islevi, kisinin ihtiyaclarinin ve
ogrenme profilinin farkina varmasina yardimci ol-
mak, 6grenme ortaminin yaratilip suradurilmesine
katkida bulunmaktir. Bunlari, hicbir zaman 6n plana
gecerek yapmamak, bu yaklasimin temel kosullarin-
dan birisidir.
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ILIMSEL ARASTIRMA ODULU

Doc. Dr. Mithat ENC
(MEBAQ) 1997/1998

Merhum Dog. Dr. Mithat Enc'in anisini yasatmak ve "Ozel Egitim" alaninda
baslatmis oldugu bilimsel misyonunu devam ettirmek amaciyla bir arastrma
oduli MEBAO verilecektir.

MEBAO ile ilgili calismalar, Turkiye Korler Vakfi Genel Merkezi'nce yurutulecek-
tir. Odulun verileceg@i arastrmalarin degerlendiriimesi, bu alanda calisan bilim
adamlarinca yapilacak, ancak Odul, Do¢. Dr. Mithat Enc¢'in cocuklar Zeynep
Sinkil ve Sinan Encg tarafindan konulan 1000 Amerikan Dolar karsiligi Turk parasi
olarak verilecektir.

Basvuru Kosullari:

1.

7.

Calisma, Ozel Egitim alaninin herhangi birisinde ya da Ozel Egitime yone-
ik alanlarda yapiimis olmalidir.

Calisma, daha O6nce herhangi bir akademik derece icin yapillmamis ve
yayimlanmamis olmalidrr.

Calisma, oncelikle Ozel Egitim alanindaki uygulamalarin sorusturuldugu,
yeni yaklasimlarin denendiqi, egitsel icerikli, betimsel ya da deneysel ya-
pida olmalidir. Bu nitelikte calisma bulunmadig! takdirde, Ozel Egitime yo-
nelik disiplinler arasi calismalar da dikkate alinacaktrr.

Calismanin bitmis 9 kopyasi ya da devam etmekte olanlarin arastrma tek-
lifleri (Proposal) ni de iceren genis bir 0zetinin (1988 yili icin degerlendiril-
mek tzere) 9 kopya olarak, EKIM 1997 sonuna kadar, Turkiye Korler Vakfi,
Fevzi Cakmak Sokak 14/3 Demirtepe Ankara adresine yollamis olmalari
gerekir.

1997 yili icin 6dul 12 Kasim 1997 tarihinde, Anadolu Universitesi EQiitim Fa-
kiiltesince duzenlenen VIi. Ozel Egiitim Gunleri toplantisinda verilecektir.
Halen devam etmekte olan ve ddule aday arastrma olarak belirlenecek
calsmalarin degerlendiriimeleri 1998 yilinda yapilacaktir. 1998 yilina kalan
arastirmalarn nihai raporlarinin, kesin degerlendirmelerinin yapilabilmesi
icin EkKim 1998 sonuna kadar Vakif Merkezine ulasmasi gerekmektedir.
1998 yili 6dula, 12 Kasim 1998 tarihinde verilecektir.

DUZELTME

51. sayimizin 12. sayfasinda yayimlanan "Demokrasi ve insan Haklarl Der-

sinin Amaclari Ne Olmaldir?" konulu yazinin yazar sehven Yrd. Doc¢.Dr. Ha-
san Ercelebi olarak basimistir. Adi gecen yazi, Ankara Universitesi Egitim Bi-
limleri Fakulltesi Arastirma Gorevlisi Erten Gokcge'ye aittir. Bu durumdan dola-
yl yazarimiz Ars. GOr. Erten Gokce ve okuyucularimizdan ozur dileriz.



Kalite

uzaklarda
aramayin

Ulker, birbirinden degisik Urtnleriyle

51 yildir Turkiye'ye benzersiz tatlar
sunuyor. Hepimizin gtvendigi

kalitesinden asla 0din vermeyerek.

Olaganustu tadi ve kaliteyi bir arada
arayan herkes, beklediginden daha
fazlasini hemen yani basinda
'fJIker'de buluyor.

HF Bugun, gerek yurticinde

. gerek yurtdisinda damak

zevkine dnem verenler agiz
birligiyle 'Ulker' diyor. Ve
Ulker bu sevgiyi, bu begeniyi
hak ediyor. Adiyla... Tadiyla...
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