T. C. iISTANBUL KULTUR UNIiVERSITESI

LISANSUSTU EGITiM ENSTITUSU

2,5-5 YAS ARASI COCUKLARDA TURKCE EDINIMLERIN
BiCIMSOZDIiZIMSEL COZUMLEMELERI

DOKTORA TEZIi
Emine Serap GUVENEK

1700001192

Ana Bilim Dali: TURK DiLi VE EDEBIYATI

Programi: TURK DIiLi VE EDEBIYATI

Tez Damismani: Prof. Dr. Hact Omer KARPUZ

OCAK 2022



T. C. iSTANBUL KULTUR UNIiVERSITESI

LiSANSUSTU EGITIiM ENSTITUSU

2,5-5 YAS ARASI COCUKLARDA TURKCE EDINIMLERIN
BiCiMSOZDiZIMSEL COZUMLEMELERI

DOKTORA TEZi
Emine Serap GUVENEK

1700001192

Ana Bilim Dal: TQRK DIiLi VE EDEBIYATI
Programi: TURK DIiLi VE EDEBIYATI

Tez Damisman: Prof. Dr. Hact Omer KARPUZ
Juri Uyeleri : Prof. Dr. Vahit TURK
Prof. Dr. Ayse Melek OZYETGIN
Prof. Dr. Bayram BAS
Prof. Dr. Ozgiir Kasim AYDEMIR

OCAK 2022


MACBOOK
   

MACBOOK
 


ON SOz

Dil, gergekligini kendi sistemi icerisinde var eden bir dizgedir. Insanin diinyadaki
yerini ve degerini belirleyendir. Insana 6zgii niteliklerin en basinda gelen kivrimli bir
beyin bir de dildir, ¢linkii dil, insam diger canlilardan ayiran gercek bir yetenektir. insanin
dogustan getirdigi ve sonrasinda edindigi kavramlarla daha da yiicelen dil hem i¢gldusel
hem de kiiltiirel bir gergekliktir. Dil, biyolojimize kayitli derin bir tarihe sahip en canli
olgudur.

Kiiltiirlerin aynasi, insanligin ve uygarligin en 6nemli belirtisi ve ifade giicii olan
dilin nasil ortaya ¢iktig1, nasil kazanildigi, nasil gelistigi ve dil gelisiminin nelerden
etkilendiginin anlasilmasi i¢in iizerine diisliniilmemis olmasi miimkiin degildir. Bir
devinim halinde her bebegin dogumuyla tekrar ve tekrar kendi varligim1 bir kez daha
ortaya koyan dil adi verilen olgu, bilgi iletmek igin sinirsiz birlesimi olan istemli
sembollerin kullanildig1 karmasik bir iletisim sistemidir.

Dile ve edinimine ait birtakim meraklar neticesinde yola ¢ikilan bu ¢alismada,
belki bir seyler icat edilmemistir, lakin bir kesif yapildig1 asikardir. Hayallerin ve hayal
giictiniin gercekligin bir pargasi oldugu kabul edilirse diinyaya gelen bir ¢ocugun
diinyanin kurallagmis sisteminin bir parcas1 olmadan 6nce imkan dahilinde yasattig1 hayal
giict dil ediniminin en 6nemli kaynagidir.

Cocuk, diinya gercekligini kavramaya hayal diinyasiyla baglar. “Mis gibi”
davranarak baslayan ¢ocugun ilk donemleri taklitten ve tekrardan ibarettir. Tabi ki bu
davranis sekli bir anda ortaya ¢ikmaz. Isaretler dnceden gdzlemlenebilir. Bebek, birinci
yasini tamamlarken “oyun” diye adlandirilan davraniglar silsilesi sergiler. “Oyun” adi
altinda oyuncaklarini atar, geri alir ya da kendisine verilmesini ister. Heniiz iki ayagiin
uzerine kalkamayan viicudunun emeklemesi zihni igin de gegerlidir. Ne zaman bedenini
dik duruma getirir ve ellerini 6zgiir kilarsa hareket ve iletisim de ilkel haliyle baglamis
olur. Bebek, agulama déneminde yetiskinlerce “anlamsiz” kabul edilen seslerle diinya ile
iletisime gegmeye ¢alisirken bu diizensiz seslerin bebegin zihin gelisimine paralel olarak
anlam kazanmasi sayesinde kelimelere de ilk adim atilmis olur. Dolayisiyla, bir bebek

araciligiyla canlinin diinyadaki benzersiz ve olaganiistii kabul edilebilecek insan olma



yetisinin kazanilma seriivenine de taniklik edilmis olunur. Bdylece, aslinda, dilin de
baslangici ve gelisme evreleri bir gocuk iizerinden kesfedilebilir. Elbette ki bahsi gecen
kesif, memeli oldugu bilinen insanin olagan olarak homo sapiens doneminden itibaren
yapilan bir kesif degildir.

Bir i¢giidii olan dil, insanoglunda bilissel ve motor edinimleriyle varligini devam
ettiren, insanin ¢iraklik donemi gecirmesini gerekli kilan bir dizgedir.

Yiiriimeyi 68rendigi gibi konugmay1 da 6grenen insan yavrusu basarili kimligini
kazandiktan sonra kimlik bilgilerini toplumun diger bireyleriyle paylagsma gayreti
igerisine girer, ¢linkii dil bir kiiltliriin saf bir iirlinii ve toplumsalligin en {stiin isaretidir.
Insan1 insan yapan bu bagyapitin gelisim asamalar1 her bir ¢ocukta yeniden dirilir ve bu
sayede dil bir kez daha varligimi goriiniir kilar.

Bebek diinyaya tiim dilleri konusabilme yetisiyle gelir, lakin maruz kaldig1 ve
diger dil merkezlerinden daha 6n plana ¢ikan ana diliyle kimlik kazanir. Cocuk, kimlik
kazanirken gecirdigi her evreyle dilin iiretken ve yaratici yoniinii incelenebilir kilan bir
laboratuvar da olmaktadir. Cocuk bireyler iyi dinlenirse onlar insanogluna dilin sifre ve
gizemini basarili sekilde ¢6zen uzman sifre ¢oziiciiler oldugunu gosterir, ¢unki ¢ocuklar
toplumsallasan ve standartlasan dilin kurallartyla degil, dilin 6z benligiyle konusur ve dil
sistemlerini de bu mantikla isletirler.

Insanoglunun, daha 6zelde her bir ¢cocugun yaklasik ii¢ yil i¢inde agulamadan
masallar anlatabilen, okumay1 sokmeden fiil ¢cekimlerini yapabilen, yazamazken kiiciik
bir dil bilgisi profesort olan halleri bir mucize olmasinin yaninda incelenmesi sart olan
bir gercekligi de yansitmaktadir. Bu durum hem dilin gergekligi hem de insanin
mucizesidir. Cocuklarin psikolojik, fizyolojik, ¢cevresel vb. farkliliklar1 dil kullanimlarina
ne denli yansittiklarini arastirilarak -onlarin kelime ediniminden ciimle kurmalarina
kadar- pargadan biitiine tiim dilsel agsamalarina 1s1k tutulmaya ¢alisilmustir.

Bebeklikten baslayan diisiince ve konusma ¢abalarinin dogru bir ¢izgi ile ilerleyen
zihinsel gelisimleriyle farklilasan ve giriftlesen dil kullanimlar1 morfolojik, semantik ve
sentaktik basliklarinda incelenmis ve ¢ocuklarin kurduklar1 dil diinyasinin bir
‘uydurmaca’ degil, dilin varligin1 ve olusumunu tekrar sahneye c¢ikardigi bir zemin

oldugunu kanitlamak ¢alismanin yegane amaci olmustur.



Uzun siireli bir merakin ve arastirmanin neticesinde ortaya ¢ikan bu ¢aligmada her
zorlugu agsmama yardim eden ve konuma inanan, hevesime ve ¢abama asla ket vurmayip
hep ama hep destek olan saygideger danisman Hocam Prof. Dr. Hact Omer KARPUZ’a
kalpten gelen en derin hiirmetimi ve tesekkiirlerimi sunarim. Tez ¢alismam boyunca en az
bir danigman hoca titizligiyle beni siirekli yiireklendiren ve heyecanimi diri tutan sayin
Prof. Dr. Ayse Melek OZYETGIN Hocam’a ve degerli fikirleriyle katkida bulunan Prof.
Dr. Vahit TURK ’e saygilarim ve tesekkiirlerimi iletirim.

Manevi desteklerini ve bana olan inanc¢larini higbir zaman esirgemeyen degerli
Hocalarim Erdogan ve Nazire ERBAY’a tesekkiirii bir bor¢ bilirim. Bitin bilimsel
calismalarimda fazlaca ugrastigim ve yorulmama sebep olan ¢evresel faktorleri agsmamda
yardimct olan, ¢alisma boyunca fikirlerimi agik¢a paylasip, tartigabildigim bana hep
destek olan dostlarim Pelin SECKIN, Kuban SECKIN, Mahmut DEMIRBAS’a ve
doktora boyunca evini bana agan degerli dostum Giiler UGUR MELIKOGLU’na
tesekkiirler. Ayrica desteklerini hep yanimda hissettigim mesai arkadaglarim Halil
KARABULUTa ve Ayse Nur OZDEMIR e de tesekkiir ederim.

Son olarak; diinyadaki sansinizin dogmus oldugunuz aileyle belirlendigi gergegini
benim daima yasamami saglayan, bana hep inanan, giivenen, her sikisti§imda sevgi dolu
kucaklarin1 agip saran sarmalayan asla ama asla desteklerini esirgemeyen canim anneme,
babama ve canim kardeslerime o kadar minnettarim ki... Bu denli giiglii bir kadin ve bir
birey olabildiysem sayet hepsi onlarin ve bana olan sonsuz inang¢larmin sayesindedir. En
son soz olarak hayatta elde ettigim sans1 devam ettiren ve beni bu zorlu siiregte sabriyla,

destegiyle ve sonsuz sevgisiyle sagaltan yol arkadasim Hiiseyin’e tesekkiirler...

Serap GUVENEK
Ocak, 2022
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OZET

2,5-5 YAS ARASI COCUKLARDA TURKCE EDINIMLERIN
BiCIMSOZDIiZIMSEL COZUMLEMELERI

Emine Serap GUVENEK

Bu tezde 2,5-5 yas arasi ¢ocuklarin Tiirkge edinimlerinin bi¢ims6zdizimsel
incelemesi yapilmaya ¢alisilmustir. Orneklemde Edirne ili igerisindeki alt1 kres ve giindiiz
bakimevi ve yakin ¢evredeki ¢ocuklardan segilen 151 cocuktan derlenen veriler
kullanilmistir. Tez metni Giris ve {i¢ ana boliimden olusmaktadir.

Giris boliimiinde tezin konusu, amaci, arastirma sorulari ile tezin evreni ve
orneklemi agiklanmis, veri toplama yontemi ve tezin degiskenlerine deginilmistir.

Birinci ana boliimde ¢ocugun gelisim ilkeleri ve donemleri, ¢ocukta dilin olusum
asamalar1 ve sozclik 6grenme yontemleri yer almaktadir.

Ikinci ana béliimde dil-diisiince gercekligi, somut ve soyut alg1 agiklandiktan sonra
cocuklardaki birtakim gramatikal 6zelliklere ayrintili olarak yer verilmistir.

Son boliim olan tigiinct kisimda ise Tiirkgenin dbek yapisi, climlenin derin ve
ylizey yapisi, ciimle ¢Oziimleme yoOntemleri agiklanmis ve sonrasinda orneklem
metninden secilen o6rnekler 1s18inda ¢ocuklardan elde edilen ciimleler bigcimsozdizimsel

bir yontemle analiz edilmistir.
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Degerlendirme kisminda ise, 2,5-5 yas arasinda ana dilleri Tiirk¢e olan ¢ocuklarda
dilin ulamsal gercekligi ve tim asamalari parcadan biitiine dil bilimsel metotlarla;
cocuklardaki dilsel kullanimlar yas araligina gore tasnif edilmis ve yassal farkliliklar
iizerinden karsilastirmali olarak elde edilen veriler degerlendirilmistir. Orneklem
metnindeki niceliksel veriler maddeler seklinde verilmis, tespitler istatistiklerle
desteklenmistir.

Sonug bolimiinde kelimelerin olusumu, morfolojik yapilarin ilerleme asamasi ve
siklig1, son olarak da kullanilan sentaks yapilar1 bicimsoézdizimsel bir ¢oziimleme ile
ortaya konularak varilan sonuglar, 21 madde altinda degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Dil edinimi, cocuk dili, morfoloji, sentaks, bicimsozdizimsel

cozlimleme.
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ABSTRACT

MORPHOSYNTACTIC ANALYSIS OF TURKISH ACQUISITIONS IN
CHILDREN AGED 2,5-5

Emine Serap GUVENEK

In this thesis, morpho-syntactic analysis of the Turkish acquisition of children aged
2,5-5 has been tried to be made.

The data collected from 151 children selected from six nursery in Edirne province
and children in the immediate vicinity were used in the sample.

Thesis text consist of Introduction and three main parts.

In the introduction part, the subject, purpose, research questions of the thesis, the
universe and the sample of the thesis are explained, the data collection method and the
variables of the thesis were mentioned.

In the first main part, the development principles and periods of the child, the
formation stages of the languge in the child and the methods of learning vocabulary are
included.

In the second main part, after explaining the reality of language-thought, concrete
and abstract perception some grammatical features of children are given in detail.

In the third part which is the last part, the phrase structure of Turkish, the deep and
surface structure of the sentence analysis methods are explained and than the sentences
obtained from the children in the samples selected from the corpus text were analyzed

with a morpho-syntactic method.



In the evaluation part, children between the ages of 2,5 and 5 whose native
language is Turkish were examined by linguistic methods from part to whole linguistic
uses in children were classified according to age range and were examined comparatively
over age differences. The quantitative data in the corpus text were evaluated as items and
the findings were supported by statistics.

In the conclusion part, the formation of words, the progression stage and frequency
of morphological structures and finally the syntax structures used were revealed with a
morpho-syntactic analysis and the results were evaluated in 21 items.

Keywords: Language acquisition, child language, morphology, syntax,

morphosyntactic analysis.
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1. GIRIiS

Cocuk dili, dil bilimi ile ruh bilimi arasinda yer alan ve incelenmesi gereken
6nemli bir konudur. Bu konu 6énemini, bir dilin dogusunu bastan itibaren takibini saglama
ve dilin gizli kalmis noktalarmi gozler Oniine serebilme yetisinden almaktadir.
Montaigne’nin de belirttigi gibi ¢ocuklar kendilerini ifade etmek i¢in doganin tiim
imkanlarin1 kullanirlar, tipki dilin sosyal alemin tiim imkanlarini kendisi igin seferber
etmesi gibi.

Piaget’e gore (2008; 71) ¢ocuk benmerkezcil ve ¢evresine kars1 duyarsizdir. Cocuk
nesneleri olmalar1 gerektigi gibi algilamasina engel olan heniiz bilin¢lendigi benligi
tarafindan yaniltilmigtir. Peki bebek neye ulasabilir? Piaget bebegi su sekilde tanimlar
(2008; 71):

“Eger kendini begenmig bir bebek, diisiincesinin giictiniin
biitiintine inaniyorsa, kuskusuz bu onun kendi diisiincesini
baskasininkinden, kendi benligini dis diinyadan ayirt edememesi
demektir. Gergi yeni doganin yasami baslangigta annesininkinden
farkl degildir. Arzu ve temel gereksinimleri annesinin veya yakin
cevresinin karsiik vermesiyle sonucglanir. Bebegin her bagirisi
ebeveynlerin yapacagi eyleme kadar siirer ve hatta en belirsiz
istekler bile daima onceden sezilir. Kisacasi, eger kiiciik ¢ocuk
distan gelen davramislari iyi algilayamiyorsa onun igin
ebeveynlerin yasamiyla bireysel etkinlik arasinda siirekliligin
olmasi gereklidir.”

Bebeklikten ¢ocukluga gegis hikayesi ve ¢ocuklukta hem kimligini hem de dilini
kurma cabasi igerisinde olan bireyin dil serliveni ve gecirdigi asamalari vermek
calismanin ele alinacak spesifik bagliklarina bir zemin teskil etmesi ve bu gelisim
asamasini belirlemek bakimlarindan olduk¢a miihim olacaktir.

Cocukluk donemini yetigkinlikten ayiran en dnemli 6zellik siirekli bir biiyiime ve

gelisim icinde olmasidir. Biiylime ve gelisimin daha iyi anlasilmast hem cocuklarin



sifresinin ¢oziilmesini saglayacak hem de ilgili kavramlari, gelisim ilkelerini ve gelisim

donemlerini ayrintili bir sekilde verilmesine katki saglayacaktir.

1.1.Tezin Problemi ve Amaci

Dil her bebegin dogumuyla kendini tekrar goriiniir kilan toplumun iistiinde yer alan
ve insanoglunun biyolojisine kazili en iist seviyedeki isaretlerin basinda gelmektedir.
Bebeklikten ¢ocukluga gegen her birey dilini ve kimligini kazanma g¢abasindadir. Dil
O0grenme yetisiyle diinyaya gelse de edindigi kavramlarla dildeki bagimsizliginmi ilan
etmek icin ciddi bir micadele vermektedir. Dil edinimi ve varligini olusturma ¢abasini
cocuklarda gozlemleyebilme imkéanina sahip olabilme sansi1 ve merakiyla yola ¢ikilan bu
calismada cocuklarin dili edinirken hangi siireclerden gectikleri, nasil bir gelisim
sergiledikleri ve dahasi yetiskin diinyasiyla aralarinda biiyiik farklar olan ¢ocuklarin dili
ve dil 6grenme mantigini nasil islettigi gergegini ortaya koymak ana amag¢ olmustur. Bu
ama¢ dogrultusunda yetiskin diliyle c¢ocuk dili arasindaki biiyiik farklilik ortaya
konulmaya caligilmigtir.

Cocuklarin dil kullanimlarindaki islevselliklerinin bigimsézdizimsel diizeyde ele
alindigi1 bu g¢alismada sadece dilin yilizey yapisi degil, derin yapisi incelenmeye
calisgilmistir. Dil edinim asamasinda bu iki yap1 da standart yapidan oldukca farkli ve
uzaktir. Bunun i¢in de c¢ocuklarin nasil diislindiigli, nasil konustugu, ifade etmeye
caligtiklar1 diislinceleri sirasinda tercih ettikleri sdzciik ve climle gesitleri bircok yoniyle
ele alinmis iletisim boyutunda etkilendikleri zihinsel ve cevresel faktorlerle birlikte
islenmeye 6zen gosterilmistir.

Cocuklar tek bir sozciigii, birgok farkli durumu aktarma amaciyla
kullanabilmektedir. Bu donemde c¢ocuk tarafindan kullanilan sozciikler, sézcelem ani
sOzciikleri olduklarindan, ciimlenin yapis1 agisindan olmasa da igerigi acisindan her biri
tamamen birer climle, birer sdzce degerindedir (Bastiirk, 2005; 11). Cocuklarin ifade
ettikleri ve anlamsiz olarak nitelendirilen sdzcelerdeki ciimleler hatta ciimle Gstu parcalar
“uydurmaca” olarak goriilmeyip, ilizerine diigliniilmesi gereken iiretimler olarak ele
almmali ve ¢ocuklarin dil isletme sistemlerinin basamaklariyla degerlendirilmelidir. Bu

sekilde bakis acist dilin saklanmis katmanlarinin kilitlerini agacak ve ¢ocuklarin



diinyasinin kesfini kolaylastiracaktir. Cocuklar dil hazinesinin kesfi i¢in iyi birer rehber
ayni zamanda 6nemli birer kasiftirler. Dil ger¢ekligi, her ¢ocukla kendini tekrar dogurur
ve gerceklestirir. Bunun izlerini sirmek de dil igin yapilmasi gereken bir vazifedir.

Dilin tim imkénlarindan faydalanan ve bu faydalanmayi kendi diinyalarmnmn
mantik siizgecinden gecirip iiretimler yapan c¢ocuklarda dilin tiim sinirlari, smirsiz bir
sekilde kullanilir ve iiretimler iste bu siirsizhigin etkili bir kaniti olarak ortaya ¢ikar.
Sinirh dilbilgisi ile sinirsiz tiretimler dikkatiyle degerlendirilen ¢ocuklarin her asamadaki
ve belirlenen yas araligindaki tiretimleri agiklanmaya ve desifre edilmeye muhtactir.

Bu c¢alismanin ana konusu, dil edinim sirecindeki (2,5-5 yas arasindaki)
cocuklarin Tiirk¢eyi edinme asamasinda iirettikleri sozceden ciimleye tiim liretimlerini dil
bilimsel bir bakis agisiyla incelemek ve bir¢ok yonleriyle gostermektir. Bu dogrultuda dil
bilgisel ulamlar kullanim sekilleri ve sikliklariyla ele alinmis sézciikten climleye uzanan
her agsama ayrintilariyla gosterilmeye calisilmistir.

Calismada islem Oncesi c¢ocuklarin, sozceleri iiretme sekilleri ve bu liretim
sirasindaki amaglar1 derin yapida incelenme yontemiyle ele alinmistir. S6zcUk tlrleri ve
dil bilgisel ulamlar niceliksel degerleri ile ele alinarak Orneklem metninden secilen

ornekler ile gosterilmeye calisilmistir.

1.2.Arastirma Sorulari

Aragtirmada yukaridaki konu ve amag¢ kapsaminda su sorularin cevaplandirilmasi

hedeflenmistir:

1. 2,5-5yasg araliginda bulunan ve ana dilleri Tiirk¢e olan ¢ocuklarda dil gelisimi
nasil bir seyir izler?

2. Dil bilgisel ulamlarin gelisimi belirlenen yas araliginda ne sekildedir ve
standart dil kullanimi ile ¢ocuk dili arasindaki mantiksal fark ne boyuttadir? -
Ses-sozcik ve climle duzeylerindeki iretimlerin yilizey ve derin yapilari
cocuklarda nasil sekillenir ve nasil bir farklilik gosterir?

3. Baglamsal ve mantiksal kurgular yas araligina gore nasil bir farklilik gdsterir?
- Ciimle diizeyinde derin yapida var olan ama yiizey yapiya ¢ikarilmayan dilsel

unsurlarin ¢ocuk dilindeki isletimi standart dildeki gibi midir?



1.3.Tezin Cahsma Grubu

Bu ¢aligmanin evrenini 2,5-5 yas araliinda bulunan ve ana dilleri Tiirk¢e olan tiim
cocuklar olusturur. Calisma grubu ise evrenden rastlantisal olarak secilmis 151 ¢cocuktan
olusmaktadir. 2,5-5 yas araligindaki 151 ¢ocuktan 48’1 5 yas grubuna, 48’si 4 yas grubuna,
48’ii 3 yas grubuna ve 7’si de 2,5 yas grubundaki ¢ocuklara aittir'. Denekler, Edirne ili
icerisindeki 6 adet kres ve giindiiz bakimevindeki® ve yakin g¢evredeki ¢ocuklardan
secilmistir. Tezde ¢ocuklarin isimleri higbir sekilde kullanilmamistir. Cocuklar C1, C2,

C3... olarak kodlanarak verilmistir.

1.4.Veri Toplama Yéntemi ve Tezin Degiskenleri

Dogrudan gozlem, dolayli gozlem, igerik ¢oziimlemesi ve analiz yontemlerinin
kullanildigi bu ¢aligmada; kres ortaminda ve kendi evlerinde (ebeveynlerin yardimiyla)
ses kayit cihaziyla resimli Oykii kitaplarinin yorumlanmasiyla ve serbest oyun
zamanlarinda elde edilen sozlii dil verileri desifre edilerek bilgisayar ortamima
aktarilmistir. Ayrica sozlii dil verilerinin yan sira sézel olarak ifade edilmeyen dil dis
gosterimler de gozlemlenmistir. Milli Egitim Bakanligi, Aile, Caligma ve Sosyal
Hizmetler Bakanligindan alinan izinler esliginde Kres yoneticilerinden de izin alinarak
her bir ¢ocukla ayr1 ayr1 0zel olarak yaklasik 45 dakika goriisiilmiistiir. Dil edinim
stirecinin objektif bir sekilde ve bilimsel olarak ele alinmasi, deneklerin dogal
ortamlarinda gozlemlenmesi ile ¢alismanin daha guvenilir sonuglara ulasabilmesi igin
cocuklar oyun zamanlarinda da gozlemlenmis kendi iclerindeki diyaloglar1 ve
monologlar1 da kayda alinmis ve bu verilere degerlendirme i¢inde yer verilmistir. Ciinkii
cocuklar en ¢ok bu zamanlarda dgrendiklerini ¢ekinmeden sergilemekte ve oyunlarinda
yer vermektedir.

Elde edilen 6rneklem metnindeki dikkat cekici dil 6zellikleri ve sézce Uretimleri

calismada belirlenen basliklar ile verilmis ve incelenmistir. Bu incelemeler deneklerden

! Verilerde objektif sonuglar elde edebilmek igin denek sayilar1 her grupta esit tutulmustur. 2,5 yasinda olan ¢ocuk
sayisinin bu denli az sayida olmasina ragmen ¢aligsmaya alinma sebebi dil geligsimi agisindan az sayida denek bulunsa
da 6nemli bulgular elde edildigi ve nihayetinde katkida bulunduklari i¢in gikarilmak istenmemistir.

2 Caligmada, elde edilen verilerin kaynak kisileri olan ¢ocuklar1 asikar etmemek i¢in ¢alismaya yardimci olan kres ve
giindiiz bakim evlerinin adlarinin verilmemesi uygun goriilmiistir.
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elde edilen Orneklerle desteklenmistir, bdylelikle niteliksel degerleri agiklanmaya
calistlmistir. Calismanin sonunda da tiim bu dil ulamlan istatiksel olarak grafiklere
donitistlirtilmiis niceliksel degerleri gosterilmistir.

Verilerin istatiksel olarak degerlendirilmesi asamasinda géz dniinde bulundurulan
degiskenlerin yas araliklarina gore incelenen dil verileriyle nasil bir bag kurdugu sorusuna
yanit aranmistir. Bundan &tiiri bu dil verilerinin yas araliklariyla kurmus olabilecegi

dogru ya da ters orant1 niceliksel olarak degerlendirilmistir.



I. ANA BOLUM

1. Gelisimle Tlgili Temel Kavramlar, Gelisim ilkeleri ve Dénemleri

Gelisimin temel kavramlar1 genel itibariyle birbirine karistirilan bes kavramdan
ibarettir. Bunlar, biiyiime, gelisme, olgunlasma, 6grenme ve hazirbulunugluktur.

Ozellikle biiyiime ve gelisim kullanim yéniinden birbiriyle karistirilmaktadir.
Biiylime bedenle gerceklesen, sayisal degisiklikleri; gelisim ise niteliksel yonden
degisimleri belirtmek icin kullanilmaktadir. Biiylime gdstergeleri olan viicut agirligi ve
boy uzunlugu kolay bir sekilde saptanarak, hormonlarla karsilastirilarak yorumlanabilir
(Rathus, 2006; Atay 2007). Gelisme ise organizmanin biiylime ve olgunlagmasi
sonucunda siirekli olarak degismesi ve istenilen gorevleri yapabilecek diizeye ulasmasidir.
Gelisme, biiylime, olgunlagma ve 6grenme etkisiyle olusan bir iiriin olarak ele alindiginda
gelisim bu {riiniin siire¢ yonii olarak tanimlanabilir. (Rathus, 2006; Senemoglu, 2007).

Siireg ilerledikge ve cocuk hem biiyliylip hem de gelistikge organlarmin da
goOrevini yapabilecek dizeyi artmaktadir. Gegirdigi bu biyolojik ve psikolojik
degiskenlerin toplami olgunlagsmay1 yansitmaktadir. Olgunlagsma, Ogrenme ve
hazirbulunuslugun temelini olusturan ve her bir ¢gocugun gecirdigi evredir ve ¢ocuk bu
bes kavramimn kapsadigi siireclerde gelismeye devam eder. Aslinda, gelisme yukarida
bahsi gecen tiim kavramlarin evrensel kiimesidir.

Cocugun biyolojik ilerlemesine paralel olarak gelisen zihinsel ilerleme, organlarini
yeterli diizeyde kullanabilme yetisiyle birlikte, cocugu 6§renme asamasina tagimaktadir.
En genel anlamda 6grenme, bireyin ¢evresiyle etkilesimi sonucu meydana gelen nispeten
kalict izli davranis degisikligidir (Senemoglu, 2007). Gelisimin devam edebilmesi igin
¢ocugun cevresiyle etkilesime girmesi gerekmektedir. Toplumsallagma siireci de denilen
bu evrede cocuk, olgunlasma ve 6grenmeye devam eder ve bunun neticesinde bazi
davranislar1 yapabilecek diizeye erisir.

Cocuklarin bir davranigi yapabilmesi i¢in gereken bilgilere ulasmasinin yaninda
davranisla ilgili gerekli bilgi ve becerileri de 6grenmis olmasi hazirbulunusluk kavrami

altinda degerlendirilir (Ulgen ve Fidan, 1991; Aral ve ark., 2001). Ornegin, ¢ocugun



yiirlimesi i¢in hem bir olgunlasma hem de yiirlimenin gerektirdigi bazi hareketleri
O0grenmis olmasi sarttir. Bu kavramlar 1s1¢inda Feldman (2004), Novak ve Pelaez (2004),
Atay (2007), Bayhan ve Artan (2007) isimlerinden derlenen ¢ocugun gelisim ilkeleri su
sekilde 6zetlenebilir:

1. Gelisim, kalitim ile ¢evre etkilesiminin bir tirtiintidiir.

2. Gelisimde bireysel farkliliklar vardir. Kisilerin kaliimsal ozellikleri ve
yasadiklar1 ¢evre kosullar1 birbirinden farkli oldugu icin gelisimlerinde de farkliliklar
bulunmaktadir.

3. Gelisim belirli bir sira izler. Bastan ayaga dogrudur. Dogum oncesi donemde
bebegin Once basi gelisir daha sonra basa yakin bolgelerden ayaklara dogru bir gelisme
goraldr.

4. Gelisim dollenmeden basglayan ve yasamin sonuna kadar devam eden bir
surectir.

5. Gelisimin hiz1 her yas grubunda ayni degildir. Gelisimin en hizli oldugu dénem
cocugun anne karninda gecirdigi donemdir. Diinyaya geldikten sonra ise gelisim alaninin
yavaglamasina neden olabilir. Yani, her bir gelisim alanlar1 sirasini bellemek
durumundadir. Ornegin, konusmaya baslayan ¢ocuk yiiriimeye basladiginda dil gelisimi
yavagslar ya da duraklar. Yiirlimeye basladiktan sonra konugsma tekrar hizlanir.

6. Gelisiminin hizli oldugu donemlerde gevresel faktorlerin etkisi ¢ok, yavas
oldugu donemlerde ise azdir. Yas ilerledik¢e ¢evrenin etkisi giderek azalir.

7. Gelisim bir biitlindir. Gelisim olanlar1 birbirleriyle iliski icerisindedir.
Goriildiigii tizere belli ilkelere sahip olan gelisimin donemlerini ise niceliksel degerlerle
verilirse bes alt donemde toplamak miimkiindiir (Berk, 2006): Dogum oncesi donem
(gebelikten doguma kadar olan doénem), yenidogan ve oyun c¢ocuklugu donemi
(dogumdan 2 yagina kadar olan donemdir), erken ¢ocukluk donemi (2-6 yas arasi), orta
cocukluk doénemi (6-11 yas aras1) ve ergenlik donemidir (11-18 yas arasi).

Calismanin inceleme alanmna giren donem erken ¢ocukluk donemidir. Burada
gelisen ve 6grenen cocuk cok sey de dgretir ya da daha baska bir ifadeyle hayat i¢inde var
olan birgok kavramin ve olgunun tizerinde farkindalik yaratir.

Dil edinimi ve ¢ocuklardaki dil gelisimine dikkat ¢cekmek isteyen bu calismada

dilin varhigina ve g¢ocuk diinyasindaki gelisimine deginmeden once g¢ocugun bagil



kimlikten basarili kimlige gecis (toplumsallasma siireci) evrelerine bakmak bilgilerin

sirali ilerleyisi agisindan da faydali olacaktir.

2. Cocugun Toplumsallasma Siireci

Insanlar toplum iginde yasayan ve onlarla iletisim halinde bulunan canlilardr.
Iletisim, bazen bir yakin iliski bazen kisisel bir bagin yansimasi bazen de bir insanin bagka
bir insana aktardig: belli bir mesaj1 icermektedir.

Bir bebek diinyaya geldiginde savunmasiz ve toplumun kendi icinde kurdugu
iletisim zincirinden habersiz ve kopuktur. Tarihsel-kiltirel ve bilissel bir olgunun
neticesinde olusan iletisim gocugun da toplum karsisinda bireysellesmesi ve ayn1 zamanda
toplumsallasmas1 anlamima gelmektedir. Yani, iletisim ve dil sayesinde c¢ocuk bir
toplumun Uyesi olabilmektedir.

Toplumsallagsmaya iliskin ortaya atilan agiklamalardan ilki, “ayrilma ve
bireylesmeyi tamamlama” olarak gelisim psikolojisi literatiriinde gegen agiklamadir. Bu
iki kavram, gelisim psikolojisindeki bazi psikodinamik kuramlarda ozerklik ve
bagimsizlik gelisimini agiklamak i¢in kullanilan kavramlardir (Sprinthall ve ark. 1998).

“Ayrilma ve Dbireylesme” kavramlarini gelisim  psikolojisine  Mahler
kazandirmustir. Mahler, gelisim slirecinde gocugun, kendi isteklerinin farkina varisiyla
birlikte, ilk iki yil icinde ilk birey olma duygusunun olustugunu ifade etmektedir. Bu
durum, “birinci ayrilma ve bireylesme krizi” olarak tanimlanmaktadir (Atak, 2017; 165).
Blos (1966, akt. Arnett 2004) ise, bireysellesme stirecini su sekilde agiklar:

Sure¢ A: Ben annemden farkliyim ama icimde onun
Baskalari

imgesini tasirnm ve ben onsuz var olamam (ipotekli
Kimlik)



Baskalan Sure¢ B: Kendi basima varim ama annemle dogruyu

surekli test ederim (askiya alinmis kimlik)

Baskalari
Sureg C: Kendi bagima varim, kontrolli oldugumu

anneme gstermeliyim (askiya alinmis kimlik)

Sureg D: Eger kendi bagima olursam tamamen yalniz
olurum. Boyle olmayr hem istiyor hem de
istemiyorum (askiya alimmis kimlik)

Baskalar, Sure¢ E: Kendi bagima varim ve annem de var.
Bu yolda olmak daha iyi (basarili kKimlik)

Goriildigii Uzere diinyaya gelen bir insanin bireysellesme olgusu bu sekilde gelisir.

Birey kendi kimligini kazanirken toplumun varligin1 da yavas yavas kaniksamaya baslar.



[Ik 6nce varligm 6ziimsedigi anne kisisi zaten bebege yeni var oldugu bu mekanda
(dunyada) tek basina olmadigini ilk gosteren ve kanitlayan bir gergektir.

Cocugun toplumsallagma surecini genis ve kapsamli sekilde ele alan iki isim
vardir: Piaget ve Vygotsky. Iki kuramcinin farklilastigi konu “birey ve toplum” arasindaki
iliskinin kokeni Uzerinedir. Vygotsky bilissel gelisim surecindeki toplumsal koken
tizerinde ayrintili bigimde dururken Piaget bu kékeni toplumsal dengelenme kavramu ile
aciklamakla yetinmistir. Piaget’ye (1976) gore birey ve toplumsal arasindaki iliski is
birligine dahil olan tim islemlerin etkilesiminden yani toplumsal dengelenmeden
kaynaklanir Ki, bu oldukca simetrik bir agiklamadir (Akt. Cole ve Wertsch 1996, akt. Atak,
2017; 169). Vygotsky’e gore ise birey lizerinde toplumsal diinyanin, ¢ok 6zel anlamda bir
onceligi vardir. Toplum, kiltirel mirasin tasiyicisidir ve ana-babalar yeni dogan i¢in hem
yetigkinin kiiltiirel gegmisini hem de ¢ocugun gelecegine iligkin 6n varsayimlari tagir ve
somutlastirirlar (Cole ve Wertsch 1996, akt. Atak, 2017; 170).

Vygotsky cocugun toplumsallasma sdrecini tarihsel-toplumsal-kilturel iligki
icinde ele alirken Piaget bu sireci bilissel olarak tanimlar. Vygotsky’e gore birey dil
araciligiyla toplumsallasirken bunun belli baghi asamalar1 vardir. Bunlar i¢ baslik altinda
toplanabilir:

1. Anlamlandirma: Kisinin iginde yasadigi toplum ve kdltlr, bilgiyi
anlamlandirmasinda etkilidir. Cevremizdeki insanlar ve Kdltlr, olaylar1
algilamamizi ve anlamlandirmamizi etkiler. Bilgilerimiz bunlarin araciligiyla
olusur.

2. Biligsel Gelisim Araclari: Cocugun biligsel gelisimini saglayan araclar
vardir: Bunlar kiltur, dil ve gocugun cevresindeki (cocuk igin) onemli kisilerdir.
Bu araglarin sekli ve kapasitesi, biligsel gelisimini bicimlendirir ve bilissel
gelisimin hizini etkiler.

3. Yakinsak Gelisim Alanz: Vyogotsky’ye gore, kisinin gelisimi sonu
olmayan bir silindire benzer. Bu silindir Uzerinde, kisinin problem ¢6zme
becerileri gelistikge yukarilara dogru kayan bir yakinsak gelisim alani olusur. Bu
gelisim alanmm tabanini, kiginin yardim almadan ¢0zebilecegi problemler;

tavanini ise kisinin yardim alsa da ¢g6zemeyecegi problemler olusturur. Tabani ile
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tavani arasinda ise kisinin yardim alarak ¢ézebilecegi problemler yer alir (Miller,

1994, 5).

Piaget, cocugun aktif olarak toplumsallagtigini, ¢cevrenin neden oldugu sorunlari
¢cozmekte oldugunu, diinyayla surekli etkilesim icinde bulundugunu ve 6grenmenin de bu
sorun ¢ozme isleminden kaynaklandigini diistinmektedir. Dahasi bu etkinliklerden
kaynaklanan bilgi de ne taklit edilir ne de dogumdan gelir, cocuk tarafindan etkin bir
sekilde olusturulur (Cegen, 2000). Boylece diisiince etkinlikten dogar; etkinlik
icsellestirilir ya da zihne yerlestirilir ve diisiince gelisir. Bilissel gelisim i¢in etkinlik temel
faktordur; gelisim 6ziimleme ve uymaya baglidir. Cocuk yeni bir kavramla karsilastiginda
bu kavrami kafasinda var olan bilgilerle karsilastirir ve onu ziimsemeye ¢alisir, basarisiz
oldugu durumda ise zihnini bu yeni duruma uydurmaya calisir (Maury, 2008; 26). Bu
acidan bakinca biligsel gelisim, gevreyi 0ziimsemek ya da cevreye uyum saglamayi
gerektiren surekli bir ¢abanin Urnaddr. Cocugun disiinme becerisi bilgisinin ve zihni
becerisinin artmasiyla gelisir. Dolayisiyla yeni bilgiyi sahip oldugu bilgiden etkilenerek
olusturur. Gelisen zihin sirekli bir dengelenme (equilibrium) surecindedir. Zihnin
dengelenmesi igin 6nceden bilinen bilgi ve ayn1 anda deneyim surecinde karsilasilan yeni
bilginin 6zlimsenmesi veya uyumlu hale getirilmesi gerekmektedir. Cocuk etkin bir
ogrenen ve disiinendir, bilgisini nesneler ve diisiincelerle etkilesim icinde olusturur;
surekli soru sorar, bilmek ister ve ¢ok erken yaslarda bile baz1 amaglar1 vardir (Maury,
2008; 29).

Piaget bilginin, 6grenen tarafindan etkin bir bigimde olusturuldugunu, edilgen bir
sekilde ¢evreden alinmadigina isaret eder. Bilgi kazanimi bir uyum surecidir ve bireysel
olarak 6grenen tarafindan aktif katilimla sonuglanir. Piaget olusturmayi, bireyin bilis
surecleriyle bilgi arasinda bir haberlesme olarak kabul eder. Bilginin olusturulmasinda
bireyin gelisme ve hazirbulunusluluk diizeyi dnemlidir. Piaget, bilgiyi yapilandirmada
mantik kurallarma uygun diistinmenin 6nemini vurgular ve dil gelisimi ile ilgisine isaret
eder (Maury, 2008; 71-72).

Bu baglikta verilen bilgiler 0zetlenirse; ¢ocuk toplumsallasma siirecinde biligsel,
duygusal ve davranigsal boyut siireglerini aktif olarak gegirir. Biligsel boyut ¢ocuklukta
baslar ve aslinda yasam boyunca artarak devam eder. Ama ergenlik doneminden sonra

artan bir ivme ile ilerler. Duygusal boyutta daha ¢ok cinsiyet algisi ile ortaya ¢ikar. Son
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olarak davranigsal boyutta da ¢agdas yetiskinlik, kisisel kontrol ve toplumsal durumlara
uyum ile kendini gosterir. Davranigsal boyutta yukarida da belirtildigi gibi biligsel diizey
artmis ve basarili kimlik olugsmustur.

Bu ¢aligmaya konu edilen 2,5-5 yas araligindaki ¢ocuklar; dil, bilissel, sosyal ve
duygusal olarak gelistikce anneden bagimsizlasir ve bagh kimliklerinden kurtulur. 2
yagindan itibaren sosyal gelisim su sekilde 6zetlenebilir: 2 yasindaki ¢ocuk yetigkinlerle
birlikte basit faaliyetlerde bulunabilir. Bdylece edilgen bir eleman olmaktan kurtulup aile
faaliyetlerine katilan ve sosyal iligki kurabilen etkin bir iiyeye doniisiir. Ayrica aile
disindaki bireylerle ve kendi akranlariyla da beraberlikten zevk almaya baglar.

2 yasiin baslamasi ile birlikte ¢cocuklar, bagimsiz bir varlik olmalar1 gerektigini
Ogrenirler. Yine onlar, birtakim davranis tiirlerinin belirli ortamlarda uygulanmasi
gerektigini 6grenmeye baglarlar. Anne babanin da etkisi ile gelisen bu davranis tiirlerinin
tiimii “sosyallesme olgusu’nun ilk agsamalarini olusturur (Yavuzer, 1997).

2 yasindan sonra ¢ocuk, ¢cok gii¢ bir doneme girer. Bu donemde dengesiz, olumsuz,
kararsiz ve isyankar olan ¢ocuk yetiskinlerin s6zlerini dinlemek istemez ve tersini yapar.
Ozgiirliigii kisitlandiginda 6fkelenir. Cevresinden yardim istemeden bir isi kendisi
yapmak ister. Bu doneme “baskaldirma” dénemi denebilir. Inat¢iligim ilk belirtileri bu
yaslarda kendini gosterir. Cocugun gelisimsel seviyesi, anne, babanin ona neden engel
oldugunu anlamada ve kendi duygularin1 acgiklamada yetersizdir. Bu nedenle, ¢ocuk
bagirarak, 6fkelenerek ve direnerek hayal kirikliklarini ifade eder (Yavuzer, 1997; Gizir,
2002).

3 yas cocugu kazandigi giiven ve oOzerklik duygulari oraninda yavas yavas
cevresini kesfetmekte ve ¢evre iizerinde bir denetim giicii kazanmaktadir. Bu amacla
kendi bedenine, cinsel farkliliklara ve ¢evrede olup biten her seye karsi bir merak ve
O0grenme egilimi gosterir. 3 yas cinsel benlik duygusunun basladigi, cinsel rollerin
belirlendigi bir donemdir. Toplumun cinsiyete karsi tutumlar: da bu dénemde dikkatle
izlenir ve 6grenilmeye baslanir. Bu dénemde ¢ocukta ailesini memnun edici davranig
degisikligi meydana gelmeye baslar. Bu evrede rastlanan ani 6fke ndbetleri esyaya
yonelmistir. 3-4 yaslarinda c¢ocuklar grup halinde oynamaya, oynarken birbirleriyle

konugsmaya ve grup icinde oynamak istediklerini se¢gmeye baslarlar (Yavuzer, 1997).
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4 yagindaki bir ¢cocuk c¢evresindeki yetigkinlere sundugu sorular ile girisimcilik ve
atilganlik eylemlerini agikca gostermeye baslar. Korkutma, sug¢lama, ceza ve atilganligin
kisitlanmasi ¢ocukta girisimcilik davranisini engeller. Bu yas grubunda ¢ocuk
yetigkinlerin davranislarin1 gézlemleyip taklit ederken arkadaglarinin yasantisindan da
etkilenir. Arkadaslari ile daha uzun siire birlikte olmaya baslar. Ancak oyun sirasinda her
cocugun kendi isteginin yerine getirilmesi ile ilgili talepleri bazen ¢atismalara neden olur.
Cocuk bu donemde isteklerinin aninda yerine getirilmesini anlayigla karsilamay1
ogrenmeye baglar. Kendi digindaki diinyanin kurallari oldugunu ve bagkalarinin da hak ve
isteklerini fark edip beklemeyi 6grenir. Kazanilan bu yasanti onun sosyallesmesine biiyiik
katki saglar (Yavuzer, 1997; Giriz 2002).

5 yas doneminde ¢ocuk, ¢evresine karsi olumlu bir yaklasim i¢indedir. Bireysel-
toplumsal iliskilerin, benlik kavraminin evde, okulda ve toplum i¢inde uyumun daha
belirli oldugu goriiliir. Arkadaslarii kendi secer ve ¢cogunlukla onlarla is birligi yapar.
Yetiskinler ya da kendisinden kii¢iikler yerine akranlariyla bir arada olmay1 tercih eder.
Sikintil1 ya da lizgiin arkadaslarinin duygularini paylagsmaya ve onlari rahatlatmaya ¢aligir.
Cocuk, 6 yasina geldiginde 2,5 yasinda goriilen olumsuz evrenin etkilerini gostermeye
baslar. Cocuk yine iki bucuk yasinda yasamis oldugu karar verme giigliiklerine ugrar ve

bir seyin olumlu ve olumsuz iki yiizii arasinda hizla gelip gider (Yavuzer, 1997; Giriz,

2002).

3. Dilin Varhg ve Gelisim Asamalari

Farklilagmalar1 ve 6zellikleri belli bir zamana kadar takip edilebilmelerine karsilik
dil veya diller, temeli bilinmeyen zamanlarda ortaya ¢ikmis, kendine 6zgii kurallar1 olan
sistemlerdir. Dil, bir anda diislinemeyecegimiz kadar ¢ok yonli, degisik acilardan bakinca
baska bagka nitelikleri beliren, kimi sirlarmi bugiin de ¢6zemedigimiz biiyiilii bir varliktir.
O gerek insan gerek toplum gerekse insan ve toplumdan ayr1 diisiiniilemeyecek olan bilim,
sanat, teknik gibi biitliin alanlarla ilgili bulunan, ayni zamanda onlar1 olusturan bir
kurumdur (Aksan 2009: 11). Dil, kiiltir dairesinin en énemli pargasidir. insanin diinyadaki

yerini ve degerini belirleyen odur. insanoglu konusma yetenegiyle, yani diliyle, zihninde
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gizli kalmis her seyi aciga cikarabilir, dil araciligi ile kendisini diger insanlarla
aynilastirirken ayni zamanda da farklilastirabilir.

Insanligin ve uygarligm en 6nemli belirtisi ve ifade giicii olan dilin kendi varligin
ortaya koyan, sinirsiz birlesimi olan, sembollerin kullanildig1 ve bunlarin isletildigi bir
sistemsel bir dizgedir.

Insanimsi-insansi-dik insansi-magaraci insans1 ve bilge/tam insans1 asamalarindan
giiniimiize gelmis insan tiirliniin gelismesine paralel olarak insanlar1 diger canlilardan
tamamen ayiran, dil de yerinde saymamis, o da insan wkiyla birlikte gelismistir. {1k
donemler “ciglik dili” ile kurulan iletisim, gelismeyle birlikte kendi sistemini ve ifade
seklini bulmustur. Canliligini da bu gelisimle kanitlayan dilin bir bebekte olusma sekli de
ilk insanin ¢i1glik dilinden sistemli bir dile kavusmasindaki seriiveninden farksizdir. Soyle
ki her iki grup da kelimelerini yaratma bakimindan bir benzerlik gdstermektedir. i1k basta
rastgele cikarilan sesler, zaman igerisinde bu seslerin karisimiyla belli anlamlar kazanir
(Baskan, 1968; 151-152).

Belki ge¢misin derinliklerinde olan ilk insanin ilkel sesleri bizatihi kesfedilemez,
ama bunu bir bebekte gdzlemleme imkan1 her zaman mevcuttur. Ornegin, Tiirkgede “pisi
pisi” genel olarak bebeklerin kurdugu ilkel dil olusumunda “kedi” varliginin karsiligidir.
Bu adlandirma simdilerde yayginlagmis ve bilinen bir eslestirme olsa da ilk zamanlar1
diisiiniiliirse rastgele sekilde bir bebegin “kedi” tiirliniin her yanina yaklastiginda ¢ikardig:
“pisi pisi” goOstergesi zamanla gevresindekilerin yoz-inangla “pisi pisi” gostergesi ile
“kedi” nesnesi arasindaki ilgiyi kurmasini saglar ve boylece bebegin de ilk rastlantili sesli
gostergesi olusmus olur.

Dildeki sesli-gostergelerin rastgelelikten rastlantili bir sekle biiriinmesi, yani
dildeki sesli-gostergelerin bu sekilde soyutlasarak birer sozlii-gosterge haline gelmesi
insan dilinin dogumu anlamina da gelmektedir (Baskan, 1968; 153).

Insanoglu igin &nce ihtiyaglart ve ihtiyaglarim Kkarsilayacak ¢dziim yollar:
gelmektedir. ‘Olusturulan tiim gerceklik ihtiyactan hasil olmustur’ sdylemi, insan ve
kurmus oldugu sistemi gézlemlendiginde, ¢cok da yanilma pay1 icermemektedir. Dildeki
kelimeler de bir ihtiyag dogrultusunda hasil olmus bu sebeple gelisim seyirleri somuttan
soyuta dogru ilerlemistir. Ornegin, ilk insanimsilardan birinin cesitli seslerden olusan

ortalu bir sesli-gostergeyle betimledigi bir durum ya da nesne daha sonralarda “tehlike”,
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2

“saskinlik”, “nese”, “sandalye, masa, agac, gilines...” anlamlarina gelmis, sozlii-
gostergeler halini almistir.

Cocuklar da dilin sistemine, yani kural ve kaideler ile karsilasmadan dnce, kendi
sistemleriyle ve ¢ikarabildikleri ses karigimlariyla kendi dillerini kurar sonra genellemeyle
cesitli sozlii-gostergeler meydana getirirler. Gozlem ve taklit asamasiyla maruz kaldig:
anadilinin sistemini ¢ozmeye basladiginda da iiretimden vazgegmez, Uretmeye devam
eder. Ta ki tam olarak standart dil 6grenme becerisine kavustugunda iiretim sonlanir var
olan kelimelerin kavram alanlarin1 6grenme baslar. Bu sebeple birgok ebeveynden
cocuklarmin ilk iletisim kurma ¢abalarini anlatirken verdikleri orneklerin “bizim ¢ocuk
suya ‘buv’ derdi, onda ¢ikolata demek ‘koko’ demekti” gibi clmleler (zerinden
ger¢eklesmesi sasirtict degildir. Standart dilde anlamsiz olan bu sozciikler daha sonralari,
yani gbzlem asamasina ge¢ildiginde ve ¢ocuk, anadilinin sistemini ¢6zmeye basladiginda
sozciikler daha anlamlanacak ve dilin 6z sistemini yansitir duruma gelecektir. Ornegin
kaleme “yazac”, merdivene “cikak™ denilebilecektir. Ciinkii anadili Tiirk¢e olan ¢ocuk,
dilinin eylem merkezli bir dil oldugunu ¢ozecek, eylemini gerceklestirdigi hareketi

adlastirarak kendi diline kazandiracaktir.

4. Cocukta Dilin Olusum Asamalari

Dil, 6grenilen degil, edinilen bir dizgedir. Ogrenme bilin¢li bir sekilde olusurken,
edinme kendiliginden olusma siirecidir. Dil de ogrenilmez, zamanla kendiliginden olusur
(Eker, 2006; 17).

“Evrensel Dil Bilgisi” de denilen dil edinme merkezinin dogustan oldugunu,
bagka bir deyisle dilin 6grenilmedigini, dogustan edinildigini savunan goriis; genel
itibartyla yayginlagsmis ve kabul gérmiistiir. Cocuk, i¢inde yasadigi toplumda dili duyarak
bir diizen iginde 6grenir. Dil gelisimi sembolik oyunlar, tasarim ve taklit ile i¢ igedir.
Dogallik da denilen bu kuram sunu sdylemek ister ki ¢cocuk dil edinim siirecinde, dili
kendisinin i¢inde yasadig1 ortamin vazgegilmez bir parcasi olarak goriir (Bastiirk, 2004,
7). Nasil yemek yiyor, su i¢iyor ve bunlari sindiriyorsa tipki dili de bunlar gibi zamanla
sindiriyor ve yasaminin vazge¢ilmez unsuru haline getiriyor. Ayni zamanda dogalligin

yaninda uysallik olgusu da dil edinim siirecinde oldukca 6nemlidir. Séyle ki cocugun
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uysallik gostermesi ve disaridan gelen herhangi bir araci oldugu gibi kabullenmesi dil
edinimini kolaylastirir (Bastiirk, 2004; 7).

Dil gelisimi yoniinden yagamin ilk bir yili dilin gelisimi 6ncesi (prelenguistic)
donem, okul oOncesi yillar ise temel dil yeteneklerinin kazanildigi donemler olarak
tanimlanir (Karacan, 2000; 264).

Cocuklar dili belli asamalardan gegerek 6grenirler. Delacroix, dil gelisiminin ti¢
asamali oldugunu belirtir ve bunlar1 swrasiyla aglama (cri), civildama (babillage) ve
gercek anlamda kullanilan dil yani konusma (langage proprement dit) olarak siralar
(Bastiirk 2004: 1):

6a. Aglama (Cri): Aglama Oncelikli olarak solunum refleksidir. Daha sonralar1
sirastyla gereksinimlerin ve duygularin sessel anlatimi, oyun ve son olarak da dogal bir
tepkinin istemli kullanimi olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Baglarda bir iletisim araci
olmayan bu dénemde, ¢evresindeki kisilerin ¢ocugun aglamasma verdikleri tepkiler ile
zamanla onun bu bagirma islemini bir ileti olarak algilamasina sebep olur. Hatta daha
sonraki donemlerde aglama bazen gereksinimlerin kars1 tarafa iletilmesi anlamindan ¢ikip
isteklerin “zorla yaptirilmasina” kadar giden bir yap1 kazanir. Cocuklar dogumdan hemen
sonraki bu donemde tiim seslere karsi duyarhdirlar. Her bebek cevresinden duydugu sesler
icinde annesinin sesini ayirt edebilir. Dogan her bebek normal sartlar altinda biitiin
dillerde var olan sesleri ¢ikarabilme yetenegine sahiptir (DeCasper ve Fifer 1980;
Bertoncini vd. 1988). Kisacas1 bu donem, konusmada kullanilacak seslerin alistirmasinin
yapildig1 bir donemdir.

6b. Cwvildama (Babillage) ve Sozciik Edinimi: Cocuk, dogumdan itibaren dilin
iletisim degerini anlar, ancak dilin kullanim1 agisindan sadece bazi sesler ¢ikarir. ilk ayda
cikarilan sesler genellikle dogaclamadir. Baslangicta refleksif olarak ¢ikardig: sesleri bu
donemde amacl hale getirir (Aral, 2000; 13). “b, m, p” gibi dudaks1 sesleri ¢ok rahat
cikarirlar. Nedeni ise, annelerini emerken dudak yapilariin bu sesleri ¢ikaracak diizeye
gelmesidir.

Cwildama ya da mirildanma evresinden sonra altinci ve onuncu aylar arasinda
Murildanma Tekrari denilen bir devre yasanir ve bu devrede iinlii ve iinsiiz sesler
birlestirilerek heceler kurulur. Bebegin ¢ikardigi sesler cevredeki dilin niteliklerini

kazanir (Acarlar, 1991; 11). Cocuk kendisi igin kolay olan mamamama, dadadada gibi
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sesleri Oncelikli olarak ¢ikarir, daha sonra iki veya {i¢ heceli sesleri ¢ikarmaya baslar.
Boylece sozciigiin olusumuna dogru adim atmis olur (Bastiirk, 2004; 3).

Yani bu dénem ¢ocugun konusmak i¢in yogun alistirmalar yaptigi, dile hazir
oldugunu gosteren asamalardan biridir.

Bu dénemden sonra da bir diger dil 6grenme agsamasi olan ses-sozclkler dénemi
gelir. Bu donemde bebek, sesleri sdzclikler gibi kullanir. Yani sesler sozciiklerin islevini
gorur (Kermis 1995, akt. Louw, 1998; 200).

Bebeklerin, yetigkinlerin konusmasina benzeyen uzun diziler olusturduklar
donem de ses-sozciikler donemidir. Bu dizilere “jargon” denir ve jargonlar; anlagilmayan,
diiz cimle ya da soruya benzeyen acele miriltilardir. Bu dénemde ¢ocuk i¢in sozciiklerin
yerini jargonlar tutar (Uyar, 1995; 44) ve cocuklar ¢cok heceli kelimeleri de tek hece ile
(6rnegin, piyano i¢in po) ifade ederler (Karacan, 2000; 265).

Cocuklarin ilk anlasilir sozciiklerini tiiretmeleri 1 yas civarindadir. Cocuk dilinde
sOzclkler cimle degerindedir. Ancak bu cumle, yap1 bakimindan degil, bir cimlenin dile
getirilmesi gerektigi anlamlar itibartyla cimle ozellikleri gosterir (Bastiirk 2004: 3).
Cocuk dilinde sozciik onceleri belirsiz bir anlam icermektedir. Bir baska deyisle sozciik
degisik degerler anlatabilmektedir. Sadece bir nesneyi bir varliga degil, s6z konusu nesne
veya varligin kullanimindan hareketle isittigi, bildigi veya istedigi ne varsa onu isaret eder,
dile getirir ve anlamlandirmas1 ancak ilerleyen zamanlarda aciklik kazanir (Delacroix,
1930; 296).

6c. Gercek Anlamda Kullanilan Dil — Konusma (Gergcek Anlamda Dil ve
Cumle): Bu donemin ilk basamagini iki sdzciiklii ifadeler donemi olusturur. On sekiz ve
yirminci aylart kapsayan donemdir. Cocuk, bu donemde iki sozciigii birlestirerek cumle
olusturur ve ayn1 zamanda ¢ocuklarin ses tonu, duraklama ve sdzciik diizeni yetiskininkine
benzer héle gelmeye baslar (Erkan, 1990: 7). Cocuklar, bu donemde dil ile ifade
edebilecek her seyi iki sdzciikle ifade etmeye calisirlar. Isim+isim, isim+fiil, fiil+isim,
sifat+fiil seklinde olan konusma yapilarinda edat, baglag ya da zarflar yoktur (Temel,
1999).

Daha sonraki asama ise iki sozciikten daha fazla sozciigii birlestirerek kurdugu
cumleler déonemidir. Cocugun climleleri baslangigta her ne kadar iki s6zciikten olugsa da

cumlede yer alan sozciik sayisinin ¢ok cabuk gelistigi goriilmektedir. Cocuklarin birgogu
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ic yasma geldiklerinde artik dilin temel yapilarmi 6grenmislerdir ve kendilerini ifade
edebilmektedir. Yine de yetiskin konusmasi gibi gramer yapisina tam uygun olarak
konusamazlar (D6nmez, 1986; 94-95; Aral vd., 2000; 135). Ayrica, ¢ocuktan ¢ocuga dil
gelisimi ve dilin kullanilmasi agilarindan biiyiik farkliliklarin gézlemlendigi donem, bu
donemdir (Temizyirek, 2007; 4).

Sonug olarak tiim bebekler dili 6grenmeye Oncelikle kullanilan dildeki sesleri
ogrenmekle baglarlar. Dil gelisiminin, beynin olgunlasmasi (matiirasyon) ile yakin ilgisi
olup beynin olgunlagmasinin {i¢te ikisinin kazanildigi 3 yasinda belirgin dil kazanimi
beklenir. Ug yasindan sonra ise g¢ocuklardan dilin sistemlerini olusturan dil bilgisel
kurallarin kullaniminin daha da belirgin olmasi beklenir.

Cocuk, dil gelisim siirecinde ebeveynlerinden ve ¢evresinden sinirl sayida cimle
duymasina karsin simirsiz sayida ctiimle tretebilmektedir. Bunun nedeni ise, dilin belirli
sayida clmlelerden olusan bir yap1 degil, agik uglu ve sonsuz iiretim giiciine sahip bir
sistem olmasidir (Pinker, 1989; 5).

J. J. Rousseau (2008)’ya gore cocugun ilk hareketleri, ¢evresindeki her seye karsi
ilgi duymak, gordiigii her seye uzanmak, yakalamak, dokunmak i¢in ¢abalamaktir. Cocuk,
diisiinme yetenegini ancak bu sekilde kazanir. Bagka bir deyisle, diistinmeyi 6grenmek
bedensel faaliyetlerde bulunmak ve duyu organlarini kullanmakla miimkiindiir.
Dolayisiyla c¢ocugun diisiinme yetenegi ders bigciminde yapilan anlatim yoluyla
gelistirilemez. Cocuk diislinme yetenegini ancak kendi basina aktivitelerde bulunarak
gelistirebilir.

Piaget de ¢ocugun dogumunun ilk giintinden itibaren ¢evresini kesfetme ¢abasina
girdigini savunur. Ona gore, ¢gocugun kesif cabasinda kullandig1 temel araclar, dogustan
getirdigi duyusal ve hareketsel yeteneklerdir. Dokunma gibi basit duyusal veriler ile tutma
ve emme gibi basit hareketlerden ise baslayan ¢ocuk, temel siireglerin iizerine yenilerini
koyarak cevresini anlayabilecek biligsel bir sistem gelistirir (Piaget, 1969; akt. Maury,
2008: 19).

Cocuklar dogduklar1 andan itibaren konugsmaya baslamazlar. Konusma edinimi de
tipk diger biligsel ve gelisimsel siirecler gibi belli bir siire¢ isteyen bir edinimdir. Soyle

Ki dil edinimi s6zce anlama ve sdzce Uretme olmak (izere iki asamadan olusmaktadir.

18



So6zce liretim asamasinin ilk basamagi olan babillama evresinde ¢ocuklar, {inlii-
insiiz sesleri diizensiz bir sekilde yan yana ve tekrarlayarak kullanirlar. Bunlara anlam
atfetmeye calisan cevresindeki yetiskin bireylerdir. Oysa bu dénemde cocuklarin
cikardiklari sesler hep ayni nitelikte ve anlamsizdir.

10-11. ayda c¢ocuklar bildiri, soru, haykirig aktaran tonlarda agulamaya
baslamaktadirlar. Bebekler, edinmeye basladiklar1 dilin, Oncelikle biiriin dizgesini
icsellestirmektedirler. Bir dil edinilirken ya da 6grenilirken dnce ezgiye asina olunmakta,
daha sonra konusulanlari anlamaya, en son da iiretime baslanmaktadir. Bu baglamda
bebeklerin henuiz sézcuk Uretimine bile baslamadan Once ezgi Oriintiilerini edinmeleri
sasirtict degildir. Yetigkinler de bilmedikleri bir dille karsilastiklarinda ilk dnce o dilin
ezgisine, vurgularma dikkat etmektedirler. Ornegin sdzciik sinirlarinin tam olarak nerede
ayrildig1 bilinmemekte; ama konusan kisinin ezgisine dikkat edilerek soru climlesi mi
yoksa bildiri ciimlesi mi kurdugu, bu cimleyi kizgin m1 yoksa mutlu bir ses tonuyla mi1
olusturdugu anlasilabilmektedir (Eken, 2008; 38).

Sozce iiretiminin ilk asamasi tek sozciiklii s6zce donemidir. Cocuklarin ilk
sozcukleri ne zaman soyledikleri bir genelleme dahilinde degildir ve genelleme de
kolaylikla yapilamaz. Ciinkii bu durum, ¢ocuktan ¢ocuga degisim gosterebilmektedir. Su
bir gercgektir ki zeka geligimi ile sézce liretimi paralel ilerleyen siirecler degildir. Ama su
sOylenebilir ki saglikli bir cocukta en erken 4, en ge¢ 18 ayda ilk s6zceler duyulmaktadir.
Yani, ortalama 10 ayda ilk sdzceler meydana gelmeye baslamaktadir.

Bir dilin seslerini ¢ikarmak o dilin ilk soézciiklerini {iretmek anlamia
gelmemektedir. Cocuk, daha 6nce de sdylendigi gibi, dilin tinli-Unslz seslerini rastgele
kullanarak &ncelikle tepki vermeyi dgrenir. Ornegin arka arkaya cikardig1 “ba” hecesi
oncelikle sadece birer sesli-gosterge boyutundadir. Ebeveynler tarafindan konustu olarak
dillendirilen bu durumlar eger ¢ocuk babay1 gordiigiinde ya da géormediginde o kisiyi ya
da o sozceyi eslestirdigi seyi sdylemek istiyorsa o zaman sesli-g0sterge sozli-gostergeye
dontismiis olacaktir; bu durum ¢ocugun da anlamaya ve dolayisiyla anlamlandirmaya
bagladigini gostermektedir. Algilama ile tretim essiiremli degildir, algilama daha
oncesinde baglamisken, tiretim daha sonraki bir siirece tekabiil eder.

Sesli-gostergeden sozli-gdsterge donemine gecen ¢cocuk bundan sonra ise iki-U¢

sozcukli s6zce donemi gecer. Burada gozlemleri ve edinimleri daha ¢ok stzcukte can
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bulur. Yansima sozciiklerle baslayan siire¢ algilamanin gelismesiyle taklide ve dilin ilkel
hélini yansitmaya dogru gider. Eksiltili yapilar olugsmaya baslar. Standart dile en ¢ok
yaklasan donem ise 6 yas sonrasidir. Asama asama gelisen dil olgusunun ¢ocukta iki-U¢
sOzciiklii sozceler seklinde goriilmesiyle artik ¢ocugun g¢evresindeki yetiskin bireylerle
kurmaya ¢alistigi iletisim ve iletisim sirasinda tasidigi niyet siireci ortaya ¢ikmaktadir. Bu
iletisim seklinde tasian niyet iki boyutludur kilicinin tagidig1 niyet ve alicinin anladigi
niyet. SOyle ki iletisimsel yetinin en temel iki spesifik bileseni vardir: paylasilan
inang/niyet ve iletisimsel niyet/amag¢ (Bosco ve Tirassa, 1998; 2). Burada paylasilan
inangta konusucunun tek basina anlamlandirdigi ve kendi zihninde tasidigi, aktarmaya
calistigi yorumlama yetisidir; iletisimsel amagta ise; iki tarafta aktif olarak gorev
almaktadir. Konusucunun aktarmaya ¢alistigi zihni faaliyetinin alici tarafindan da aym
anlam paralelliginde algilanmas1 ve buna bir karsilik (retmesidir. Iste verici ile alici
arasindaki kod ayn1 anlam ¢izgisinde bulustugunda iletisim gerceklesmektedir. iletisimsel
amac1 Bosco ve Tirassa (1998; 3) da su sekilde agiklar: “Iletisimsel bir davranisin anlam,
ortak katilimcilardan herhangi biri tarafindan iiretilen belli bir olaya yiiklenen anlam
olarak agiklanabilir.” Baska bir deyisle iletisimsel davranislar salt anlamlar tagimamakta;
anlamlari, katilimeilardan her birinin bir digeriyle paylastig1 zihinsel siiregler icerisinde

bulunmaktadir.

5. Cocuk Diisiincesinin Ug Dizgesi: Hareket Zekasi, Benmerkezcil Diisiince,

Akilcl Diisiince

Tim insanligin dil noktasinda birlestigi ortak bir evre vardir ki o evre de
cocuklukta konusma evresinden dnce cikardiklari seslerdir. Bu sesler ilkel olmanin yan
sira aslinda doganin imkénlarinin goézlemlendigi ve kullanildigi ortak bir evredir.
Gelisigtizel degil, bir aksani bir tonu ve ezgisi vardir; yansima sozciiklerde bu ilkelligin
gelismis olana tagindigi ve héla yasatildigi zemindir.

Cocuklarin bu sesleri bilingsiz ¢ikarmadiginin, dogay1 gozlemleyerek onun
destegiyle olusturdugu ilk dilin bilingli oldugunun en bariz gdstergesi dordiincli aydan

itibaren aglama tonlarinin degismesidir. Annelerin bu aglama tonlarmin gesitli istekleri
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anlattigin1 fark etmesi de tam olarak bu zamanlara denk diismektedir. Bu sadece bir
aglama degil, iletisime ge¢menin bir ¢abasidir.

Sonrasinda g¢ocukta diigiincenin ii¢ dizgesi ile akilct donem devreye girer ve
konusmayla iletisim eylemi gergeklesmeye baslar.

Bu ii¢ dizge Piaget’in gozlemledigi ve ¢alismalarinda yer verdigi asamalardir. Akil
ve davranis arasindaki bu siireklilik tam olarak is isten gegtikten sonra gergeklesir. Aslinda
ilkel hareket diistincesi ile akile1 diisiince arasinda uzun bir benmerkezcil diisiince aralig
vardir. Bagka bir deyisle, hareket diisiincesinden akla giden yapi ¢izgisel bir sira izlemez:
Eylem ile diisiince arasina hareket uyum dalgalarini baska yone c¢eviren ve adina ben

denen kirici bir ortam girer (Piaget, 2008; 34).

a. Hareket Zekéasi

Organizmanin nesnelere uyumuyla, nesnelerin organizmaya uyumunun

karisimindan ibarettir. iki etken grubundan bahsedilir:

a. Organizmanin nesnelere uyumunu saglayan etken; her tiir diisiince ve dil
yetisinden 6nce gocuk hacmi buylik olan nesnelerin kiiglik olanlardan daha agir
oldugunu 6grenir.

b. Nesnelerin organizmaya uyumunu saglayan etken; g¢ocuk nesneleri kendi
eylemleri geregince algilar. Agirlik bir giictiir, glic ise ¢abadir vb. (Piaget,
2008; 35).

Hareket zekasi ile akilc1 diisiince arasinda nesne-0znellik-nesnellik gibi iliski

basamaklar1 kendi iclerinde bir uyum olusturmaktadir. Birtakim unsurlarin ¢izgisel
ilerlemesinden ibaret olup bu donemde bazi unsurlar devam ettirilirken bazilarindan

vazgecilerek geride birakilir.

b. Benmerkezcil Diisiince
Etkinlige hayal giicii katilir, dil davranigla bir araya gelir, yani anlati, i¢ konusma
ve i¢ distince hallerini de kapsar. Benmerkezcil diisiince iki temel nitelikle anlatilabilir:
a. Yap1 bakimindan bu kuralsiz bir diisiincedir. Dogrulama ve inang vardir, ama
kanit yoktur. Kuskusuz nesnelerden ileri gelen bir denetim vardir ama iistii

kapalidir. Diger bir yandan dil varsa baskalarinin diislincesiyle ¢arpisma da
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vardir. Fakat bilingsiz oldugu i¢in ¢ocugun benmerkezciligi evrensellik
yanilsamasini ortaya ¢ikarir.

b. lIgerik bakimindan, benmerkezcil diisiince evreni ben’e uyumlu kilmaktan
ibarettir. Burada bir¢ok itiraz1 belirtmek gerekir. Biitiin ¢ocukluk boyunca
eylem, organizmanin nesnelere her zaman artan zoraki bir uyumunu saglar. Bu
uyum ¢ok fazla olmasa da nesnel bir algilamaya ulassin diye ¢ocugun kendisi
ve nesneler arasindaki her tiir iliskide nesneler arasindaki iligkiden dogan
seyle, kendi bedeninin bu iliskiye girmesine neden olan temel bakis agisindan
dogan seyi birbirinden ayirt edebilmesi gerekecektir. Bagka bir deyisle
benmerkezciligin ayirici niteligi bilingsiz olmaktir. Eylemden benmerkezcilige
ondan da akla giden yol, her yeni bulusun 6nce ve sonrasinda diisiincenin kendi
icine kapandig1 yerdeki zorunlulugun yeni bir gérinimudur (Piaget, 2008; 36-
38).

c. Akila Diisiince

Etikte oldugu gibi bilimde de akilc1 olmak F. Rauh’un derin ifadesine gore “bir

yere yerlesmek”ten ibarettir. Sorun bu yerlesmeyi ¢ocugun nasil basaracagidir. Burada
onemli li¢ sonug ¢cikmaktadir:

a. Kendi benligiyle baskasinin benligini karsi karsiya koyan cocuk, kendi
oznelliginin farkina varir ve igsel olan1 digsal olandan ayirt etmeyi basarir.
Boyle bir hazirlik bir yandan bilinglenmeyi kolaylastirir, diisiincenin kendini
gOstermesini ve sonucta kendi islevini diizenlemesini saglar.

b. Bagka biriyle tartisan ¢ocuk, kendi bakis acisini olasi olan digerleri i¢in de 6zel
bir bakis acis1 olarak kabul etme sonucuna varir ve bir uyum zorunlulugu onun
aklina karsiliklilik kavramini getirir. Karsiliklilik bir inang¢ degil, bir iilkdi,
kisitlt bir igerigi zorunlu kilmaksizin diisiinceyi denetleyen kuralli bir koguldur.

c. Nesnelligin ve karsilikliligin iki kosuluyla yetinmek icin her kavram iligki
kurmak i¢in kendi mutlak niteliginden vazge¢mek zorundadir (Piaget, 2008:

38-39).

O hélde tiim bu agiklamalardan ¢izgisel bir gerceklik olusturmak mimkunddir:
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Hareket zekasi - Benmerkezcil diisiince - Akilci diisiince

Canli-nesne Oznellik Nesnellik ve uyum
Nesne-canli seklinin algilanmasi
(=uyum)

Canl1 ve nesne arasinda karsilikli kurulan bag, aklin devreye girmesiyle uyumun
saglanmasini ve bu uyumu bireysel diisiince zemininde saglayan kurallar dizgesi olarak
ortaya ¢ikmasii saglar. Akil etkisi arttikca bireysel degisim daha g¢ok gergeklesir.
Oncelikle benmerkezci, yani 6znel baslayan benlik, akilla birlikte yeni formlar kazanir.
Yeni formlar kazanirken de bir 6nceki formu kurban eder. Bu zihinsel sigrayislar anlamina
da gelmektedir. Bu sigrayislarin her birinde kurban edilen benlik yeni olusumuyla bireyin
olusumuna biraz daha katkida bulunur. Béylece bu kurban ediliglerde zihinsel alanda
ozerklik kurulurken akil-diisiince arasindaki bag daha da sikilasir ve devamlilik kazanir.
En sonda da tamamen Oznellik dairesi icerisinde olusan diisiince akilei diisiince ile
nesnellige, yani sosyallige kavusur.

Tiim bu dizgelerin katmanlarinda dil farkl seviyelerde varligin1 devam ettirmis ve
kendini ger¢eklestirmistir. Dilin varhigi ve gelisim asamalar1 tiim bu katmanlarin arasinda
ve asikar bir sekilde olmaktadir ve bu katmanlar bilinir hale geldikge dilin iglevsel

kullanimi1 da daha goriiniir olmaktadir.

6. Dilin Islevsel Kullanin ve Sozeylemler

Iletisimin en temel araci olan dilin Malinovsky’e gore iki temel islevi vardir:
edimsel islev ve torensel islev. Biihler ise dilin islevlerini anlatim islevi, ¢cagri islevi,
betimleyici islev olmak Ulzere Uce ayirmistir. Britton’a gore yine dilin ig¢ islevi s6z
konusudur: belgesel, yazinsal ve ¢agri iglevi. Jakopson ise dilin iglevlerini alt1 baglikta
toplamustir: Anlatim islevi, ¢agri islevi, iliski islevi, betimleme islevi, iistdil islevi ve
yvazmsal islev (Harris ve Taylor, 2002; 176).

Anlatim islevi genel olarak konusucuya/gondericiye yonelik bir islevdir. Cagri
islevi ise gonderici tarafindan olusturulan dilsel tiretimlerin bir metin ig¢erisinde yer almas1

ve bu dretimlerin alicida olusturdugu tepkileri icermektedir, dolayisiyla, tamamen,
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aliciya/okuyucuya yoneliktir. Iligki islevi verici ile alic1 arasindaki kodun ¢dziilmesiyle
ortaya ¢ikan iletisimin gostergesidir. Betimleme islevinde, bilgi vermek ve alicinin
tepkisini 6lgmek 6n plandadir. Betimleme islevi ayn1 zamanda dilin yine dili agiklamas1
gerektigi baglamlarda ortaya ¢iktig1 icin bu islevine iistdil islevi de denilebilir. Ciinkii bu
islevde kod tizerinde bir yogunlasma s6z konusudur. Yazinsal islevde ise, dilin yaratici ve
sanatsal yani yansitilir.

Halliday ise -digerlerinden ayrilan- daha farkli bir smiflandirma yapar. Dilin
islevlerini; diisiinsel, metinsel Ve bireylerarasi olmak iizere lige ayirir. Bunlardan diisiinsel
islevi, konusucunun c¢evresi ve i¢ diinyasindaki deneyimlerini yansitmak ve bunlarla
zihinde olusturdugu gergeklik algisint dil araciligi ile disa vurmak olarak aciklar ve
aciklamasima dilin gergek islevinin de bu oldugunu ekler. Metinsel islevi, metindeki
yargilar arasinda biitlinliigli yaratmaya yaran islev olarak tanimlarken bireylerarasi islevi
de dilin degis-tokus islevi olarak tanimlamaktadir. Bireylerarasi islevde konusucu bilgi
akisini saglayan dinleyici ise bilgi alan ve aktaran taraftir. Yani, konusucu bir baglam
merkezinde konusmayi iistlenmisken dinleyiciyi de bu baglama ya da konusmaya ikna
etme, dolayisiyla, kendini kabul ettirme derdindedir (Halliday, 1985; 120).

Foster (1990 akt. Eken, 2008; 20) da Halliday’in belirledigi bu ii¢ temel islevden
her birinin okul 6ncesi donem c¢ocuklar1 tarafindan iiretilen sozcelerde yer aldigini
belirtmektedir. Ornegin, ¢ocuklarda konusma sirasmi bekleme ya da degistirme gibi
metinsel islevler; konusmanin konu kontroliinii iistlenebilme, ilgili konularda dinleyiciler
icin anlagilabilir bilgi saglama gibi diislinsel islevler; sorular, yanitlar ya da ricalar gibi
cesitli  sozeylemlerin  kullanilmasin1  iceren bireylerarast islevler bir arada
bulunabilmektedir. O hélde s6zeylem kavramini ve bu kavramin alt bagliklarin1 olusturan

edimsoz ile etkisdz kavramlarini agiklamak calismay1 daha anlasilir kilacaktir.
6.1.56z Edimleri; Edimsoz ve Etkisoz Edimleri
S6z edimleri degisik tilirlerde ortaya g¢ikabilmektedir: Bir soru sorarken, ricada

bulunurken, gelecege yonelik tahminde bulunurken ya da bilimsel bir problemi

¢oziimlerken. .. Ingiliz felsefeci J. L. Austin tiim bunlar1 edimsézler olarak adlandirmustir.
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Edimsoz insanin dille iletisiminin eksiksiz en kiglk birimidir. Ne zaman birbirimizle
konugsak ya da yazigsak edimsézde bulunmus oluruz (Austin, 1962).

Farkindalik kazanilmasi gereken sey edimsdz ile eylemlerimizi ayirmaktir.
Edimsozler niyetleri agik ederken eylemler aslinda o niyetlerin sonuglaridir. Konusan kisi
bir sey soyleyip, soyledigi bu seyle bir sey kastediyor ve dinleyen kisiye soyledigi seyi
iletmeye calisiyorsa, basarili olmasi kaydiyla, bir edimsoz gergeklestirir. Ornegin;

Liitfen oday terk ediniz.

Oday: terk eder misiniz?

Oday: terk edeceksiniz.

Dile getirilen bu so6zler ortak bir sonuca sahiptir; sizin oday1 terk edeceginiz
seklindeki onermenin bir beyanidir. Yalniz, her birinde farkli bir anlam katman1 ortaya
cikmaktadir. 1lki, bir ricadir; ikincisi bir soru, Ggiincisii ise bir tahmindir. Buradaki
niyetlilik ¢alismada kurulan niyetli durumun igerigiyle niyetli durumun bulundugu tiir
arasindaki ayrima paralel olarak bir edimsdz ediminin icerigiyle sahip oldugu edimsoz
gucu veya aym sey demek olan edimséz ediminin bulundugu tiir arasinda ayrim yapilmasi
gerekmektedir. Analizimizin amaglar1 agisindan, edimsoz edimlerin yapisini F (p) olarak
gOsterebiliriz. Burada F, edims6z gucu; p ise Onerme mahiyetindeki igerigi
gostermektedir. SOz ediminin, 6nerme mahiyetindeki icerigini olusturan parcadan,
edimsoz tirlnd ya da guciini olusturan pargay1 ayirabiliriz.

Simdi sorulmasi gereken soru “Cikarilan seslerden edimsozler neticesinde elde
edilen edimlere nasil ulagilir?” Bu soruya verilecek cevap dilin gergeklikle olan iliskisini
aciklayacaktir ve kullanabilecek 'anlam' kavraminin bir analizini verecektir. Dil
gerceklikle anlam vasitasiyla iliski kurar. Fakat anlam da dile getirilen sozleri edims6z
edimlerine doniistiiren Ozelliktir. Edims6z edimleri sozciigiin 6zel kavram alaninda
anlamlidirlar. Dilin gergeklikle iliski kurmasini miimkiin kilan da anlamliligin bu turtdr.
Bu yuzden, derinlere inildiginde ve uygun sekilde anlagildiginda 'Anlam nedir?', 'Dil
gerceklikle nasil iligski kurar?' ve 'Edims6z edimlerinin dogasi nedir?' seklindeki i¢ soru
da ayn1 sorudur. Goriilecegi tizere, bu t¢ sorunun her biri, zihnin seslere ve isaretlere nasil
niyetlilik ylkledigi ve bu suretle onlara nasil anlamlar kazandirdigiyla, bunu yaparken de

onlar gergeklikle nasil iligskilendirdigiyle ilgilidir.
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Edims6z amaglarinin sadece bes farkli tiirii vardir ve bunlar anlam i¢inde gizlidir
(Searle, 2006; 171-172):

a. Birinci edimsoz amaci, iddia edici tirdir. Iddia edici edimsdzlerin amaci,
dinleyeni 6nermenin dogruluguna mecbur birakmaktir. Onermeyi diinyadaki sey
durumlarini temsil ediyor olarak ortaya koyar. Beyanlar, betimlemeler, siniflandirmalar,
aciklamalar bu tiiriin baz1 6rnekleridir. Her tlrll iddia s6zclikten diinyaya uyma yonine
sahiptir ve iddia edilen seylerin ictenlik sarti daima inangtir. Her iddia edilen sey, bir
inancin ifadesidir. Iddiay1 teshis etmenin en basit testi, dile getirilen seyin kelime
manasiyla dogru mu yoksa yanlis, m1 oldugunu sormaktir. Ciinkii iddia edilen seyler
sozclikten diinyaya uyma yoniine sahiptiler; dolayisiyla dogru ya da yanlig, olabilirler.

b. Ikinci edimséz amaci, yonlendirici tiirdiir. Y&nlendiricilerin edimséz amaci,
dinleyeni, davranisimin yoOnlendiricinin  0nerme niteligindeki igerigine uymasini
saglayacak bir tarzda, davrandirtmaya calismaktir. Emirler, komutlar, ricalar bunun
ornekleridir. Uyma yonu daima dinyadan s6ze dogrudur, her yonlendirici, dinleyenin
yonlendirilen eylemi yapmasina karsi1 duyulan arzunun bir ifadesidir. Yonlendiriciler
dogru ya da yanlis olamazlar; itaat edilebilirler, kars1 konulabilirler, kabul edilebilirler,
reddedilebilir.

¢. Uglincii edimsdz amaci, taahhUt edici turdir. Her taahhit edici tiir, konusan
kiginin, 6nerme niteligindeki igeriginde temsil edilen eylemin seyrini Ustlenmek igin
yapilir. S6z vermeler, yeminler, yalvarmalar, sézlesmeler ve garanti etmeler birer taahht
edici tur ornekleridir. Tehdit de bir taahhit edicidir; fakat diger 6rneklerin tersine dinleyen
kisinin ¢ikarina ve yararma degildir. Taahhtt edici tlrtiin uyma yonu her zaman dunyadan
soze dogrudur ve ifade edilmis, olan ictenlik sart1 da her zaman niyettir. Ornegin her vaat
ya da tehdit bir seyi yapma niyetinin bir ifadesidir. Sozler ve yeminler, tipki emirler ve
komutlar gibi, dogru ya da yanlig olamazlar; ancak gergeklestirilebilirler, tutulabilirler,
bozulabilirler.

d. Dérdiincil edimsdz amac, ifade edici tiirdiir. ifade edici tiiriin edims6z amaci
sadece s6z ediminin ictenlik sartim1 ifade etmektir. Tesekkiirler, 6zlrler kutlamalar,
karsilamalar ve teselliler bunun birer érnegidir. Ifade edicilerde 6nerme niteligindeki
icerik tipik bir bigimde etkisiz uyma yonudur; ¢linkii 6nerme niteligindeki igerigin

dogrulugu tamamen tartismasiz olarak kabul edilmistir. Eger size, 'Size vur-dugum igin

26



ozur diliyorum' ya da 'Odiilii kazandiginiz igin tebrikler' dersem size vurdugumu ya da
0dult kazandiginizi kabul ediyorumdur ve bu yiizden de 6nerme niteligindeki igerikle
gercekligin birbirine uydugunu kabul etmekte ya da varsaymaktayimdir. Ancak ifade edici
tirlerin igtenlik sart1 tirtine gore degisiklik gosterir. Dolayisiyla, eger konusan kisi 0zUr
diledigi sey konusunda hakikaten Gziintt duyuyorsa 6zir samimidir. Eger konusan kisi,
dinleyen kisiyi kutladigi sey konusunda hakikaten memnuniyet duyuyorsa kutlama
samimidir.

e. Besinci edimséz amaci, bildirim turidur. Bir bildirimdeki edimséz amaci
diinyay1 degisiklige ugramis, olarak temsil etmek suretiyle dinyada bir degisim
olusturmaktir. Hem edimseller hem de diger bildirimler sey durumlarini olugsmus olarak
temsil etmek suretiyle sey durumlar1 olustururlar. 'Sizi kar1 koca ilan ediyorum', 'Savas,
ilan edilmistir', 'kovuldunuz', 'Istifa ediyorum' gibi ifadeler en uygun orneklerdir. Bu
orneklerde, ¢ift yonli uyma s6z konusudur. Cinki diinya insan tarafindan degistirilir ve
boylelikle de diinyay1 degisiklige ugramis olarak temsil etmek suretiyle diinyadan soze
uyma yoni hedeflenmis olunur ve bunun sonucunda da sdzcikten diinyaya uyma yoniinde
basar1 elde edilmis kabul edilebilir. Bildirimler, s6zedinimleri arasinda benzersizdirler;
cunki s6z ediminin sadece basaril1 bir bicimde gergeklestirilmesiyle, diinyada gercekten
de degisiklikler meydana getirirler. Eger basari ile sizi kar1 koca ilan edersem ya da savas,
ilaninda bulunursam, o zaman diinyadaki islerin durumlari daha 6nce olmadiklar1 bir
durumda olur.

Edimsel sozler ile kurumsal gergeklik olusturmanin nasil miimkiin oldugu
gosterilirse; olusturulmus gibi gostermek suretiyle “sey” durumlar1 kurgulanabilir. Bu,
hem sdzden dunyaya dogru olan uyma yonuni hem de dinyadan s6ze dogru olan uyma
yonini birlestirir. Burada bu ¢alisma igin 6nemli olan edimséz ve etkis6z ayrimindaki
anlam ve niyetliligin aym ¢izgide birlestirmektir. Lakin ¢ocuklar edimsozler icindeki
niyetliligi anlam ile karistirabilir ve birbirinden ayirt edemedikleri i¢in niyetlerini her
sOylemek istediklerinin gercek zeminleri olarak diisiiniirler. Yalniz sunu da belirtmek
gerekir ki niyetlilikleri de kaygan bir zemin {izerinde bulunmaktadir. O sebeple ¢alismanin
temelini teskil edecek resimli oykii kitaplarindan olusturulan 6rneklem metninde, yer
alacak olan anlam ve niyetliligi birbirinden ayirt etmek gerekmektedir. Yorumlama

giicleri ¢ocuklarm her anlatmak istedikleri anlamlar1 degil, niyetliligi yansitabilir. Bu
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sebeple resimleri yorumlama konusunda cocuklardan elde edilen 6rneklem metnini
edimsoz ve etkisoz ayriligi ile degerlendirmek daha basarili sonuglar elde edilmesini
saglayacaktir. Derleme sonucu elde edilecek olan drneklemin desifresi bigims6zdizimsel
acidan ortaya konulurken ciimlelerin edims6z ve etkisdz asamalar1 da degerlendirilecektir.
Lakin ciimle boyutuna ge¢meden dilin ilk asamalarindan olan sézciik edinim asamasini

dile getirmek ciimleye giden yola da 1s1k tutmus olacaktir.

7. Sozciik Ogrenme Asamalari ve Ad Hamlesi

Cocugun konusmay1 6grenme doneminde iki asamadan bahsedilebilir. Ik asama,
cocugun kelimeleri anlasilir bir bigimde ¢ikarmasi ya da konusmasi, ikinci asama ise
kelimeler ile anlamlar1 arasinda gerekli baglantiy1 kurabilmesidir. Cocuk ilk basta
anlamsiz olarak ¢ikardigi seslerle varligini diinyaya ve diger yetiskin bireylere gosterir.
Fakat burada yaptig1 anlamli sesler ¢ikarmak degil, duydugu seslere anlamsiz seslerle
istirak etme cabasidir. Cocuk, anlamli sesleri ¢ikarmadan 6nce toplumdaki ses vurgusunu,
sesin artis ve azalisin1 gézlemler sonra taklit asamasina geger. Ancak 6. aya dogru bazi
ilkel hece taklitlerini ¢ikarmaya baslar. Bunlara bilingsiz dil-damak egzersizleri demek
yerinde olacaktir. Gergek taklidin baslamasi 1 (bir) yasinin sonuna dogru baslar. Bu
taklitlerin aslina kavugsmasi zamanla ve tekrarlanan pratiklerle olur.

Bebege taklit ettigi kelimelerin somut karsiliklar: olan nesneler gosterildikce ve bu
nesne ile bebek arasinda sarth refleks iliskisi kuruldukg¢a bebek papagan gibi
tekrarlamaktan kurtulur ve zaman icinde gostergedeki gosteren ve gosterilen boyutunu
kavramaya baslar. Bu da bebegin konusma evresine denk gelmektedir. Ama bu
birlestirmede tam olarak yine bir bilingten bahsetmek s6z konusu olamaz.

Cocuk gosteren ile gosterilen arasindaki bagi dogrudan ve dolayli olmak tzere iki
yoldan 6grenir. Dogrudan 6grenilen yol, ¢ocuga gosterilerek adi sdylenen nesneyi o adla
bellemesi, dolayli yol ise ¢cocugun defalarca duydugu bazi kelimelerin anlamlarini somut
deneyler ve cagrisimlar ile kendisini bulmasidir.

Dil; yalnizca, konusana, bir konusucuya, sOylemi igin bir nesneye ve konuya
ihtiya¢ duyar. Ciinkii dil insanin kendini ifade etme, yani nesnelestirme ihtiyacindan

dogar. Dilin 6zii aslinda beynin manevi yaraticiligindan gegcmektedir. Su bir gercektir ki
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dil bir kod ¢6zme eylemidir. Her dil diinyadaki nesneleri, olgulari, olaylar: farkl islevlerle
ve degerlerle siniflandirir ve farkl dil 6geleri (sozciikler) ile adlandirir, kodlar. Harmer
(1997; 153) “Dilin iskeleti dil yapilarindan olusuyorsa, s6zclk dagarcigi en dnemli organt
ve etini temin etmektedir” demistir. Lewis (1981, akt. Diliduizgiin, 2014; 231), “Zengin
ve dinamik bir sdzciik hazinesi kadar kuvvetli bir silah yoktur.” der. Anlama ve anlatma
becerisi sozcilk dagarcigr ile dogru orantili bir iliski icindedir. Ogrenilen sozciikler
boyutunda hayatla hesaplasilir, basar1 kazanilir; ayrica agizdan ¢ikan sozciiklerin niteligi
insanlarin egitim ve kultlrlenme dlzeyini ve sosyal statlisinu agiga ¢ikarir.

Cocuk da kendisini ifade edebildik¢e toplumsallagsma siirecini gelistirir ve
tamamlamaya dogru yol alir. S0z varligi iki tirden olusmaktadir: Etken sozvarligi ve
edilgen sozvarhigi. Bireyin tanidigi, anlamini bildigi ve iletisimde kullanabildigi, yani
anlatma becerisi baglaminda biligsel siregler isleterek zihninde yapilandirabildigi
sozcuklerin timi etken sézvarhigini olustururken edilgen s6zvarligi bireyin tanimini ve
anlamini bildigi ancak anlama becerisi baglaminda biligsel stirecler islettigi, kendisinin
kullanmadig1 sozciklerden olusmaktadir. Diinyaya gelmis her bireyin -hangi yas
doneminde olursa olsun- anlama becerisindeki gelisme, sozcik dagarcigini
zenginlestirerek bireyin anlatma becerisini de iyi yonde etkilemektedir (Dilidlizgln, 2014;
235-236). Kelime bilgisi; derinlik (kelimelerin ¢esitli anlamlarini bilmek), genislik (¢esitli
konularda kelimeler bilmek), agirlik (bir konuda oldukca gok kelime bilmek) olmak (izere
{ic boyutta tanimlanmaktadir (Ozbay-Melanlioglu, 2008; 17). Calismanin Grneklem
grubuna dahil olan 2,5-5 yas arasindaki gocuklarda kelime bilgisinin derinlik yonii ¢ok
gelismez ve daha ¢ok ilk anlamda kalir. Amaglar1 daha ¢ok derinlikten ziyade genislik
yoniinii gelistirmektir. O sebeple gézlem asamalar1 hi¢ bitmez ve yeni duyduklari her
sOzciigii ses kayit cihazi gibi dimaglarina kazir ve onu baglam dis1 da olsa kullanmak
isterler. Buradaki ama¢ hem kendilerini daha iyi ifade etme gayeleri hem de yetiskin
bireyler tarafindan daha c¢ok saygi gérme ve toplumda sayginlik kazanma cabalaridir.

Dildeki bir sézctigiin ti¢ farkli ulam 6zelligi vardir: bigim, anlam ve dil bilgisel
ulam (Gunay, 2007; 12). Dil sonucta genelleme ya da ulam kosullar1 ile islemektedir.
Cocuklarin en ¢ok ¢ozmek igin ¢abaladiklar1 ve anadillerini 6grenme siirecinde en gok
caba sarf ettikleri ulam dil bilgisel ulamdir. Dil bilgisel ulam, sézciigiin ciimledeki

gorevine gore farkli bigimde (ad, sifat, belirteg, adil, edat, baglag, Unlem ve eylem)
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tanimlanmaktadir. Sozciiklerin dil bilgisel ulamlar1 da kullanilan baglam iginde
belirginlesir ve anlam olusturmada bu ulamlar ¢oziimlenir. “Gilizel” s6zciigiiniin ad mi,
eylem mi ya da sifat m1 oldugu kullanildigi climle iginde anlasilir. Cocuk dil bilgisel ulam
ozelliklerini Oncelikle taklit, sonra gozlemlerini uygulama ile sozcelerine yansitir ve
zamanla sOylemsel iletisimlerinde kullandiklar1 sdzceleri yerli yerine koymaya baslar
(Glinay, 2007; 13). Buna o6rnek olarak 5 yasindaki Bahar, dayisiyla iletisime gegtigi bir

‘

giin dayisinin miisait olup olmama durumunu sorgularken “... mesgul miisiin yoksa
mesgulsiiz mii? ” diye sorabilmektedir. Bahar’a “mesgulsiiz” sdzciiglinli neden bu sekilde
kullandigimi agiklamasi istendiginde de cevap olarak “annem yapmami istemedigim her
seyi bu sekilde soyliiyor da ondan” der. Yokluk ulami olan “-slz” Bahar’da bir
genellemenin yansimasi olarak tiim olumsuzluklarm gostergesi olmustur. Iste bu
ulamlarmn siirecleri ve 6grenme boyutlari, ¢ocukta dil asamalarini gozlemlerken ve dilin
genel 6zelliklerinin ¢izelgesini ¢ikarirken arastirmacilar i¢in olduk¢a 6nemli olmaktadir.
Bu sebeple gocuk dili standart dilin olusma asamalarini ¢ok olagan gézlemleme zeminidir,
clinkii cocukta dil ulamlar -dilin 6z bozulmadan- kendi sistemlerini isleterek olusurlar.
Boylece dilin olusum asamalar1 bir silsile halinde gézlemlenir.

Sozciik 6grenme ve iiretim asamasinda ¢ocuklar dncelikle “ad”la baslarlar. Bu
duruma “ad hamlesi” de denmektedir. SOyle ki adlar eylemlere ve diger sozciik tiirlerine
gore daha cabuk edinilir, adlar ¢ocuklarin sozciik dagarciginin cogunu olustururlar,
cocuklarin erken donem sozciik dagarcigini olusturan adlar biiyiik oranda nesnelere atifta
bulunurlar ve ¢gocugun ilk 6nce ad 6grenmesi onun dil gelisimini de kolaylastirir. Ciinkii
cocuk diinyaya geldigi andan itibaren i¢inde bulundugu mekani -zaman algisi1 ¢ok daha
sonralar1 olusur, hatta, yeni dogan bebekte gece ve gilindiiz ayrimi bile bulunmamaktadir-
bir realiteye kavusturma, baska bir deyisle, somutlastirma gayesindedir. Bundan dolay1 da
etrafinda daha somut olarak var olan nesneleri kabullenirken onlara da birer ad verme
gayesindedir. Aslinda burada dilin diinyay1 algilayista en biiyiikk etken oldugu da
kanitlanmig olmaktadir. Clinkii insan dil araciligiyla diisiiniir, dil araciligiyla ifade eder,
dil araciligiyla kimlik kazanir ve var olusunu dil ile kavrar.

Nelson (1973)’un da iddia ettigi gibi ¢cocuklarin nesnelere atifta bulunmasi aslinda
gostergesel bir iletisime gecmek istediklerinden kaynaklanir. Ilk sozciiklerini 10-16

aylikken iiretmeye baglayan ¢ocuklar genellikle gondergesel (referential) 6greniciler ve
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tireticilerdir. Yine burada tekrarlanmasi gereken gergek, ¢ocugun diinyay1 kavrayigindaki
somut algidir. Somutlastirma egilimi ad hamlesini de agiklamakta bize oldukga biiyiik bir
dayanak olur.

Ad hamlesine farkl bir bakis agis1 getiren Ferguson ve Farwell (1975) ise sozciik
edinimi ile sesbilimsel iliskinin altin1 ¢izmistir. Bunlara gore, cocuklar ilk olarak kolayca
seslendirebilecekleri sesleri igeren sozciikleri segerler. Eylemlere daha ¢ok ulamin
gelmesi ve bunlarin basta hem ¢ocugun 6grenmemis olmast hem de sesletiminin zor
olmasindan ziyade c¢ocuklar ad’a yonelmiglerdir. Ayrica sunu da dillendirmekte fayda
vardir; diinyaya gelen ¢ocuk genellikle duragandir ve ¢ok az hareket etmektedir. Hareket,
yani eylem, bedenen yeterliligini kazandik¢a ortaya ¢ikar. Bundan oncesinde daha ¢ok
“durma” pozisyonunda oldugundan eylemleri adlara gére daha geg algilarlar. Gelman ve
Markman (1986; 187) c¢ocuklarin dort yasindan itibaren dillerindeki ulamlari
Ogrendiklerini sdylemektedir. Cocuklarin bilissel diizeyde tuttuklar1 bu ulamlar ¢ocuklar
tarafindan bilyilk oranda nesnelerden yola ¢ikilarak olusturulurlar, yani ¢ocuklarin
olusturduklar1 ilk ulamlar nesnelere dolayisiyla adlara ait olan ulamlardir. Markman
(1986; 188), cocuklarin 6nce biitiin bir nesneyi zihinlerinde sekillendirdiklerini daha sonra
da bu nesneye ait adlar1 6grendiklerini belirtmistir. Bunu yapmay1 6grenen ¢ocuklar ise
eylemleri ve onlarin anlamlarini saf dig1 birakirlar dolayistyla eylemlerin edinimi adlardan
daha geg ortaya ¢ikar. Markman (1989), ayrica, ¢ocuklarin 6grendikleri yeni sézcuklerin
bir nesnenin alt parcalarina degil, 0 nesnenin butiinine isaret ettigini belirtmektedir.

Cocugun ad’a yonelmesindeki bir baska sebep de eylem ile ad arasindaki biligsel
farkliliktan kaynaklanmaktadir. Adlar nesne-gonderimsel (object-reference) bir kavram
alanina sahipken eylemler bagintisal (relational concept) bir kavram alanina sahiptir
(Gentner, 1981, akt. Yildizli, 2019; 3). Gentner (1982, akt. Yildizli, 2019; 4) ise bu
varsayimini dogal ayirim (natural partition) kavramima dayandirmaktadir. Dogal ayirim
cocugun biligsel diinyasinda adlarin ve eylemlerin farkli sekillerde algilandigina
dayanmaktadir. Bu sekilde de ad ve eylemlerin kullanilmast farkli siirecleri
gerektirmektedir. Gentner’in diisiincesine paralel olarak O’Grady (1987, akt. Yildizl,
2019; 5) de ¢ocuklarin 6ncelikli olarak adlara yonelik savlar gelistirdigini, eylemlerin ise

adlara yonelik savlar ortaya konulmasi i¢in kullanildigi igin eylem ediniminin adlardan
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daha sonra geldigi goriisiini ortaya atmistir. Yani bir cocugun eylemleri kullanmasi igin
adlar hakkinda 6ncesinde gesitli yargilar olusturmasi gerekmektedir.

Cocuklardan elde edilen drneklem metnine bakildiginda da ad kullaniminin
agirhikta oldugu cocuklarin birgok seyi Ogrendigi adlar Uzerinden ifade etme derdi
guttikleri goriilmiistiir. 2 yasindan itibaren eylem ulamlarin1 6grenen gocuklar eylemleri
kullanmada daha cesur ve isteklilerdir. Daha 6nceki yas gruplarinda ise bir¢ok nesne kendi
diinyalarinda adlastirilmig ve bir kimlige biiriinmiistiir. Cocuk diinyasinda bir seyin var
olabilmesi i¢in adinin olmasi gerekmektedir. Aslinda bu, dilin 6ziinii yansitmaktadir.
Dilde de bir nesnenin algilanabilmesi ve zihinde canlandirilabilmesi i¢in o nesnenin ya da
durumsal gergegin bir ad’a kavusmus olmasi gerekmektedir.

Ayse, Fatma, kopek, sandalye... vb. nesneleri 6grenmek hem basit, hem ifade
edilmesi daha kolay hem de genel olarak temel ihtiyaglara karsilik geldigi i¢in adlar
eylemlere gore daha erken donemlerde ¢ocuklar tarafindan 6grenilir. Eylemler hem daha
karmagik ve baglama yonelik oldugu icin hem de daha degisken ulamlara sahip
olduklarindan 6grenme sirasinda adlardan sonra gelmektedir.

Cocuklar sozciikleri 6grenirken oncelikle tanimlayict bilginin (esanlamli, karsit,
yakin anlamli, degigsmece... vb.) verilerini kullanir ve bunu temel ihtiyaclarim
tanimlatarak baslar. Yukarida da bahsi gegtigi iizere temel ihtiyaclar oncelikle adlar
kapsamakta eylem sonrasinda gelmektedir. Cevresindeki nesneleri 6grenmeye basladik¢a
kullanimsal/baglamsal bilgi ile iliskilendirme asamasi baslamaktadir. Bu asamada ¢ocuk
sozcugii kendi cimlesi igcinde kullanmay1, ayni sozciigiin farkli ciimlelerdeki anlamini
kavramay1, sdzciikle ilgili senaryo kurmay1 ve bu s6zclk ile diyalog gelistirmeyi 6grenir.
En son asamada ise ¢oklu karsilagsma bilgisini kullanarak aralikli ve farkl sekilde s6zctik
ile karsilastirma yapar. Son asama artik cocugun dilsel gelisiminin tamamlandig1 asamadir
ve burada sadece ad degil, eylemler de tiim cekimleriyle mevcuttur (Ulper ve Karagol,
2012, akt. Dilidtzgun, 2014: 238).

Soyle ki bilgi islemleme modeline gore de 6grenmede (sozciik Sgrenmede)
zihinsel yapilar yoluyla (duyusal kayit, kisa stireli bellek, uzun stireli bellek) ¢evreden
gelen uyaricilar algilanir, anlamli bilgilere doniistiiriiliir, bilgiler bellekte saklanir, yeniden
kullanilmak {izere geri cagrilir ve davranigsa doniistiiriiliir (Senemoglu, 2000; 276, akt.

Dilidiizgun, 2014; 238). Ad ve eylemin 6grenilme sirasi, aslinda dil ediniminin sadece bir
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parcasini vurgularken bu durum arastirmaci ve gézlemci igin 6zelden genele bilgi akisgini
verebilmesi i¢in olduk¢a aydinlatici ve biitlinciil bir kesittir. SOyle ki kisa siireli bellekten
uzun siireli bellege gegilirken ¢ocukta birikmeye baslayan bilgiler de artik kodlanip bir
davranig sekline biirtiniir. Ciinkii tiim bu seviyeler gergeklesirken bilis gelismeye devam
eder. Cocuk artik sadece temel ihtiyaclarin1 karsilayabilme muhtagchiginda degil,
cevresinde olan her seyi 6grenme gayretindedir.

Diinyaya gelen bebekte dilin aktiflesmesine ve gelismesine paralel olarak biling
seviyesi de artig gostermektedir. Biling ve dil kullaniminin artmasi bebegin ¢cocuklugu ve
bireysellige gecisinin bir gostergesidir. Dil ile birey olma 6zelligini kazanan ¢ocuk ayni

zamanda dil ile toplumsallagma siirecine de girmistir.

8. Okul Oncesi Dénem

Okul 6ncesi egitim, cocugun dogdugu giinden temel egitime basladig1 giine kadar
gecen yillar kapsayan ve ¢ocuklarin daha sonraki yasamlarinda onemli rol oynayan;
bedensel, motor, sosyo-duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerinin biiyiikk o6lgiide
tamamlandig1, verilen egitimle sekillendigi, gelisim ve egitim siireci olarak
tanimlanmaktadir (Aral vd., 2002).

Cocuklar diinyaya geldikleri andan itibaren hizla 6grenmeye baslarlar. Okul 6ncesi
donem 6grenmenin en hizli oldugu dénemdir. Bu dénemde kazanilan aligkanliklar tiim
hayat boyu devam eder (Yavuzer, 1997; Y 6riikoglu, 2003). Okul 6ncesi yillar diger yasam
yillart ile karsilastirildiginda gelisimin farkli yonlerinin birbiriyle iliskisinin en fazla
oldugu donem olarak goriiliir. Bu yillar cocugun gelisimindeki en 6nemli yillardir. Okul
oncesi donemde temeli atilan kisilik yapisi, psiko-sosyal gelisim ve beden gelisimi
ilerleyen yillarda yon degistirmekten ¢ok ayni yonde gelismeye devam etmektedir.
Cocukluk yillarinda kazanilan davraniglarin biiyiikk bir kisminin yetiskinlikte, bireyin
kisilik yapisini, tavir, aliskanlik, inan¢ ve deger yargilarmi bi¢imlendirdigi
gozlemlenmistir (Oguzkan ve Oral 1992; Aral vd., 2002). Bu donemde kazanilan
yasantilar gelecekte ¢ocuklarin hayata bakis agisini biiylik Olciide etkilemektedir. Bu

sebepten Otiirli okul dncesi egitim egitimin en 6nemli basamaklarindan biridir.
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Okul dncesi egitim, istege bagli olarak zorunlu ilkdgretim ¢agina gelmemis 3672
ay grubundaki c¢ocuklarin egitimini kapsar. Okul Oncesi egitim kurumlari, bagimsiz
anaokullan fiziki kapasitesi uygun Orgiin ve yaygin egitim kurumlar1 biinyesinde ana
siiflar olarak agilmaktadir (Poyraz, 2001).

Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Bildirgesi’nin 7. maddesi “Cocuk egitimle ayni
amagclara yonelik oyun ve eglenme konusunda tiim olanaklarla donatilir, toplum ve kamu
mekanlar1 ¢ocugun bu haktan yararlanma olanaklarini arttirmaya caba gdosterir” der
(Tugrul, 2005, 62).

Okul 6ncesi egitimin amaci; ¢ocuklarin bedensel, zihinsel, duygusal gelisimini ve
iyi aligkanliklar kazanmasini, onlarin ilkogretime hazirlanmasini saglamaktir. 2-6 yas
arasi kabul edilen okul 6ncesi egitimin amaci, sosyal bir varlik olmaya baglayan ¢ocugun
her yonden saglikli gelismesini saglamak ve onlar1 hazirlamaktir.

Cocuklar1 her yonden hazirlamayr amaglayan bu donemde ¢ocuklarin biyolojik,
giivenlik, ait olma, sayginlik, kendini kanitlama entelektiiel, duygusal ve estetik
gereksinimleri bas gostermektedir. Ayrica okul oncesi egitim veren kurumlarin da bu
gereksinimleri karsilayacak donanimda olmalar1 gerekmektedir. Aksi h&lde ¢ocuklarda
bas gostermeye baslayan bu gereksinimler kalici sonuglara yol acabilmektedir.

Maslow’a gore (Yilmaz, 1994; akt. Baran-Yilmaz-Yildirim, 2007; 29), bu
gereksinimler biyolojik gereksinimler, guvenlik gereksinimleri, ait olma gereksinimleri,
sayginlik gereksinimleri, kendini kanitlama gereksinimleri ve entelektiiel-duygusal-
estetik gereksinimlerdir. Cocuk 2,5-6 yas arasinda kendi kimligini kazanirken bu
gereksinimlerini de tamamlamaya c¢alisir. Bu gereksinimler psiko-sosyal ve kdltirel
gereksinimlerdir. Cocuk bu gereksinimlerini olustururken bu donemde diinyaya dair
bir¢ok eksik bilgiyi de tamamlamaya ¢aligir.

Maslow’un belirledigi ve alt1 baslik altinda topladig: belli basli gereksinimler su
sekilde tablolastirilabilir:
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Biyolojik

Gereksinimler

Barinma, soy siirdiirme, biitlinliik, diizen, siireklilik, kalicilik,

baglamcilik

Guvenlik

Gereksinimleri

Can-mal giivenligi ve mahremiyet saglanmasi; kalabalik veya

yalmzlik duygularmin  6nlenmesi, egemenlik alaninin

belirlenmesi; kendini savunma mekanizmalarinin saglanmasi,

kolay yonlenme ve yol bulma olanaklarinin saglanmasi

Ait Olma

Gereksinimleri

Sosyo-kiiltiirel uygunlugun, insan Orgilitlerine katilma,
sosyallesme, toplumsal etkilesimler kurma gibi olanaklarin
saglanmasi; ortak mekanlarin yaratilmasi; yer ile 6zdeslesme
olanaklarinin sunulmasi

(toplumsal bellege gondermeler yapma; simgesel degerleri

yansitma vb. yollarla)

Sayginlik

Gereksinimleri

Kimlik-benlik arayisi, farklilik arayisi, mekani kisisellestirme
ozgirliigii, birey sinif veya gruba ait statii sembolleri yoluyla
kendini digsa vurma, kolay algilanma, imgelenebilir olma,

akilda kalic1 olma, iz birakma vb.

Kendini
Kanutlama

Gereksinimleri

Toplumsal orgiilerde gorev alma, katilma ve se¢cme
Ozgiirliigiine sahip olma, liretme yoluyla kendini disa vurma,
mekanda esneklik,

gelistirilebilirlik, dinamiklik ve tamamlanmamislik 6zelikleri

arama

Entelektiel,
Duygusal
Estetik

Gereksinimleri

Estetik kavramlarin ¢esitlenmesi; karmasiklik; enerji ve
canliya gosterilen duyarlilik; gelecegin sorunlarina egilme;

toplumsal bilincini pekistirme
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Tablo 1: Maslow 'un gereksinim ¢izelgesi (Y1lmaz, 1994, akt. Baran-Y1lmaz-Yildirim,
2007; 29)

Bu gereksinimlerin olugsma ve tamamlanma siras1 da gostermektedir ki diinyaya
savunmasiz olarak gelen bebek, cocuk olma asamasia gelirken bircok asamadan
gecerken her adimda gereksinimlerinin boyutlari da gittikge derinlesmekte ve sadece fiziki
olmaktan ¢ikmaktadir. Tarihsel boyut yanina kiiltiirel ve toplumsal etmenleri de alarak bir
bireyin diinyada kendini var etme ¢abasi hem kendini gi¢lendirmekte hem de varligini

daha anlamsal kilmaktadir.
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11. ANA BOLUM

9. Dil-Diisiince Gergekligi ve Konusmanin Kokenleri

Dil ve diisiince birbirinden ayrilmaz iki gercekliktir, bagka bir ifadeyle bir levhanin
iki yuzudir. Onlar ayrilamaz ve farkli yollara sevk edilemezler. Dil ile diisiince
insanoglunu yeryliiziinde diger canlilardan ayiran ve daha da Onemlisi iistiin kilan en
onemli birlikteliktir. Diisiince dedigimiz aslinda ses ¢ikarmadan bilincimizde konusmanin
baska bir ifadesidir. Vygotsky, biling dilin hem oznesi hem de nesnesi konumundadir. Yani
hem onu bi¢imlendirir hem de onun tarafindan bi¢imlenir, demektedir (2018; 8). Dil ve
diistince de birbirinin 6znesi ve nesnesidir. Wittgenstein “dilimin siir1 diinyamim
siirlaridir”  (Wittgenstein, 2016) ciimlesinden yola ¢ikilarak diisiincenin dili
bicimlendirdigi, dilin de diislincenin aktarilmasini ve bu aktarim sirasinda nasil
bicimlenmesi gerektigini belirleyen ve saglayan gercekligin diger yiizii oldugu
yorumlamasi yapilabilir.

Dilde iki boyut vardir: Gosteren ve gosterilen. Dilde karsiligini bulabilen her nesne
diinyada da var olarak kabul edilirken ad1 olmayan hi¢bir yapinin varligi kabul edilemez,
clinkii ad1 olmayan yani dil ile ifade edilmeyen bir varlik aslinda yoktur. Gosteren
(kavram) ve gosterilen (anlam) boyutlarinin en kiigiik yap1 cekirdegi kelimelerdir.
Vygotsky, dilin diinyaya her kelime ile yaratimis bir gerceklik biraktigini ileri surer
(2018; 9).

Kelime asla tek bir anlami ifade etmez; dogas1 geregi bir¢ok nesneyi tanimlar. Ve
her kelime basli basina bir genelleme sayilabilir. Genelleme s6zel diisiinme bi¢imidir, algi
ve duyularla yakindan alakalidir. Her kelime ile yaratilmis gergeklik olusturulur.
Yaratilmis gergekligin kaynagi algilar ve duyulardir (Vygotsky, 2018; 9).

Kelimelerin ¢agristirdigr anlamlar iletisimi dogurur. Soyle ki konugsmanin ve
seslerin fonetik degerlere sahip olmalar1 i¢in semantik gdrevlendirmelere de sahip
olmalar1 gerekmektedir. Yani, sarmal bir iliski anlam ve fonetik arasinda da mevcuttur.
Herhangi bir anlam icermeyen sesler konusma olarak kabul edilemez, ¢ilinkii orada

herhangi bir iletisimden sdz etmek miimkiin degildir. Ornegin bebeklerin “agulama”
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donemlerinde ¢ikardiklari ilkel sesler herhangi bir anlam igermez ve bundan dolay1 da bu
durumlarda “bebek konustu” ya da “(sunu) sdylemek istedi” ifadeleri kullanilamaz, ¢iinkii
bebek kendi diinyasindaki ilkelligi, primitif yapiyi, tabir-i caizse gelisi giizel sesler
cikartarak belirtmistir ve bu herhangi bir anlam barindirmamaktadir. Aslina bakildiginda
burada cocuk igsel diislincesini heniiz gergeklige nasil biiriindiirecegini bilmez. Zihinsel
gelisimi bunu daha karsilayacak seviyede degildir. Buradan yola ¢ikarak diistincenin de
kendi i¢inde ayrimlar gosterdigi soylenebilir.

Diisiince, direkt ve i¢sel diisiince olmak tizere ikiye ayrilir. Direkt diisiince nesneye
bagli, amaci olan ve bir neden iceren sosyal bir diisiinme seklidir. Digsaldir ve tiim
asamalar1 bilingle olusturulmustur. I¢sel diisiince ise ¢ogu zaman farkinda olmadan
yapilan, ilkelligi temsil eden, direkt diisiince gibi agik bir sekilde anlam barindirmayan ve
bilingle yapilmayan diigiince bi¢imidir (Piaget, akt. Vygotsky, 2018; 14).

Cocukta diisiinme bir siraya tabidir ve dil gelisimi gibi bu da zihinsel gelisim ile
tamamen paralel bir gizgide ilerlemektedir. Cocugun diisiince sisteminde, bu iki bigimin
benmerkezci diisiinme yapisiyla birlesip doniisme esas1 vardir. Cocuk zihin gelisimi
siirecinde egosantrik davranmaya devam ederken deneyim kazandik¢a ve mantiksal
ilerleyisini stirdiirdiik¢e diisiincenin iki boyutu daha islevsel olarak cocugun diinyasinda
yerini almaya baslayacaktir. Piaget (akt: Vygotsky 2018; 14) bu durumu su sekilde ifade
eder:

“Cocugun diistincesi ilkeldir ve benmerkezcidir. En
basit diisiinme gseklidir bu. Buna gore c¢ocuk her seyin
merkezine kendisini koyar ve ilk ortaya ¢ikan diisiince sekli
budur. Egosantrik diigiinme sekli ¢ocugun tiim zihinsel
stireclerinde 6n plandadir. Cocuklarin erken yaglarda en
¢ok zorlandigi seyler nesneler arasindaki bagintilar
cozmektir. Oznesi olmadiklar: yani baska bir deyisle
merkezinde olmadikiar: iliski ve siirecleri adlandirmakta
giicliikler yasarlar.”

Soyle ki ¢ocuk hakim oldugu her seyin merkezine kendisini koyarken hakim
olamadigi seyleri de otekilestirir, ¢linkii o hakim degilse o varlik onun i¢in yoktur. Tipki

dilin olusum asamasinda nesneler nasil adlandirilarak varlik diinyasinda yerini aliyorsa,
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cocukta da Oyledir. Aslinda diinya ve dil her bir cocukta kendi dogumlarini tekrar ve tekrar
yasatir ve anlasilmazi anlagilir kilmay1 hedefler. Cocuklar gercekligin kavranmasindaki
en blyuk ve en 6nemli laboratuvarlardir.

Cocuk, igsel diistince evresinde sadece kendisi ve kendi diinyasi i¢in diigiiniir ve
bunun farkinda da degildir. Aslinda herhangi bir mantik da kurmak zorunda degildir. I¢sel
diisiince i¢in ilkel ve bilingten uzak dense de aslinda kendi i¢inde bir tutarlilik ve cocugun
kendi diinyasiyla sekillendirdigi bir anlam oriintiisii mevcuttur. Zamanla biling diizeyi
arttik¢a icsel olan tiim diislince sistemi zamanla sosyallesecek ve gercekle kesisecektir.
Cocuklardaki biligsel gelisim ilkellikten yavas yavas siyrilirken bir bitkinin
tomurcuklanmas1 ve ¢icek agmasi gibi kapalidan agiga dogru bir ilerleyis sergiler. Ilkel ve
yabani benlik ger¢eklige ve sosyallige maruz kaldik¢a dnce dinginlesir, sonra yasami
kabul eder ki bu kabullenis diinyaya adapte olmak demektir. Dinginlesen ve yagsama uyum
saglayan ¢ocugun siradaki bilissel eylemi deneyim kazanmaktir. Cocuk buyudikee ve
cevresine uyum sagladik¢a deneyimi artacak, ilkellikten ve bagl kimlikten uzaklagsmaya
baslayip bagimsiz kimligini kazanmaya bir adim daha yaklasacaktir. Deneyim kazanan
cocuk yagamdaki baglar1 anlamlandirmaya baglayacak, onlar1 tasnif edip orgiitleyebilecek
ve sonunda bir dengeye oturtabilecektir. Kapalidan agiga giden yol; dinginlik-
kabullenis+uyum-deneyim-tasnif+drgutleme-denge seklinde ilerleyecektir.

Bilissel ilerleme asamasinda ¢ocuk aslinda benmerkezci 6zelliginden sosyallesen
bir insan formuna doniismektedir. Bir diger deyisle cocuk somuttan soyuta dogru bir
ilerleme kaydeder. Benmerkezci doneminde tamamen bencil olan ¢ocugun amaci ne
iletisim kurmak ne de kendini anlatmaktir. Tamamen kendi i¢in yasar kendi zihni diinyas1
icin nesneleri algilar ve nitekim nesneleri algilama sekli de tamamen kendi hayalinde
sekillendirdigi gibidir. D1s diinyadaki biitiinliigiin bir pargasi olan nesneleri biikerek yani
bir doniisiime tabi tutarak 6zde diizenleme ile (kendinin yonettigi ve sadece kendi igin
yasadig1 diinyada) egosunun istedigi sekle biirlindiiriir.

Bu gelisim sekli aslinda “yap1”nin ii¢ temel 6gesi olan dizge-diizenleme ve islemin
kurulus asamasidir. Platonik diizeneklere benzer islemsel diizenekler veya zamana bagl
olmayan islemsel diizenekler algmin tabanini olustururlar. ilk énce bigimsel ve sayisal
Ozelliklere sahip olan yapilar daha sonra bir sistemi olan diizene doniisiirken en sonunda

“benzerlikler”, “farkliliklar”, “devamlilik” ve “sinirli olma héli’ne kavusur. Kurulan bu
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diizen sonrasinda bir bebegin zihinsel gelisimi ile i¢sel diisiincenin kaynagi olan dis
diinyaya baglanir (Piaget, 2007). lgsel diisiincenin kaynaginin dis diinya oldugu kabul
edilirse, “i¢” ve “dig” arasindaki ortiisiim de “anlama”y1 agikar bir sekilde meydana getirir.

Dis diinyayi algilamanin tek yolu zihindir. Bu nedenle de aslinda igsel diinya ve
digsal diinya bir bakima esit Olgiide gercektir ve dnemlidir, biri digerine yeglenemez
(Piaget, akt. Vygotsky, 2018; 23). Cocuk diinyaya geldigi andan bilissel gelisimini
tamamlayana kadar gecen siirenin en baglarinda zevk ve fayda ilkesi ile hareket eder ve
yetiskin bir bireyi de kendi diinyasinin isteklerine gore yonlendirme arzusu giider. Giider
yuklemi istenerek segilmistir, ¢iinkii burada bilingten s6z etmek imkansizdir; burada
giidiiler vardir; gilidiilerin temelinde zevk ve faydalari biikerek kendi egosuna gore hizmet
ettirme amaci yatmaktadir. Zaman gegtikge ve zihinsel gelisimi arttik¢a ¢ocuk zevk ve
faydadan asamali olarak vazgecer ve sosyal bir birey olma yolunda ilerler.

Zihin lineer bir ¢izgide kiimiilatif, yavas ve siirekli olarak gelisir. 3 yasin sonuna
kadar belirli agamalarla zihinsel sigrayislar yasayan ¢ocugun dildeki en biiytlik kirilma
noktasi nesnenin kalic1 bir sembole sahip oldugunu kavramasiyla ortaya ¢ikar. Nesnenin
ismini bu sembol belli bir ses patternini takip eder ve bu pattern nesne ile 6zdesiktir. Bu
asamadan itibaren iste arttk mantik gelismeye baslar. Ilk adim budur (Stern, akt.
Vygotsky, 2018; 26). Bu biraz uykudan uyanmaya benzer. Bir insanin uykudan
uyandiginda alg1 seviyesi nasil hemen dis diinyayla birlesemez ve bunun i¢in zihinsel
uyanmanin da sart oldugu gercegi yadsmmamazsa, ¢ocuk da dis diinyadaki gerceklige
zihinsel gelisimi arttik¢a daha ¢ok vakif olacaktir.

Konusma da iste bu uyanisin baslangi¢ evresinde filizlenen ve gelisime tabi olan
bir islemdir. Cocuk benmerkezci doneminde anlamsiz sesli betimlemelerle kendi igin
konusurken ve iletisim kurma egilimi asla yokken zaman igerisinde sosyallesme
gerceginin bir geregi olarak kendi disindaki insanlarla iletisime gecmek isteyecektir.
Ciinkii zihinsel sigrayislarla beraber “anlam”, “benmerkezci” diinyaya kars1 miicadele
etmeye baslamis olacaktir. Stern’e gore konusmanin ii¢ temel dayanagi vardir:

a. Disavurumsal

b. Sosyal

c. Kasti
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Ilk ikisi smirli ve oldukea ilkel bir sekilde hayvanlarda da mevcuttur. Belirli ve
Ozellesmis bir niyet ve amag¢ dogrultusunda, yani kasti olarak iletigim kurmak insana 6zgii
bir durum olarak dikkat cekmektedir. Uglincli beceri insana tanimlar yapma, kavramlar
ortaya ¢ikartma, zihnimizi yonlendirme ve erek gozeterek diisiinme yetenekleri
kazandirir. Stern’e gdre ¢ocugu insan yapan da bu liglincli beceriyi gelistirdigi andir
(Stern, akt. Vygotsky, 2018; 25). Konusma evresinin Oncesinde yani heniiz ¢lncl
asamay1 gerceklestiremeyen ¢ocuk “yakinsama” ile kendini ifade etmektedir. Yakinsama
jest ve mimikle iletisim kurma seklidir. Bu donemde c¢ocuk, istedigi her seyi ilkel olarak
cikardigl sesli ama anlamsiz ifadelerle dile getirmeye cabalar. Ebeveynlerle iletisime
gecme sekli, Once sesli ¢igirma ile dikkati kendine yoneltmek sonra da istedigi seyi
gostererek dile getirmektir. Ornegin annesinin bacaklarina yapisip yiiziine dogru bakmasi
kucaga almmak istedigini ya da agzindaki lokmanin bittigini ve tekrar yemek istedigini
agzin1 acgarak belirttigi gibi. Yani aslinda ¢ocuk konusmadan once jest ve mimiklerle
iletisime baglamistir ve bu donem Stern i¢in “yakinsama” donemidir.

Yakmsama donemine Ornekler genel itibariyle iletisimin baslangic asamasinda
verilmektedir; 14 aylik (1,2) olan Tuna’nin® tiim istekleri ve yetigkinlerle iletisime gegme
sekli “yakinsama”nin en biiylik tanikli§ini1 olusturmaktadir. Anneden ulasamayacagi bir
yerde bulunan herhangi bir oyuncagini isterken “boo” diye sesli bir komut ile annenin
dikkatini oOncelikle kendine g¢eker ve sonrasinda istedigi oyuncagi gdostererek onu
istedigini belirtir. Mama istediginde sesli komutu farklilasir ve “mamamama” seklinde
aciktigimi belirtir. Yiirimeye basladiginda ise aglik hissini belirtmek icin sergiledigi
davranig annenin elinden tutup mutfaga gotiirme seklinde gerceklesir. Aslinda bu da sunu
gostermektedir: 6znenin duyusal-motor becerisi gelistikce zekasi da artmakta ve
isteklerini hareketli bir sekilde karsi tarafa aktarmaya baslamaktadir. Bilissel gelisim
evreleri olduk¢a onemli ve g¢ocuklarin zihinsel faaliyetlerini acgiklamak i¢in oldukca
etkindir. Piaget bu gelisimi dort ana doneme ayirmistir -duyusal motor dénemi, islem
oncesi donem (a. sembolik donem, b. sezgisel donem), somut islemler donemi, soyut

islemler donemi- ve bu ¢alismada da bu siniflandirma kabul edilmistir, lakin uzun uzadiya

% Ebeveynlerinin izni dogrultusunda isim kullanilmistir. Tuna bebek, ¢alisma yaptigimz herhangi bir kreste
kayitl degildir. Yakin ¢evrede yer alan bir ¢ocuktur.
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anlatilmayacak genel hatlariyla somutluk ve soyutluga giden yolun haritasi bu tasnif ile
cizilmeye calisilacaktir.

Cocuklar 0-2 yas araliginda, yani duyusal motor ddnemlerinde, refleksif
dénemden amagli doneme gegerler. Kol, bacak ve basini hareket ettirdikleri bir donemdir.
Kendinin varhigini diinyada net bir sekilde algilayamaz, yani kendisi de dahil olmak tzere
nesnelerin deviniminden bihaberdir. Yapabildigi seyler sinirlidir; kiigik nesneleri eline
alabilir, her seyi merak eder, ayrintilar1 cok fark edemese de yakinindaki nesneleri isaret
parmagiyla gosterir, iter ya da onu istedigini anlatabilir (Bayhan ve Artan, 2017).

Bilissel gelisim, ¢ocuklarda diinyay1 algilamay1 kolaylastirdigi gibi dil 6gretimini
de hem kolaylastiracak hem de girift bilgileri de kavrama yetenegi kazandiracaktir, ¢iinkii
cocuk zihninin Urettigi diisiinceler birbirinden kopuk ve habersizdir aslinda. Yani, cocuk
bir disiindiigiini tekrar diislinemeyebilir, herhangi bir zamanda {rettigi fikri
tekrarlanmasi istendiginde ayni kaniya varamayabilir. Bu da diisiincelerinin birbirinden
kopuk ve biitiinciil olmadigin1 kanitlar. iste zihin gelistikce islemler, yani cocugun fiziksel
olarak yapmadan 6nce zihnen, akil yoluyla kabul ettigi faaliyetlerin biitiinii i¢sellestirilir.
Ayni zamanda mantik ilkelerini ve kesin kurallar1 iist derecede kendine uydurur ve
organize etmeye baglar. Bu donem yaklagik bir cocugun 2-7 yas donemini kapsamaktadir.
Bu donemin baslarindan yaklasik 5 yasina kadar cocuk aslinda neyi bilip neyi bilmedigini
pek de kapsamli bir sekilde zihninde tasnifleyemez ve bunu dile getiremez. Soyle ki ismini
yasini, ka¢ kardes oldugunu soyler, yani kendisi ile ilgili genel gergeveyi ¢izebilir, lakin
ogretilmemisse annesi ve babasinin meslegini bilemez, 6gretilse de analitik diisiince
seviyesine gegemeden ebeveynlerinin mesleklerinin igerigini, neleri kapsadigini ya da tam
olarak onlarin neler yaptigini anlayamaz ve anlatamaz. Yani verdigi cevaplar bilingli
degil, ezberedir.

Islem &ncesi donemde bahsedilmesi gereken ve bu tezin iizerinde durmak istedigi
asil konu soyut ve somut algidir. Ciinkii soyutluk ve somutluk bir ¢ocugu yaziya, daha
kapsamli olarak gramere, dilin kurallarina ve neticede analitik diisiince ile ¢ocukluktan
cikarip bireylige ulastirir.

Cocuklar, somut ve soyut doneme hazirlayan gegislerini kolaylastiran iki bilingsel
asama daha gegirirler. Bu gecisler yine ¢ocugun 2 ile 7 yas1 arasindaki donemde

gerceklesir ve bu bilingsel asama belirtilen bu yas araligini1 ortadan ikiye boler. ilki,
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sembolik donem 2-4 yas araligin1 kapsarken, 4-7 yas araligi ise sezgisel donemi

kapsamaktadir.

Bahsi gegen ilk donemde ¢ocugun dil gelisimi ¢ok hizli bir seyir gosterir, zihinsel

sigramalarla neredeyse her giin yeni bir sey 6grenir. Ancak ¢cocugun 6grendigi kavramlar

da nesneler de kendi diinyasinin rengine biiriiniir. Algilar1 tamamen kendi diinyalarina

0zgii bir durumdur. Etrafinda bulunmayan nesneleri, renkleri, hayali Uriinleri sembolik

olarak yaratir ve her biri onun diinyasiin bir pargasi olur ve o diinyanin tek sahibi vardir

o da ¢cocugun kendisidir. Miidahale kabul etmez, miidahaleye izin vermez ve bunu zaten

cok da dillendirmez, yani jest ve mimikle de olsa anlatma ¢abasina girismez. Ancak ve

ancak yetigkin bir birey o diinyanin varligini sessiz ve dikkatli bir sekilde gozlemlerse

gorebilecektir, zira o diinya seyircilere kapalidir.

O donemin ozellikleri soyle siralanabilir:

a.

Ben merkezlidir. Bu, biitin yasam alanina yansir. Oyunlarda, butin
oyuncaklarin istedigi her an elinin altinda olmasini, dilediginde verilmesini
ister.

Dili hizla gelismeye devam etmekle birlikte, heniliz tam olarak, duygu ve
diisiincelerini ifade edecek biligsel ve fiziksel olgunlasma gerceklesmemistir.

Birden fazla boyutu olan iliskileri anlamlandiramaz. Ornegin, Ayse,
Fatma’dan uzun, Fatma da Senay’dan uzun. Yalniz, ¢ocuk en uzun boylu kim
sorusuna cevap veremez. Ama bu iligkiyi sembollestirip kigida ¢izdiginizde,
bu iliskiyi dogru anlamlandirdig: goriilebilir.

Smiflama yapamaz. 11k &grendigi hayvan dort ayakli bir képek ise bundan
sonra gordiigi biitiin ayaklilara kopek diyecektir.

3 yas civarinda akranlar1 ile birlikte oyun oynayacak bir sosyallesme igine
girer. Bu andan itibaren, benmerkezciliginin diizeyinde giderek azalma olur.
Ama sosyal ben’in tam olarak gelisimi bir sonraki donem olan sezgisel
donemde baslar.

2-4 yaslarinda cocuk, goziiniin 6niinde bulunmayan ya da hi¢ var olmayan
nesne, olay, kisi ve varliklar1 temsil eden semboller gelistirmeye baslar.
Ornegin; bir cubugu at, cetveli tabanca, tabag: araba gibi kullanabilir. Bu yas

grubunda sembolik oyun sik¢a goriiliir. Sembolik oyunlar araciligiyla
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cocuklar, catigmalarin1 ortaya koyabilir ve dengelerini saglayabilirler.
Cocuklar buytdiikge sembolik oyunlar1 anlasilmaz héle gelebilir. Cocuklar,
sembolik oyunlarda yetiskinleri ya da ¢evrelerindeki olaylari, varliklar: taklit
ettikleri gibi oyunu tamamen kendilerine 6zgii sembollerle de oynayabilirler
(Yapici ve Yapict, 2006, akt. Kol, 2011; 5).

Tiim bu agiklamalar 1s181nda zihinsel sigrayis doneminde olan 1,6 yasindaki (18
aylik) idil’in tiim davramgsal tutumlari bu dénemin en iyi drnegidir. Pazar arabasiyla
gelen dedeyi evin kapisindan girerken gérmesi ve o anin fotografini zihninde ¢ekmesi iki
gun sonra eline aldig1 bir posete mutfakta yerde bulunan patates sepetinden bir adet patates
koyup gelmesi ve bunu yemekleri yapan babaannesine vermesi sembolik oyununu
gosterirken gergekligi de sembolize ederek yasadiklarini kanitlar aslinda. Yine bu doneme
bir 6rnek de 15 aylik Meri¢ ve Tuna adli ikizlerden verilecek olunursa, biiyiikten kiiciige
dogru sirali kutulardan olusan oyuncaklar1 ile oynarken Tuna orta biiylikliikteki kutuyu
masa gibi diisliniip meyvelerden olusan diger oyuncaklarini onun {izerine yerlestirirken
Meric de en biiyiik kutuyu hi¢bir zaman kutu olarak gormemis onu her zaman sapka olarak
sembolize etmistir. O kutular onlarin diinyalarinda kendi nesne karsiliklarindan ¢ikip
baska bir nesnenin yerini sembolize etmistir.

Sembolik dénemi, sezgisel donem takip etmektedir. Bu donem daha 6nce de
belirtildigi gibi 4-7 yas araligin1 kapsamaktadir. Bu asamada, cocugun kendini ifade etme
imkan1 genislemis, biling seviyesi artmis, ¢ocukta kimlikler bagimsizlasmaya baglamustir.

Cocuk olaylar1 yalnizca gegirdigi yasantilara bagl olarak tek yonlii diisiinebilmeye
baglamistir. Cocuk bu donemde hizla eksik gruplama yapma durumundan yeterli bir
siiflama yetenegine dogru ilerler. Toplama yapabilir hale gelir. Buna ek olarak, buyuk
gruplar icinde alt bolmeler ve gruplamalar yapabilir. Ikisini birden, biiyiik grup icinde
kiigiik grup yapmasi istenir ise yapamaz. Bu onun biitiiniiniin bilgisi ve alt parcalarinin
bilgisini aym anda zihninde tutamadigi anlamma gelir. ifade edilen bu yetersizligin
matematik ogretimi i¢in cok 6nemli oldugu agikca goriilmektedir (Yapici ve Yapict, 2006,
akt. Kol, 2011; 6). Cocuklar bu donemde goriintii ile gercekligi her noktada
kesistiremezler onlar igin ger¢egin gergevesi net ve keskin degildir. Ornegin bir nesne
farkli bir renge boyanip ¢ocugun karsisina tekrar konulsa ¢ocuk bunun ayni nesne

oldugunun ayrimma varamaz. Yani nesnenin farkli goriintiilere sahip olabilecegi fikri
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henliz cocuklarda mevcut degildir. Tabi burada tamamen primitif asamadan ya da
prelinguistik donemdeki toy ve tecruibesiz psikolojiden ve zihinsel algidan bahsedilemez.
Bu dénemde gramer mantigin 6niinde olsa da ve buna karsin gramer kurallar1 standart
dilin kurallarina heniiz tam anlamiyla ulasamasa da ¢ocuk her nesnenin bir adi oldugunun
farkina varir ve bunlar1 6grenir. Baglacglar basit anlamda kullanilmaya baglanmigtir. Dilin
gelismesine bagl olarak da mantik da hizli bir sekilde gelismeye baglamigtir. Mantik ve
mimikler daha bilin¢li olarak kullanilmaya baslanmistir. Ayn1 zamanda daha kolay
Ogrenir ve nesneler arasindaki iligkileri daha hizla kavrar héle gelmistir. Boylelikle
mantikli bir sekilde diisiinebilme ve benmerkezcil olmayan igsel ve sessiz konusma
baglamistir (Vygotsky, 2018; 39-40).

Sembolik ve sezgisel dénem c¢ocugu olarak nitelendirdigimiz kii¢iik bireylerin,
aslinda, dil, mantik, kabullenme, doniistiirme ve dengeleme donemlerinin dnemli bir
kismini kapsamakta ve gelisimlerinin diger basamaklarina da ¢ok ciddi bir zemin teskil
etmektedir. Somut ve soyut algi ise en basindan itibaren var olan, ama tam anlamiyla
sezgisel donemden sonra kendini daha belirgin bir sekilde gdsteren algisal donemleri

kapsamaktadir.

10. Somut ve Soyut Algilama

Algilama zihinsel bir siiregtir ve ¢evresel uyaranlara verilen cevaplarin alic
tarafindan yorumlanarak ortaya konmasidir.

Algilamay1 alicinin bireysel deneyimleri ile dis diinya gergekligi etkilemektedir.
Nesnelerin 6z degerleri diinya lizerinde degiskenlik gostermezken alicinin bireysel
deneyiminde, edindigi kiiltiirde ve yasadig1 toplumda bu 6z degerlerin algilanisi degisiklik
gosterebilmektedir. O halde, diinyanin gergekligi 6zii barindirirken ve nesnel gergekligi
temsillerken, algilama sahsi ve dis etkenlere oldukca acik bir siirectir.

Oznenin algilamasinda iizerinde kendinden bagimsiz ve &nceden diizenlenmis
otomatik dengelemeli, fiziksel yasalarin sergilendigi zaman ve mekéandan daha fazlasi
olmas1 gerekmektedir. Ozne kavramlar ve durumlarin dahilinde algilamay1 yonetir ve
kurgular. Zihinsel si¢rayislar yasadik¢a da bu kurmacayi kendisi yonetmeye baslar. Bunlar

hayata geg¢irildikce 6zne digtan kaynaklanan rahatsizliklar1 gidermek ic¢in ayarlamalar
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yapan bir dengeleme (doniisiim ve dzde diizenleme kavramlarini igerir)* 6gesi olarak
gorev yapacak ve 6zde-diizenleme siireglerinin iginde yer alacaktir.

Zihin gelismeye devam edip segicilik, ayirt etme, nesne degismezligi ve
devamliligi, benmerkezcilikte azalma ozelliklerini kazandik¢a duyusal motor becerileri
kazanmis zeki 6zne (refleksif donemden amagli doneme gecen ¢ocuk) hareketlenecek ve
priori zamanindaki gibi nesnelerle bag1 sadece “benzerlik” “farklilik” tanimlamalartyla
simirli kalmayacak, “komsuluk™, “devamlilik” gibi iliski baglar1 da ortaya c¢ikacaktir.
Boylece kendisinden 6nceki dgeye igerik, kendisinden sonraki 6geye de bigim agisindan
bagli olan her 6ge ¢ocuk zihni tarafindan aydinlatilmaya baslanacaktir (Piaget, 2007; 54).

3-6 yas araliginda hizli bir gelisme gosteren algi gelistikce tabi olarak degisim
asamalarma da sahip olacaktir. Algisal gelisim asamalar1 asagidaki maddelerle
Ozetlenebilir:

a. Secicilik: Algimin siirekli olarak gelisme gosteren bir 6zelligidir. Cocuk hem
uyaricilara hem de uyaricilari birbirinden ayirt etmeye yardimci olacak belirgin
ozelliklere yonelmeyi oOgrenmektedir. Fazla ve gereksiz bilgileri
onemsememeye baslar. Secicilik dikkati belirli bir sekilde yonlendirmeyi
icermektedir (Kidd ve Rivoire, 1966: Fisek ve Yildirim, 1983, akt. Mangir ve
Aral, 1990: 4).

b. Ayirt Etme: Onceden bir bitiin olarak gorilen bir nesne ya da durumun
zamanla pargalarini, ayrintilarini ve 6zelliklerini algilamayla benzer nesneleri
birbirinden ayiran o6zellikleri belirleyerek algilama egilimi olarak
tanimlanmaktadir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuk, 6zellikle karmasik bir sekli

biitiin olarak algilamakta ayrintilara dikkat etmemektedir. 6 yasindan sonra ise

4 Dengeleme, bir dizgenin i¢indeki doniisiim ve 6zde-diizenleme kavramlarm igerir. Dengeleme bir yapmin
iist birlesimini anlatmaktadir. Bu c¢atinin altinda yapimun ii¢ ana diigiincesi yer almaktadir: biitlinlik,
doniisiim ve dzde-diizenleme (kendi kendini ydnetme) (Piaget, 2007).

Butlnlik: Yapilar, biitiinlerden olusurken bir araya getirilmis, kiimeler iginde bulunduklari toplamdan
bagimsiz olan 6gelerden olugan karmalardir (Piaget, 2007).

Déniigiim: Eger, donlisiim kavram1 olmasa yapilar devinimsiz olacaktir ve yapiyi, islevi agiklamanin hig¢bir
o6nemi kalmayacaktir. Yapinin kendisindeki doniisiimler higbir zaman dizgenin digina ¢ikmaz ve her zaman
dizgenin iginden 6geler kullanarak yasalarini korur.

Ozde-diizenleme (Kendi kendini yonetme): ii¢ temel diizenegi vardir; dizem-diizenleme ve islemdir. Tersten
bir okuma yapilirsa burada varligi zamana bagli olmayan islemsel diizenekler, sonradan olugmasina katki
sagladig1 Gteki diizeneklerin bir sekilde tiiretildigi bir taban olarak kullanilir. Burada artik 6zne sadece
“benzerlik” ve “farkliliktan” bahsetmez, artik “komsuluklar”, “devamlilik” ve “smirlar” agisindan smiflar
ortaya koyarak topolojik (evrendeki kiime olugumlari) yapilarla ortiistiiriir (Piaget, 2007: 14-21).
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ayrintilara dikkat etmeye, ayrintilar1 birlestirmeye ve biitiinleyici bir
algilamaya yonelmektedir. Bu durumda biitiinii, parcalari, pargalarin
birbirleriyle ve pargalarin biitiinle olan iligkilerini ayn1 anda algilamaya
baglayabilir. Sekil-zemin ayrimi alg1 gelisimi i¢in 6n kosuldur. Sekil-zemin
ayrimi, yalnizca gorsel degildir. Seklin zeminden ayirt edilmesi daha karmasik
materyalin algilanmasina temel olusturmaktadir. Pargayi biitiinden ya da sekli
zeminden ayirt etme, ergenlige kadar gelisme gostermektedir. Sekiller gibi
seslerin de ayirt edilebilmesi, belirgin 6zelliklerin fark edilmesi, okul dncesi
yillarda gelisimini siirdiirmektedir (Fisek ve Yildirim, 1983, akt. Mangir ve
Aral, 1990: 4).

C. Nesne Degismezligi ve Devamhihi@i: Nesne degismezligi, kisinin degisik
bicim ve durumlarda gordiigii nesne ya da insani, ayni nesne ya da insan olarak
algilamasidir. Nesne degismezligi ve devamliligt 68renme sonucu
gelismektedir. Nesne devamliligi 6grenilmeden dnce ¢ocuk saklanan nesnenin
yok oldugunu sanmaktadir. Bir yasin sonuna dogru ¢ocuk 6rtiliyii ¢ekip nesneyi
bulur. Boylece goriis alanmin digsina ¢iktigi halde nesnenin var oldugu
diisiincesi ¢ocukta gelismektedir (Kidd ve Rivoire 1966; Fisek ve Yildirim,
1983, akt. Mangir ve Aral, 1990; 5).

13 aylik ve ikiz bebekler olan Tuna ve Merig, nesne degismezligi ve devamliligi
yasasina yerinde bir 6rnek teskil etmektedir. Ikizler, pandemi siireci bebegi olduklar1 igin
cevreyle ve dogayla fazlaca i¢ ige olamamislar ve cogu vakitlerini, evde, anneleri ve
anneanneleriyle gegirmisler ve hald da gegirmektedirler. Zaman ilerledik¢e ve bilissel
gelisim gosterdikge, ozellikle, stirekli gordiikleri ve oynadiklari oyuncaklardan ¢abuk
sikilmaktadirlar. Anneleri oyuncaklar1 daha cesitli géstermek ve tiim oyuncaklardan ayni
anda sikilmalarini 6nlemek amaciyla bir miiddet oynadiklar1 oyuncaklari sirayla kaldirmis
ve daha sonra yine oynamalar1 i¢in meydana c¢ikarmustir. ikizler bir miiddet oynadiklar:
ve sonradan kaldirilan oyuncaklarmi tekrar gordiiklerinde daha 6nce onunla hig
oynamamis ya da daha dnce o oyuncagi hi¢ gérmemis gibi tepki vermis ve o oyuncagi
yeni bir nesne olarak tekrar tanima cabasina girmiglerdir. Bu, nesne degisikligi ve
devamliligina giizel bir 6rnektir. 2 yasmin baslarinda olan Idil ise oyuncaklarmni artik tam

anlamiyla bilmekte ve kaybolan ya da saklanan oyuncaklarmi (goziiniin Oniinde
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olmamasina ragmen) hatirladiginda istemekte ya da tarif edebilmektedir. Zihinsel gelisim
asamasinin en 6nemli asamalarindan biri olan nesne degisikligi ve devamlilig1 kisa bir
stirede Ogrenilip sonlanan bir siire¢ degildir. Zihinsel gelisimin son asamalarina kadar
devam etmektedir. 3-4 yasindaki ¢ocuklar da resimli 6ykii kitaplarinda devami olan bir
gorselin renklerinde yapilan degisikligi algilamakta ve tanimakta zorluk ¢ekebilmektedir,
nesne devamliligini gocuk daha ¢ok higbir degisiklik olmadigi miiddetge saglayabilir.®

d. Benmerkezcilikte Azalma: Zihinsel olgunlukta ve dolayisiyla algi

gelisimindeki degisiklik ¢ocugun diinyaya bakis agisinda da olmaktadir.
Kiigiik cocuklar kendi goriis ve algilarinin herkes tarafindan ayni sekilde
paylasildigin1 diisiinmektedirler. Cocugun top diye ¢izdigi bir resmin top
olmadig1 sdylenirse sinirlenebilir. Ciinkii ¢ocuk ¢evresindekilerin ¢izdigi resmi
top olarak gorebilecegini diisiinmektedir. Bu yaklasima benmerkezcilik denir.
Cocugun kendisini bagkalarindan ayirt etmeye, onlarin bakis agilarini,
goriislerini benimsemeye baslamasiyla benmerkezcilikte azalma olmaktadir.
Okul oOncesi donem c¢ocugu baska bir kisinin goriis agisini kolayca
benimseyememektedir ve c¢ocukta benmerkezcilik yogun bir sekilde
gorulebilmektedir (Kidd ve Rivoire, 1966; Fisek ve Yildirim, 1983, akt.
Mangir ve Aral, 1990, 5).

Tiim bu asamalar biligsel gelisim i¢in bir basamak ve alginin artmasini saglayan
stirecler olarak okul oOncesi c¢agda bulunan c¢ocuklarin yasadiklar1 sigrayis ve
dalgalanmalardir. Bu siirecler gecerken ¢ocuk birey olma yolunda hizla ilerlemekte, kendi
varhigr diger varliklardan ayrilmakta ve igsel gelisim digsal gerceklerle carpigsarak
biitlinlesmekte ve dengelenme yavas yavas saglanmaktir. Yalniz bu carpismada her
Ogrenilen gercek, kendisini olusturan ayrintilardan bagimsiz olarak c¢iplak bir sekilde
cocugun diinyasina sirayet etmektedir. Burada devreye somutluk ve soyutluk girmektedir.

Somut ve soyut islem donemi biligsel gelisimin son basamagini olusturmaktadir.

5 Ornek olarak verilen cocuklarm (idil, Tuna ve Meric) isimleri ebeveynlerinin izinleri dahilinde
kullanilmistir. Caligma grubunda yer alan herhangi bir kreste kayitlart bulunmamaktadir. Adi gegen bu ii¢
cocuk yakin ¢evremizde yer almaktadir.
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10.1. Somut Islemler Dénemi

Bu donem bebeklikten ¢ocukluga gecis asamasinin tamamini kapsarken okul
oncesi donemi de asip 11 yasina kadar devam eden bir siiregtir. Cocuklar bu suregte say1
kavramlarini, toplumsal iliskilerini, gelisen siiregleri ve benzerlerini gelistirir. Zihinsel
olarak problemleri diisiinme yetenegini gelistirir, ama soyut degil her zaman somut objeler
ifadesinde diisliniirler. Onlar biiylik ol¢lide kurallar1 anlama yetenegini gelistirirler
(Selguk, 2007; 82, akt. Kol, 2011: 6). Bu donemde ¢ocuklarin karsilastiklar: problemlerin
¢ozlilmesi somut nesnelerle ve problemleri somutlastirarak daha olanakli hale gelir.
Cocuk biitiinli, parcalarinin birbirinin yerine gec¢isini ve birbirine nasil uydugunu
gorebilir. Ozellikle ilkdgretim asamasinin baslarinda bu donemi soyutluga dogru
gelistiren ¢ocuklar artik toplamay1, toplamanin tersi olan ¢ikarmayi, bolmeyi ve ¢arpmayi
ya da bir seyin sekilsel degisiminin onun O6ziinli degistirmedigini bilirler (Yapici ve
Yapici, 2006, akt. Kol, 2011; 8).

Insanoglu baslangic1 ve sonu belli bir oyunun igine dogar. Ne yasarsa yasasin
oyunun sonu bellidir. Yani i¢ine dogdugu yasam denilen ger¢ekligin nasil sona erecegini
daha dogrusu bir giin elbet sonlanacagini bilerek bu gercekligi stirdiiriir. Bu da
insanoglunu hep bir netlik, kesinlik ve somutluk istegine gotiirmektedir. Dilde de
kelimeler, 6nce somut olarak elde var olan ihtiyaglardan yola ¢ikilarak yapilmakta sonra
olusturulan o kelime, anlamin derinlesmesi ile soyutluk boyutunu da kazanmaktadir.

Somutluk algisi, ana dilini konusmaya baslayan ve iletismek igin artik aktif olarak
dili kullanan ¢ocuklar ile yetiskinleri ayiran en bariz 6zelliktir. Yetigkinler dil ve diislince

arasindaki kopriiyii kurmus sozel diisiince®

evresinde algilarii yonetebilir, anlami
degistirme ve carpitma i¢in kullanacaklar1 ¢ok daha karmasik silahlar1 vardir. Hele bir de
niikte ve mizah isin i¢ine girince daha da ¢etrefilli bir hal alacaktir (Vygotsky, 2018; 88-
89). Cocukta ise direkt ve somut iliski vardir. Tezin metin kisminda ¢ocuklardan elde
edilen verilerden somutluk algmin ornekleri verildiginde anlatilmak istenen teorik

bilgiler, pratikte de karsiligin1 bulmus olacaktir. Ornegin 4 yasindaki G kodlu kiz ¢ocugu

oyuncaklarinin saklanmasmin kendisinde uyandirdigi duygu durumunu su sekilde

b Sézel diisiince: Analitik diisiincenin zihinde kelimeler aracihigi ile dile dokiilmiis ve dil tarafindan alictya
aktarilmig halidir, yani dil ve diisiincenin birlesmesinden ortaya ¢ikar. Dil ve diisiincenin biitiinlesmis, i¢ ige
geemis halidir (Vygotsky, 2018: 85).
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aktarmistir: “...annem saklayimca oyuncaklarimi ben ¢ok acili oluyorum ¢iinkii.” Bu
cocuk, yasadigr tziintiyii ve bu Uzintiiniin hissettirdigi duygular1 tamamen
somutlastirarak anlatmaya ¢aligmistir. Bunu tabi ki bilingli olarak yapmamakta, o duygu
halini anlatacak soyut kelimelere heniiz sahip olmadigi i¢in bu durumun “acikli”
duygusalligin1 “acili” duyusalligiyla anlatmistir. Yine baska bir 6rnekte 3 yasindaki A
kodlu 6grencinin yorumladigi kitapta bas kahraman bagkalarmin karsisinda konusma
korkusu yasamaktadir ve bu durumu 6grendiginde verdigi tepki su sekilde olmustur: “ben
korkmuyorum konusmaktan neden korkuyum ki benim agzim var.” Ornekten de
anlasilacagi lizere her sey birinci anlamiyla zihinde islenerek karara baglandi ve kendi
icinde bu durum tartildi, neticede korkmamasi gerektigine, ¢ilinkii onun bir agzi oldugu
sonucuna vardi. Durumun hissettirdiklerinden ziyade tamamen varliga sahip olma ve
olmama durumu iizerinden degerlendirme yapilmistir. Soyutluk bu 6rnekte de asla mevcut
degildir.

Dilsel ifadeler, higbir zaman bir matematiksel kavram kadar netlige/kesinlige
sahip degildir. Ciinkii kelimeler tek ve sapmaz bir anlama kayitlanmamustir. Insani
iliskiler, kiiltiirel etkilesim, cagin degisen kosullari, topolojik tiim etmenler kelimenin
anlamin1 derinlestirmekte ve cesitlendirmektedir. Buna baglhh olarak da analitik
diistincenin dil aracilig1 ile goriiniir kilinan sozel diigsiincenin yapilar1 da daha biiyiiyecek
ve karmasiklasacaktir. Iste bu gelisme cocuklukta tek diize bir mantik igerisinde devam
eder ve anlam bir miiddet (yaklasik 11. yasin sonuna degin) tek boyutlu ilerler. Mesela bu
mantiZin gelismediginin en bariz gostergesi baglaglarin ¢ocukta en son oturan dilsel
ogeler olusudur, c¢iinkii baglaglar, belli bir seviyede bilis diizeyine ihtiya¢ duyarlar.
Devamliligin, karsithigin, olumsuzlugun, olumlulugun, desteklemenin ifade alanlari olan
ve climleler {istli yapilar1 bile birbirine ilistiren baglaglar i¢in ciddi bir anlam yetenegini
kullanma becerisi gerekmektedir. Ciinkii dilsel ibareler, birbirleri ile fazlaca iliski
kurabilecek, anlam bdliinmeden akis saglayabilecektir. Bu da dogal olarak kavrayisi
giiclestirecektir. Tim bu yapilarin soyutluk algist olusmamis cocuklarda olugmasi
imkansizdir.

Cocuklar kelimelerin anlamlarin1 degistirmekte epey zorlanirlar. Onlara gore bir
kelimenin farkli bir anlamda kullanilabilmesi i¢in karakteristik 6zellikleri de kokten

degismelidir, ikisinin ayrimini yapamazlar. Ornegin miirekkep ve siit kelimelerini birbiri
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yerine kullandigimizi varsayalim. Boyle bir durumda ¢ocuk epey zorlanacak ve bu
problemi ¢ozemeyecek, miirekkep yerine siit, siit yerine miirekkep sozciigiinii
kullanamayacaktir (Vygotsky, 2018; 89).

Cocugun anlam ve sozel verileri ayirt etmekte ne denli zorlandig1 agiktir. Yas
ilerledikce, yani bilissel gelisim arttikca kelimelerin semantik ve vokal degerleri
birbirinden ayrismaya baslar. Yetiskin bir birey rahatlikla anlam ve sembol bilgilerini ayirt
edebilirken bu bilgi ¢ocukta mevcut degildir. Dildeki gelisime benzer bir durumdur
aslinda bu. Soyle ki insanlar ilk 6nce adlandirmay1 6grenir; ad1 olmayan nesne varlik
leminde de yer alamaz. Isimler vardir &nce, igeriklerini ve anlamlarimi ilk basta
dolduramadigimiz, nedenselligini algilayamadigimiz isimler. Onlar, tim dinyasal
algilamamizin temelindedir. Daha sonra bilingle birlikte anlam gelmektedir. Lakin bu
stire¢ Oyle hizla gegen bir siire¢ degildir. Biligsel gelisimin basamaklari ile birlikte o ismin
anlami, kavram alan1 ve diger isimlerle bag1 yavas yavas insanin dimaginda yer alir.
Cocukta bu anlam ile isim bir biitiindiir, yani ayn1 kimliktedirler. Bu kimligin ayrisabilir
olmasi ¢ok sonra gerceklesir.

Somut alg1 ge¢ gocukluk donemine kadar devam etmektedir. Soyut islem donemi
7 yasindan sonra baslamaktadir. Bunun en giizel kanit1 atasozleridir. Atasozleri ve
deyimler bir milletin uzun yillara dayal: tecriibelerinin sonucu olarak ortaya ¢ikardiklari
ve dillerinin el verdigi Olciide, dili kullananlarin ifade kabiliyetlerine bagli olarak
olusturduklari, kaliplasmis yargili anlatimlar ile kaliplasmus séz birlikleridir (ilhan, 2005:
761). Aksoy (1991: 15-16) ise atasozlerini su sekilde anlatir: “1. Atasozleri kaliplasmis
sozlerdir. Sozciikler degistirilip yerlerine -ayni anlamda da olsa- baska sézciikler
konulamayacag gibi sozdiziminin bi¢imi de bozulamaz. 2. Atasozleri kisa ve ozliidiir. 3.
Atasozlerinin ¢cogu bir iki ciimledir.”

Caligmanin 6rneklem grubunu olusturan 3-5 yas araligindaki ¢ocuklara anlami
sorulan birtakim atasozlerinin tasidiklari soyut anlamlar higbir c¢ocuk tarafindan
anlatilamamis, atasozleri ¢ocuklar tarafindan kelimelerin ilk anda akla gelen somut
anlamlar ile agiklanmaya c¢alisilmistir. Tabi ki bu anlamlandiramama durumu bizzat
secilmis atasoziiniin derin anlamda kastettigi anlami cocuga Ogretme durumunu
kapsamamaktadir. Sozel diisiince zemini heniiz tam anlamiyla olusmamis ¢ocukta bu

anlamlandiramama durumu olduk¢a dogal bir sonugtur. Clinkil, somut ve soyut algi, bir
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biitiiniin heniiz iki par¢as1 olamamigtir. Madalyonun tek tarafi zihinde canli yasarken diger
tarafi olan soyutluk zihnin bir iist seviyeye ulasmasimi beklemektedir. Cocuk, isim ve
isimle birlikte gelen anlam boyutunu kazanmis, lakin derinlesen anlamin kavram
alanlarini heniiz tamamlayamamistir. Baska bir deyisle yapboz tamamlanamamis eksik
pargalarin yeri héla isaretlenememistir.

Cocuklara anlamlart sorulan bazi atasozleri ve alinan cevaplardan birkag¢ 6rnek

asagidaki tabloda 6zetlenmeye calisilmistir:

Yorumlanmasi istenen Atasozii Cocugun Yaptig1 Yorum
Ayagin1 Yorganima Gore Uzat. 3 Yas Grubundan Alinan Birtakim
Cevaplar

- Kaplumbaalar1 anliyorum ¢iinkii
ayaklariyla yiiriiyor.

- Yorgan anliyorum. Benim yorganim
var gece olunca.

- Uyku.

- Herkes uyusun.

- Masal anliyorum ben.

- Kediler de yorganin altina girebilir.
(Evde beslenen evcil hayvan soz

konusu)

4 Yas Grubundan Alinan Birtakim
Cevaplar

- Cicek aklima geliyor. Uyunca
bliyiiyor da ondan aklima geliyor.
Uyku geliyor aklima bi de.

- Sumuk

- Blylmek.

- Usiimek.

- Gece vyatarken yorgan aliriz

ustiimize.
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- Anneler yorgan orter ¢ocuklarinin
uzerine.

- Buyuk yorgan demek.

- Yorganim artik bana kii¢iik geliyor.
- Odama gidiyorum uzaniyorum

yatryorum.

5 Yas Grubunda Alnan Birtakim
Cevaplar

- Ben bunu biliyorum hatirladigim
kadartyla biiytimek demek.

- Uyurken yorganla uyumak.

- Babam bunu 6gretti bana. Paran ne
kadarsa o kadar oyuncak alabilirsin.

- Aksam olmus demek.

- Piknige gidip ayagini suya sokmak
demek.

- Ayaklar1 yorgana sigmamis.

- Rahatlama. Bdyle oh diye rahat
etmek.

- Ayagimi uzattigimda ayagim birden
ciktyor.

- Uyu yat demek.

Calisan demir 1s1ldar.

(Genel olarak alinan cevap yas grubu
fark etmeksizin iki gruba ayrilir;)
a. -Isildamak
-Yildizlar
-Lamba
-Giines vb. 151k kaynaklar1
b. -Celik

-Demir
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-1n§aat

-Calismak vb. cevaplar
-Paslanmayan testere demek.
Bir Elin Nesi Var iki Elin Sesi Var | - Alkis

- Dostluk

- Sesli el ¢irpma

- Insanin iki eli vardir

- Bir el bir de iki tane el
- Kol

- Sesli oynamak

- Guraltd

Uziim Uziime Baka Baka Kararir - Meyve crdr.

- Uziim yiyen kararir.

- Uzimi sevmem ben ondan da
bakmam

- Curiimek

- Meyve yememiz lazim.

- Bir tane yesil liziim var bir tane de

mor

Sakla Saman1 Gelir Zamani - Bilmiyorum ben bunu. Anlamadim
ki

- Oyuncak. Clnku annem
oyuncaklarimi saklayinca ben acili

oluyorum.

Tablo 2: Cocuklarin atastzlerini yorumlama sekli

Bu tablodaki verilere bakildiginda su sekilde dzet bir bilgi sunulabilir: ilk sirada
yer alan atasozii yas gruplarma gore farklilik gosterirken diger atasdzlerinde yas

gruplarinin verdigi cevaplar genel olarak bir eksen etrafinda toplanmistir. Sadece
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kullanilan kelime boyutlar1 degismistir, lakin soyutluk belirtisi bulunamamaistir. Cocuklar
bir kalip hélinde bulunan atasézlerinin derin yapilarinda yatan ger¢ek anlami
gorememektedirler, daha dogrusu soyutluktan gercekligi cikarma yetilerine heniiz
kavugamamislardir.  Onlar i¢in henliz her sey somut ve oldugu kadariyla
degerlendirilmeye tabidir. Istisnai olarak eger bu atasozleri, ebeveynler tarafindan 6nceki
bir zamanda, ¢ocuga anlatilip derinde yatan ger¢ek anlami dgretilmisse ancak o zaman
cocuktan dogru cevap alinabilmektedir. Bu da aslinda soyutlugu bildikleri anlamina
gelmez, tipki ezberden siir okumak gibidir. Cocuga okuma yazma bilmeden bir siiri
ezberletebilirsiniz ve o siirekli onun iizerinde calisarak ezberleyebilir, ama ne siirin
¢ozlimlemesini yapabilir ne de konunun biitiiniine tam anlamiyla hékimdir denilebilir.
Dogru yorumlanan atasdzleri konusu da bu érnek gibidir. Ogretilmisligin tekrarmdan
bagka bir sey degildir. Aslina bakildiginda 6gretilmisligin tekrar1 da oldukga nadir ve az
rastlanilan bir olaydir. Bilissel gelisim ile 6gretilmislik ortadan kalkar ve Ggrenileni
yansitma ger¢ekligi baslar, ama o da bir siire¢ gerektirecektir. Ciinkii dogadaki her olgu
bir siirecin olusumudur ki en karmasik canli olan insanin yetismesi, bu stirecin en basinda
yer alir.

Cocuk, dinyaya geldikten sonraki ilk giinlerinde kolunu ve bacagini kendi pargasi
olarak gormeyip bu iki uzvundan korkabilir, hatta bu iki uzvunu hareket ettirirken
onlardan korkup aglayarak kendisini uyandirabilir, ¢iinkii el ve ayaklarini kendi uzantisi
olarak gormez. Goriildiigi iizere, kendinin bile farkinda olmayan bebek zamanla biiyiir,
biligsel gelisimle birlikte, anneye bagl olan kimligini arindirip bagimsiz kimlik héline
getirir ve bu gelisimin beraberinde ise dil de onun, aklinin ve duygularinin bir uzantisi
olur. Jean Paul Sartre’nin (1982; 26) dedigi gibi dili hissetmek ve bir uzanti gibi
kullanmak da zamansal ilerleyisle alakal1 bir durumdur. Biligsel gelisim arttik¢a dilin tiim
yonleri de birey olma yolunda olan ¢ocuk tarafindan tiim 6zellikleriyle algilanmaya ve
kullanilmaya baslanir.

Soyutlugun 7 yas ve sonrasindaki ¢ocuklarda daha belirgin algilanmas1 ya da baska
bir deyisle somutlugun 7 yasa kadar daha baskin olmasinin sebebi kelimelerin diinyasinin
cocuk zihninde her yoniiyle a¢ilmamasidir. SOyle ki sézcenin edimséz giicli, anlamin
Ortiik olusu, bir konusucu tarafindan iletilen kodun derin yiizeydeki karsiliginin ¢ocuga

ylizey anlama yakin bir boyutta yansimasi, yani ciimle i¢inde her bir sozciiglin ger¢cek
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anlamiyla yer almamasi ve “bagintilayan™’ denilen kavramlarin ciimle iginde degisken
islevlere karsilik verebilme yetenegine sahip olmasimi ¢ocugun zihninin ¢ozememesi
somutluk-soyutluk karsithigint olusturur (Giinay, 2013; 127).

“Hava giizel degil ama yagmur her yeri sulayabilir” (Giinay, 2013; 127)8 climlesi
bu ¢aligmanin arastirma grubunda yer alan 5 yasindaki bazi ¢ocuklara yoneltilmis ve
onlardan yorumlanmasi istenmistir. Elde edilen sonuglar1 dile getirmeden bu climlenin
derin yapis1 ¢ozlimlenirse bir yetiskinin zihninde olumlu bir anlama biirtiniir. Agiklamak
gerekirse “ama” baglact olumsuz anlam tasiyan bir s6zceden sonra geliyorsa neticedeki
anlami1 olumluya, olumlu bir sézceyi baska bir soézceye baglayacaksa olumsuza
doniistiirmektedir. Burada da olumsuz olan ilk ibareden (hava giizel degil) sonra gelerek
neticedeki anlamui (her yeri sulayacak sozcesi ile) olumluya doniistiirmiistiir. Bu 6rnek, 5
yas grubundaki bazi ¢ocuklara yorumlatildiginda “ama” baglacinin akan ifadeyi bélmesi,
baska bir anlam alanina ¢ekilmesi ve ilk ibarenin olumsuz olmasindan dolay1 ¢ocuklar, bu
ornekte yer alan s6zcenin olumsuzluk ifade eden bir ciimle oldugu sonucuna varmiglardir.
Ciinkii cocuklar sézctikleri bir baglam i¢inde degerlendirmemis modiiler (parga parga) ele
almis ve onlarin zihinlerinde olumsuz anlam tasiyan sozciiklerin fazlaligi sézcenin
anlamini olumsuz kilmistir. Bu durum da dil bilgisi, mantik ve zihin etkilesiminin héla
gelismekte oldugunu ve heniiz kelimenin diger anlamlarinin ¢ocuklarda olugsmadigi ya da
cocuklarin bu sbzceyi algilamaktan yoksun olabilecegi gergegini gosterir. Cocuklarin
yorumlamada kullandiklar1 en garpici 6rnekler bir tabloda verilirse ne demek istenildigi

agikar hale gelecektir:

“Hava giizel degil ama yagmur her yeri
sulayabilir.” Ornegine Verilen Cevaplardan

Birkac Ornek

Burasi sogudu demek.

Her yer camur olacak.

7 iligki araglar1 yoluyla yalnizca kanitlamalarda var olan sdzcelerdeki sdylenmis ya da sdylenmemis
iliskilere bagintilayan denir. Baglaglar, edatlar, belirtecler ve deyimler gibi... (Amossy, 2003: 159, akt.
Gunay, 2013: 127).

8 Dogan Giinay’m Soylem Cozimlemesi (2013) kitabindan alinan bu rnek tarafimizdan bazi degisiklikler
yapilarak kullanilmistir. Ornegin kitapta yer alan sekli “Hava giizel degil ama yagmur her yeri sulayacak”.
Caligmada ise, “Hava giizel degil ama yagmur her yeri sulayabilir” degisikligi yapilarak kullanilmistir.
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Baksana yagmur her yeri batird.
Islaklik...
Sicaklik degil.

Sicak severim ben.

Yagmur hep camur yapiyo ayakkabilarimi

Her yer fazla 1slanacak

Glinessiz iste.

Yazin tatile gidecegiz biz yagmur gelmesin.

Berbat olacak

Bizim evin O6nlinden hep sular akiyor.

Ananem dedi ki yagmur yaginca gok agliyormus.

Aglamak kotii bir sey.

Gol gibi 1slak olacak her yer.

Tablo 3: “Hava guzel degil ama yagmur her yeri sulayacak.” cimlesine verilen
cevaplardan birkac 6rnek (her bir érnek bir baska ¢cocuga aittir.)

Bu tablodaki o6rneklere bakildiginda yorumlamalarin olumsuzlugu barindirdigi
goriiliir. Cocuklardaki genelleme 6zelligi 5 yas da dahil dilin en kigiik gesinden ciimleye
kadar uzanir. Hatta anlamada da genelleme s6z konusudur ki yukaridaki 6érnek bunun
gostergesidir. Bu ctimle anlamsal a¢idan olumlu bir yapiya sahipken edimbilimsel agidan
sOyleme sekli ve ¢ocuklarin edingleri bu sozceden ¢ikarilacak ana anlami olumsuza gok
rahat ¢evirmistir. Crain’in 1994’te ortaya koydugu Semantic Subset Principle (SSP)
(Crain, 1994, akt. Hendek, 2017; 133), yani Anlamsal Alt kiime [lkesi ile agiklanabilir. Bu
goriise gore gliglii ve zayif olumsuz epistemik (bilgiye dayali) s6zceler alt kiime ve Ust
kiime iligkisi gosterir ve ¢ocuklardaki genelleme 6zelligi burada da ortaya ¢ikmaktadir.
[k sdzce olan “hava giizel degil” bu ifadede alt kiime birligini olusturur. Sdyle ki olumsuz
epistemik olan bilgi agik bir ifade ile verilmis anlamda hi¢bir muglaklik bulunmamaktadir.
Tek bir ihtimal dahilinde kurulmustur, ayrica kesin bir yargi bildirilmekte ve bu duyusal
olarak da kanitlanabilecek bir gergekliktedir (yani ¢ocuk gokytiziine baktiginda havanin
giinesli olmadigim1 gorebilecektir). Gliglii ama tek bir ifade oldugu i¢in alt kiimeyi

olusturur. ikinci sézcenin “yagmur her yeri sulayabilir” barindirdi1 anlam; hava giizel
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degil ve ¢ok yiiksek olasilikla yagmur yagacak ve her yer bu sebeple 1slanacak ama kiiciik
bir ihtimal de olsa yagmur yagmayabilir ve yerler 1slanmayabilir. Bu sézce iki ihtimal
barindirdig1 i¢in iist kiimede yer alir, yalmz kesin bir ifade barmmdirmadig: i¢in ayni
zamanda zayif anlam ¢emberindedir. Iste bu iki sézce arasindaki asimetrik 6grenme sirast
cocugun zihnini bulandirmaktadir. Cocuk her zaman basit olan1 6ncelikle 6grenir ve
tercihleri de o yondedir. Heniiz ne sosyal iliskilerinde ne de 6grenme yetisinde giriftlik,
kapsamli kavrama becerisi yetiskinlerin umdugu boyutlarda degildir. Ciinkii aslina
bakildiginda soyut islem donemi tam anlamiyla olusmadig: siirece de ¢cocuk her zaman
basiti tercih edecek ve onu ¢ok daha kolay 6grenecektir. Bu 6rnekte de giiglii ve tek bir
yargt bildiren ilk sozcenin tasidigi olumsuzlugu climlenin geneline yansitmislar ve
olumsuz anlam tasidigini bildiren ifadeler kullanmiglardir.

Ozetle, bu drnekten de yola ¢ikarak, dil sisteminin bir biitiin olarak algilanmasi bu
biitliniin birligini saglayan, destekleyen anlamsal ve baglamsal siirekliligi ifade eden
kavramlarm iligkisinin yorumlanmasini saglamaktadir. Saussure’nin ifade ettigi gibi dil
gostergelerden olusan bir dizgedir. Bu baglamda belli bir bildirisim i¢in {iretilen bir dil
dizgesi butlnd icinde dilsel yapiya ait soyutlugun ya da somutlugun farkli diizlem
iligkilerinde olusacagi aciktir (Balci, 2017; 562) ve birbirinden farkli diizlemler olan bu
iki islem doneminin tamamlandig1 yerde anlam da ¢ocuk zihninde riistiinii her yoniiyle

ispat etmis olacaktir.

10.2. Soyut islemler Dénemi

7 yasindan itibaren tam anlamiyla baslayan, 12 yas ve 6tesindeki siireci kapsayan
bu dénemde ¢ocuk, -6zellikle 12 yasindan sonrasi ergenlik donemi oldugu i¢in- kendi
diistincelerinin ve soylediklerinin en dogru oldugunu, herkesin kendisiyle ugrastigini ve
onu takip ettigini, kimseye yaranamadigini diisiiniir. Bu donem, ¢cocugun yetiskin gibi
problem ¢6zdiigii ya da yeni karsilasilan durumlarda yetiskine es deger kararlar aldigi
anlamina gelmez. Bu, tam olarak onun yetiskine benzer bir diisiinme siirecine girdigini
ifade eder (Ceyhan, 2002, akt. Kol, 2011; 6). Ergen olan lakin genglik yolunda hizla
ilerleyen c¢ocuk, soyut olan hakkinda diisinme ve somut dokunabilir olmayan

soyutlamalari kullanarak islemleri uygulama giiciinii gelistirir. Soyutlamalarla ilgili olan
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bu yetenek, bireye kendi diinyasini kurmasi i¢in yeni giiclii malzemeler verir. O, kendi
icinde bulundugu zamanin (gerg¢ek diinyanin) Otesinde diisiinebilir. Cocuk-ergen artik
gergek nesnelere uyan sembollerle kendi kendini sinirlamaz. Sevgi, nefret, inang, olumsuz
sayilar, giicler, hiz, zaman ve atomik konugmalar gibi kavramlar1 etkili bir sekilde
kullanabilir. Baska bir deyisle, diislinceler hakkinda diisiiniir. Ortalama 15 yas civarinda
birey entelektiiel olgunluga erisir. Zihinsel faaliyetleri gelismenin en {ist noktasina ulasir
(Yapici ve Yapict, 2006, akt. Kol, 2011; 6).

Cocugun ozellikle 7 yasa kadar bilgi aktarma ve algilama sekli somut islemler
doneminde de ayrintili bilgi verildigi gibi somutlastirma c¢abasina dayanir ve
somutlastirilarak anlatilmasini ister. Bu duruma o6rneklemde yer alan su ii¢ 6rnek ifade
gosterilebilir: 3 yas grubunda yer alan C1 kodlu kiz ¢cocugu Noa, Kirpi ve Sar: adli kitapta
yer alan ayagini suya sokmus ¢ocugu anlatmak i¢in kullandig1 ‘aaa ayagina su giymis’
ifadesiyle, 3 yas grubunda yer alan C2 kodlu erkek ¢ocugu hastalandigini ve hastaligi
neticesinde ishal olma durumunu ‘kakam eridi’ ifadesiyle ve 4 yas grubunda yer alan C3
kodlu erkek ¢ocugu ise aksam olurken havanin kararmasini ‘burast siyald:’ ifadesiyle
icinde bulunduklart durumu anlatma girisiminde bulunmuslardir. Burada ‘girisim’ bilingli
se¢ilen bir kavramdir, ¢linkii bu durumlar anlatmak i¢in uzun denilebilecek bir siire
diisiinmiislerdir. Aslinda bu kadar diisiinmelerinin sebepleri de durumu sadece somut
gerceklik ile anlatma yeteneklerinden dolayidir. i1k 6rnekte “ayagina su giyme” giindelik
hayatta stirekli yaptig1 “corap giymek” eyleminin bir yansimasidir, ‘corap giymek’
duyusallikla ifade edilebilen bir eylem oldugundan suyun i¢inde kalan ayaklarini ifade
etmek icin de annesinin her sabah, her aksam ya da giiniin sik¢a bir boliimiinde kendisi
tizerinde gergeklestirdigi bir eylem iizerinden degerlendirmis ve somut verilerle resmi
yorumlamistir. Ayagimi suya sokmak eylemindeki sok- fiilini heniiz 6grenmeyen ve
kavram alanin1 heniiz kavrayamayan c¢ocuk i¢in gordiigiinii anlatmasinin tek yolu
somutlastirarak ve o vakte kadar maruz kaldig1 ger¢ek durumlarla karsilastigi yeni durumu
anladigini anlatma cabasindan bagka bir sey degildir. “Kaka erime” Orneginde de
hastaligin1 benzetme yonteminden faydalanarak ve yine somutlagtirarak anlatma istegi
vardir. Son Ornekte ise ¢ocuklarmn ilk 6grendigi kavramlardan birisini ifade etmek igin
kullandig1, ¢ocuk diinyasinin erken dgrenilen ve en ¢ok kullanilan 6gelerinden olan

renkler iizerinden bir somutlagtirma (siyal<siyah) séz konusudur. Cocuk siyahi ¢ok net
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bilir ve bildigi i¢in onu anlatmasi da ¢ok daha kolay olur. “Karar-" fiili daha soyut bir
anlama sahip oldugundan ¢ocuk bunu bildigi ve somut olarak gérdigii bir renk tizerinden
anlatmay: tercih eder. “Siyah” bildigi ve duyusal olarak yasadigi bir kavramdir, ¢linki
aksam olunca i¢inde bulundugu oda bu renge biiriinmiistiir, bu sebeple kendi algisina gore
bu durum oldukga somut bir olaydir ve bu somutluk i¢inde durumu anlatabilecek tek
eylem de siyahlagmaktir.

Biling gelisim siirecinde yukarida da belirtildigi iizere bahsedilen dort asamadan
gegen ¢ocuklarin bu siireclerinin tamamlanmasi ta ki 15 yasa kadar devam etmektedir.
Insan beyni kendi kendisine 6grenmeye egilimlidir. Edinilen yetenekler bu amaca hizmet
eden araglardir. Insan bir alanda bir yetenek kazandig1 zaman onu diger baska alanlarda
da kullanmaya g¢alisir. Yeni akil yiiriitme yontemleri edinir ve bu yeni akil ylriitme
yontemleri sayesinde yeni seyler kesfeder ve bu kesifler de baska yeni buluslara yol agar.
Insan zihni bu girift iliskiler ag1 icerisinde siirekli yenilenerek gelisir ve doniisiir. Buradan
cikartilacak en biiyiik sonug¢ zihnin isletilmesinin ona bir sekilde mutlaka genel ve
biitiinciil bir katkida bulunacagidir (Vygotsky, 2018; 76-77-78). Cocuk zihinsel gelisimi
ile birlikte 6grendigi en ufak bir seyi bile degerlendirme gabasmna girer. Ogrendigini bilis
seviyesinin elverdigi oOlgiide bagintilamayi, yani bir 6nce Ogrendigi “sey” ile yeni
ogrendigini biitiinlestirerek genele varmaya bir adim daha yaklasir. Boylelikle topyekiin
daha geligmis bir zihne sahip olma hususunda ileriye dogru bir adim daha atilmis olacaktir.

Diisiinme hiz ve erinligi artan ¢ocuk dil 6grenmede de kurallara daha ¢ok dikkat
etmeye ve her seyin sistemli bir biitiinlin parg¢asi oldugunu algilamaya baglar, ama bu
cocugun heniiz sistemin ¢arklarina girmemis ve tek diizelige indirgenmemis hayal
diinyasini, ruhunun barindirdig: renkleri yansittig1 “cocukca dil”’i de kullanmasina engel
teskil etmeyecektir. Cocuk bilis seviyesinin 6nemli bir esigi olan 7 yasa degin karakterinin
temel Ozelliklerini olusturmustur. Bu yas araligina kadar yar1 bilingli bir sekilde hal
bilincindeki kurallar1 kendince isletmekten vazgecmez. O, hep kendi diinyasinin
sinirlarinda -aslinda sinirsizliginda demek c¢ok daha dogru olacaktir, ¢iinkii onlarin
hayallerinin ucu bucagi yoktur ve bu kelime olusumlarina fazlaca yansimaktadir-
yasamay1 tercih edecektir.

Calisgmanin 6rneklem grubunu olusturan yas grubu, hala kendi diinyalarimi

koruduklar1 ve dil kurallarinda bile yeri geldiginde kendi kurallarini iglettigi bir donemi
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kapsar. Bu sebeple aslinda her bir ¢ocukta dilin bambaska bir gizemi ¢oziiliir, felsefesi
bambagka bir esneklikle yetigskinlerin hem duyularina hem de zihinlerine sunulur. Analitik
diisiincenin heniiz tam gelismedigi bu yas grubundaki ¢ocuklar i¢in aslinda bir¢ok sey
otonom bir stiregtedir. Konusurlarken aslinda tiim ¢evrenin idrak kudreti onlarin en biiyiik
yardimcilaridir. Farkinda olmadan kullandiklar1 gramer kurallar1 bile onlarin
sorumlulugunda degildir.

Ornegin, yazma asamasma gecis cocuklarda konusma asamasindan ¢ok daha
zorludur. Yazmak ¢ok daha analitik bir strectir. Cocuklar diisiincelerinin farkinda olmak
ve onlar1 dogru bir sekilde siraya sokmak zorundadirlar. Ciinkii konusurken farkinda
olmadiklar1 gramer kurallari, yazma asamasinda tiim ciddiyetiyle karsilarinda belirir. Bu
asamada kendi kurallarinin islemedigini fark edecek olan ¢ocuk sistemin carklarinda
kendi kurallarin1 6giitiirken standarda kendini kabul ettirme gayesine biirlinmiis olacaktir.

Gramer Ogrenmek olduk¢a onemlidir, ¢iinkii gramer soyutluk ile somutlugun
kesistigi noktada dilin mantigini igleterek o dilin kavrayis diizeyini de artirir.

Iyi bir gramer bilgisi doga bilimleri ve sosyal bilimlerde hatta matematikte bile
basariy1 artirir ve kavrayisi giliclendirir. Sonugta tiim bilimsel bilgiler dil sayesinde
ogretilir ve yazili dilin genel mantik Oriintiisii ancak 1yi bir gramer bilgisi sayesinde
kavranabilir. Gramer bilgisinin konusmaya olan katkis1 da yadsmamayacak boyuttadir.
Cocuk konusma dilindeki seslerin hangi sembollerle ifade edildigini kavrar ve boylelikle
tek basma seslerin nasil sembolize edildigini kavramis olur (Vygotsky, 2018; 80).
Cocuklarin dil gelisimini, o©zellikle gramer kurallarin1 kullanma ve doniistiirme
yontemlerinin derinine inildiginde karsilasilan gerceklik, dilin 6ziinden baska bir sey

olmayacaktir.

11. Gramer-Dil bilgisi ve Cocuk Dilinde Tiirk¢enin Bazi Gramatikal
Ozellikleri

Bilim insanoglunun ihtiyaclar1 ve kesfetme arzusundan dogmus bir gergekliktir.

Bilim dallar1 da bu ihtiyaglarin ¢esitlenmis sekillerinin kesfi neticesinde ortaya ¢ikmustir.

Her ihtiyag, toplumu yeni bir diizene ve yaratici ¢alismalara yoneltmistir. Bu bélimde ele
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alinacak olan gramer calismalar1 da bu ihtiyacin en basinda kendini gostermis bir
gercekliktir.

Dil araciligiyla anlagan ve tiim diinyasini dil ile kuran insan, en canli ve en bariz
olan dil olgusunu incelemek, mantigin1 ¢6zmek ve sorularmma cevap bulmak igin ana
dilinden yola ¢ikarak dilin mantigini irdeleme ve ona daha ¢ok hiikmetme ihtiyaci gilitmiis
ve bu ihtiyag¢ neticesinde gramer bilimini ortaya ¢ikarmistir.

“Insant biriktiren bir varhk haline getiren, gelenek ve tarih sahibi kilan dil”
(Karaagag, 2002; 7) dncelikle somut kurallarin incelenmesine ve ¢éziimlenmesine ihtiyag
duymustur. Ayn1 zamanda birikim kazandiran bir olgunun desifre edilmek istenmesi
kacginilmaz bir gergekliktir. Dilde de ilk olarak ihtiyagtan hésil olan kelimeler diinyasi ve
bu kelimelerin bir kural neticesinde dil dizgesinin i¢inde yer almas1 mevcuttur ve her dilin
kendine has kurallarinin olmasi dilleri birbirinden ayirmis ve bu farklilik her birinin kendi
kurallarin1  olugturmasina sebep olmustur. Bu kurallarin  desifre edilmesi ve
sistemlestirilmesine “gramer, dil bilgisi, dil bilimi” vb. adlandirmalar yapilmistir. Bu
eserler kaleme alinarak dilin zenginligi gozler 6niine serilmek istenmistir.

Toplumun sekillenmesinde ve toplum bilincinin korunmasinda dil ne kadar 6nemli
bir ana unsur ise dilin sekillenmesinde ve korunmasinda da gramer kurallarinin
devamlilig1 o derece 6nemlidir. Dilagar (1989; 123) bu konuyu sdyle ozetler: “Gramer,
egitimde, kiltirde, ana dilinin ve ulusculugun korunmasinda son derece 6nemli bir rol
oynar. Ana dili, onu konuganin dil bilincini belirttigi gibi, onda, gocukluk ¢agindan
baslayarak dil duygusu da yaratw. Her ana dilinde, simdikiligi gecmise, ulusal
geleneklere baglayan gizemli bir glg vardw. Her dil, kendi kurulug dizeni, isleme
mekanizmasi, yapi ve dizilig dlzeni ile bir disiiniis ve anlatis, kalibi, yapisal bir dizeni,
bicim ozelligi olan bir yapidwr. Ana dili, topluluk bilincini yansitan, dinya Qoruisinii
kaliplayan ulusal bir varlik, gramer de egitimde bu varligin en glcli ve guvenilir
koruyucusudur.”

Gramer, dilin sisteminde olusan ve ¢ok da insan etkisine bagli olmayan bilinse de
bilinmese de varligini1 devam ettiren bilgilerin toplandig1 bir tist kiimedir (Dilagar, 1989).

Bugiin birgok toplulukta kullanilan gramer teriminin ana anlami, Yunancada

“yaz1” demek olan gramma kokiine dayanir. Bundan Yunanca grammatike, Latince
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grammatica, Fransizca grammaire, ingilizce grammar, Almanca grammatik sozleri
tiremistir (Erenoglu, 2006; 142).

Asya’da grameri kuran Hintliler, MO IV. yiizyilda buna bir bilim ve sanat olarak
vyakarana ‘“ayirma, ¢ozimleme” demislerdir; gramerin Avrupa’daki kuruculari olan
Yunanllar da aym ylizyilda grameri tekhne grammatike “yazi ile ilgili sanat” olarak
kavramiglardir. Romalilar bu adi Latinceye ars grammatica seklinde aktarmiglar, bu ad
Ortacaglarda ufak degisikliklerle Avrupa dillerine gegmistir: Ital. grammatica, Isp., Port.
gramatica, Rus. grammatika, Pol. gramatyk, Fel. grammatica, Dan., Norv., isvg.
grammatik, Irlan. gramadach, Gal. gramadeg v.b. Avrupa’da kimi uluslar gramer igin “dil
bilgisi” anlamina kendi s6z dagarciklarindan terimler yaratmislardir: Cek. mluvnice, Izl.
malfraedi, Mac. nyelvtan, Fin. kielioppi gibi. Bizde gramere ¢ogunca dil bilgisi denmekte
ise de bu terim “dil bilgisi” (Alm. Sprachkundi, yani turlt diller bilme) ile 6z gramer (Alm.
Grammatik, Sprachlehre), kavramlari arasindaki kesin ayrimi belirtmemektedir (Dilagar,
1989; 84).

Gunumuzdeki genel kabul, dil bilgisi, dilin kurallarin1 6gretme asamasi Ve
ogretmeye kaynaklik edecek kitaplar1 kapsarken; gramer ise dil bilgisi 6gretimini de
kapsayan daha genis bir kavram alan1 i¢in kullanilir; lakin bu kullanim ayrimi genelde
ayni tanim altinda toplanmis ve birbiri yerine kullanilir olmustur. Gramer; dilin kurallarmi
inceleyen ses, sekil, ciimle bilgisi ve anlam yoOniinden inceleyen bilim dahdir. Keza
Zeynep Korkmaz da Gramer Terimleri Sozliigii'nde (1992) bu ayrima yer vermis dil
bilgisi ve grameri ayr1 maddeler olarak ele almstir.

Bu ayrimin ana sebeplerinden biri aslinda dil kuramu ile dil edinim kuraminin
birbirinden farkli kavramlar ve olgular olusundandir. Edinilen dil ile dilin edinilmesi
arasinda bir ayrim yapilmalidir, ¢iinkii biri belirli bir olguya digeri bir olusum siirecine
dayanmaktadir. Evrensel dilbilgisi dilin bu 6zelliklerine kosut olarak iki kuramsal diizlem
onermektedir: Dil Kurami ve Dil Edinim Kuram: (Uzun, 2000; 4). Buradan yola ¢ikarak
dil bilgisinin kurallarint olustururken ya da incelemeye alip nasil olustuguna dair bilgi
elde etmeye calisirken bilim insanlarmin dilin edinim siireglerini sorgulamasi da aslinda
dilin 6ziine inme, ayrintilarindaki sirr1 ortaya ¢ikarma isteginin neticesidir denilebilir.

Henliz temel toplumsallagsma siirecinde bile sorunu oldugu bir donemde -s0z

gelimi, kalabalik icinde ¢ikolata i¢in avaz avaz bagiran bir ¢ocuk diigiiniin bu denli
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karmagsik ve sistemli bir yapiy1 edinmesi, ¢ocugun dogustan bir dil edinim diizenegi
getirdigini kabullenme sonucunu dogurmaldir. Iste dil bilgisinin gercekte resmetmesi
gereken de ¢ocuktaki bu diizenege ait olan sezgisel dil bilgisidir (Uzun, 2000: 4).

Dilin sezgisel yollarla edinilen bu yontemlerine deginmek dil bilgisi kurallarinin
mantiZinin isleyis tarzini da yetiskinlere vermenin en asikar ve en dolaysiz yollarindan
biridir. Dilin mantig1 bir bireyin zihninde ¢6ziime ulagtiginda diinyadaki gerceklik de
zihinde daha berraklasir. Cocuktaki bu sezgisel donemi anlamlandirmak i¢in Uzun’un
fikri dogrultusunda (2000) eding ve edim, kabuledilebilirlik ve dil bilgisellik kavramlarini
da dile getirmek sarttir.

11.1. Edin¢ ve Edim

Dil kuramui kurallarini ve onlarin formiillerini ortaya koyarken ideal bir konusucu
ve dinleyiciyi baz alarak dizgesini meydana getirir. Subjektif durumlar kurallari
olustururken g6z ard1 edilmek zorundadir yoksa bir standarta ulasmak s6z konusu olamaz.
Bu ideal konusucu ve dinleyici gergekte yasayan ve standarta en yakin biri ya da birilerini
kastetmemektedir. Idealligi de oradan gelmektedir. Dilin kendi sisteminin iginde
olusturdugu “olmasi gereken”in hayalidir. Iste bu noktada eding herhangi bir
konusucunun, sdzgelimi, s6z varlig1 zenginligi, sesletme 6zellikleri, konusma bigimi gibi
bireysel ozellikler iceren dili kullanis boyutlarindan, yani edimden ayrilir (Uzun, 2000;
4). Eding ideal olanin yansimasi, edim ise edingle olusturulan yasalarin bireyde yansima
sekli ve bireysellesmis halidir, ¢linkii her kural tiim agikligiyla ortaya konsa da uygulayici
tarafindan yorumlama illaki isin i¢ine girecek ve objektifligin bir ucu yine siibjektiflige
dayanacaktir, ¢iinkii uygulayici ideal olana en yakin olsa da asla tam olarak idealize edilen
olamayacaktir.

Edin¢ ve edim ozetlenirse eding dil kuramiyla, edim ise dil edinim kuramiyla
baglantilidir. Yetkin bir dil kurami, belirli ana dili konusucularinin trettigi cimlelerde
siirh kalamaz, dilin ireticiligine paralel olarak olasi climleleri de agiklama igine
almalidir. Buna karsin dil edinim kuram1 dilin nasil edinildigini anlamak iizere dil edinim
stirecindeki ¢ocuklarin iiretimlerine dayanmak hatta onlarla sinirli kalmak zorundadir

(Uzun, 2000; 5). Cocuk dilinin incelenmesinin eksik kalmishgi ya da yiizeysel
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incelenmesi “ugragmak istememenin ya da gormezden gelmenin” baska bir seklidir.
Cocuklar sekillenen zihinleriyle dil kuramini 6grenmeye calisirken kendi edim siireglerini
de kendileri yonetmektedir. “Zayif” olarak nitelendirilecek bir edim 6rnegi bile aslinda
edincin bir ayrintisint sergilemektedir. Yalniz ¢ocuk dili, iste sadece yetigskin dilini
temellendiren varsayimlardan hareketle incelenir, anlam bilimi ve daha da gereklisi
edimbilim inceleme alanina déhil edilmezse varilacak sonug eksik ve yanlig bir dil edinim
kuramina varmaya c¢alismak olacaktir. Cocuklarin zihinleri ve dil algilama merkezleri
goriildiigi kadar basit degildir ya da bunu tanimlarken kullanilacak kelime “basit”
degildir. Soyle ki her bir ¢ocukta dil yeniden dogmakta ve yeniden standardini

olusturmaktadir. Bir ¢ocuk bir dncekinin devami bir sonrakinin atasidir.

11.2. Kabuledilebilirlik ve Dil bilgisellik

Dil kuraminin temel hedefi olan kuramsal dil bilgisi tabii ki eding diizlemini temel
almalidir, ama edim ile ilgili tartismalardan tamamiyla soyutlanmis degildir. Edim,
dilbilgisinin sezgisel dil bilgisine bagvurdugu dogal konusucularla baglantili ve dogal
konusucularin irettikleri ile baglantili bir diizlemdir (Uzun, 2000; 5). Kabuledilebilir
olma, sdzcelerin bir dogal konusucu tarafindan tam anlamiyla dogal bulunmasi, “kalem
kagit olmaksizin” dogrudan anlasilir olmasi, dogal konusucuya tuhaf gelmemesidir
(Uzun, 2000; 6).

Ana dili konusan bireyler giinliik hayatlarinda giindelik bir dille iletisim kurarlar,
lakin bilim insan1 bir kongrede kendi ile esit olan diger bilim insanlariyla bir konuyu
tartigirken kullandig1 tiim s6zceler bireysel algi ile olusturulur. Bu sozceler standarda en
yakin olan, en diizglin ve kurallar agisindan en dogru olarak derecelendirilir ve bu tarz
cumleler toplum tarafindan da daha kabuledilebilir olarak sayilir. Kabuledilebilirlik, bir
derecelendirme meselesidir aslinda. Dilbilgisi kurulabilecek tiim s6zcelerin kurallarini
icermez, bu hayal Grtiniddr. Dil bilgisinin cimle kurma formiilii vardir. Bu formiil
etrafinda birey esnetebildigi kadar kurallari esnetir ve kendi zihin yapisini, algisini, diinya
goriisiinii bu ciimlelere yansitir. Iste kabuledilebilirlik, kurallardaki bireyselliktir.

Duzgun cumle, daha az duzgin, daha az bozuk ve bozuk cimle (Uzun, 2000; 8)

smiflandirilmast yetigkin dilinde yapilan bir kabuledilebilirlik tasnifidir. Yetiskin bunu
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sadece kendi hedef kitlesine de yapmaz. Ebeveynler gozlemlenirse, dil edinim stirecindeki
cocuklarin kurduklar1 cimleleri fazlaca diizeltme gabalarina girerler ya da “gocuk iste
‘cocuke¢a’ konusuyor” diyerek iizerinde durmaz ve cocuklara karsi kabuledilebilirlik
derecelendirmesi genel olarak “bozuk ciimle” seviyesinde kalir. Halbuki kabuledilebilirlik
dilin eding diizleminde degil, edim diizleminde oldugu i¢in bireyselligin izlerini dogal
olarak tagiyacaktir. Burada konusucu ve dinleyici faktorii onu dil bilgisellik gibi eding
dizleminde tutamaz.

Dil bilgisellik, kabuledilebilirligi saptamada pay sahibi olan pek ¢ok etmenden
yalnizca biridir. Yani bir cimlenin kabuledilebilir olmasi i¢in tabii ki dil bilgisel olmasi
gerekir, ama gesitli derecelerde kabuledilemez (veya kabuledilebilir) olan ctmleleri dil
bilgisel terimlerle karakterize etmek imkansizdir, ¢linkli hafiza sinirlari, ezgi, stilistik
bicimlendirmeler vs. kabuledilebilirlikte rol oynayan ve kolay kolay o6lglilemeyecek
ozellikler sunan etmenlerdir. Ozetle, dil bilgisellik bir dil kurami gergevesinde
“kullanabilir” olmasi, onun “somut” gorlinlimlere indirgenmesiyle gerceklesir. Bu
“somut’lastirma dilin dizilme, yorumlama ve sesletilme gibi farkli yapilanmalarina
baglanarak dil bilgisellestirilir (Uzun, 2000; 7-8).

Cocuklarda dil yetisi dilin dizgesel diizenlenisine heniiz olmas1 gerektigi
boyutlarda ulasamama s6z konusudur. Bu ¢alismanin 6érneklem grubunu olusturan 2,5-5
yas araligindaki ¢ocuklarda bu dizgesel yap1 ana hatlariyla kavranmis olsa da kurallar daha
esnek, kelimeler “kendi diinyalarinca (¢ocukca)” yeni bir iiretim asamasindadir.

3,5 yasindaki E kodlu kiz ¢ocugu annesi ve babasi ile aligverise ¢iktiginda
babasinin kisa bir is i¢in yanlarindan ayrilmasi durumunda babasma sdyle bir cumle
kurmustur:

“Bulusta burda bulusuruz babacim.”

Bu cumle Chomsky’nin ayirimiyla edimbilimsel eding ve dil bilgisel eding
cergevesinde ele alinirsa dil bilgisel eding, yani “kullanilabilirlik”, “kabuledilebilirlik™
ilkelerine gore bozuk ciimle olarak nitelendirelecek hatta ve hatta bazi yetigkinler
tarafindan iizerinde durulmamasi gereken ¢ocukca kurulan anlamsiz bir yigint1 olarak
karar verilecektir. Halbuki, bu climle (T+T+Y+kisi/ozne)+Seslenme Ogesi dizilimini
gergeklestirmis kuralli bir cimledir. Dil bilgisel agidan herhangi bir yanlislhiktan s6z
edilemez, lakin sosyal kabulde bu ciimle denildigi gibi “bozuk bir cumle”dir. Ama
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semantik agidan climlenin derin yapisina inildiginde “bulusta” tiimleci “doniiste burada
bulusuruz” kurall1 ciimlesindeki “doniiste” zarfinin yerini almis ve aslinda zaman kavrami
yerine kullanilmistir. Anne C4’e “bulusta” kelimesinin anlamini sordugunda zaten zaman
ifadesini destekler nitelikte bir agiklama yapmustir: “Annecim, biz oyuncak bulduktan
sonra babamla bulusabileriz.” Gorildiigl lizere ylizey yapida “bulusta” olarak yer alan
zaman zarfi derin yapidaki “oyuncagi bulduktan sonra” ifadesinin karsiligi olarak
kullanilmistir. Ama burada tabi ki bir analojiden de bahsetmek miimkiindiir. “Ddniiste
bulusuruz” ctimlesini duyan ve zihnine bu ciimleyi nakseden ¢ocuk, zihin diinyasinda
“kendi algisinca” tekrar sekillendirmis ve “bulusta” olarak bir liretim gerceklestirmistir.
Ozetle sunu diyebiliriz ki, érnekte yer alan ciimlenin kabuledilebilirligi standart dile gore
ger¢eklesmezken, edimbilimsel edince gore C4’tin kurmus oldugu ciimle, dilin edim
stirecinin incelenmesinde miithim bir yer teskil etmektedir.

Chomsky’nin s6zdizimini anlamdan ayristirdigi ve cumleleri s6z dizimi ve anlam
acisindan {ige ayirdig bilgisi ¢ocuklarin ciimlelerinin tartisildig1 boyutta dile getirilmesi
gereken en 6nemli siniflandirmalardan biridir. Bu tasnife gore climleler;

a. Dil bilgisel — anlamli (Standart dilde yetigkinlerin kurdugu genel itibarl

cumleler)

b. Dil bilgisel — anlamsiz (Cocuklarin kurdugu ¢ogu ciimle bu kategoridedir)

c. Dil bilgisi dis1 — anlamsiz (Boz, 2020; 4) ciimleler olarak ayrisabilir.

Yukarida yer alan 6rnek tam olarak b sinifinin ciimlesine déhildir ve belirtildigi
iizere ¢ocuklarin kurmus olduklar: ciimleler genelde bu siifta yer almaktadir.

Cocuklarin kurmus olduklar1 climleler, aslinda sinirh dil bilgisi ile smirsiz dil
gercekliginin en giizel 6rnegidir. Dil bilgisi, dilin tim dizgun ctimlelerini Gretebilmeli
ama bozuk olanlarini da engellemelidir! Yani, dil bilgisi, hem dilin climle iretisini
saglayacak kurallar1 hem de bozuk cumleleri engelleyecek kurallart icermelidir (Uzun,
2000; 8). Cocuklarin olugmaya calisan mantiklartyla kurulan ciimlelere “bozuk ciimle”,
“kurallara uymayan climle” yaftas1 tamamen kolayciliktan ve dilin 6ziinii gérememekten
kaynaklanmaktadir. Soyle ki nasil sonsuz sayidaki climleye ayni oranda sonsuz kural
iiretilmemisse ve bu climleler belli kurallar ¢ergevesinde sinirsiz iiretilebilme olanagina
sahip kelimelerle kurularak sinirsiz saytya ulasan ciimlelerde genisleme, yerine koyma,

yer degistirme gibi doniisiimsel islemler iste bu sinirsizligi olusturmaktadir. Zaten bir
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cocugun dil edinim siireci géz Oniinde tutuldugunda, birka¢ yil icinde duydugu
ciimlelerden hareketle dil edinimini miikemmelen gerceklestirmesi, sonsuz sayida kurala
gereksinim olmadigin1 géstermektedir. Ciinkii cocuklar dil edinim siirecinde doniigiimsel
islemleri fazlaca kullanarak standart dilin imkanlarini bile zorlayan, kurallarin nasil boyle
kivrak¢a kullanildigin1 gdsteren orneklerle karsisindakilerin hayret ve dikkatlerini
cekmektedir (Uzun, 2000; 9).

Dilin yazilan kurallar1 ¢ocukta gelisen biling ile birlikte Ortiik olan kurallarin
zamanla yansimasi ve kendilerince farkli bir sekilde kullanilmasi dil bilgisinin sinirliligi
climlelerin sinirsizligini kanitlar.

Dil bilgisinin dizlemleri ses bilimi, anlam bilimi ve s6z dizimi dizlemlerinden
olugmaktadir. Calismanin en iist diizeyi sozdizimini ele almak olacagindan s6zdiziminin
derin yapisin1 ¢oziimlemek bu c¢alismanin esas amacini olusturmaktadir. Ciinki
Chomsky’e gore (1957), iretici olan sézdizimine gore ses bilimi ve anlam bilimi
bilesenleri yorumlayici bilesenler olarak goriiliir. Baska bir deyisle sesler ve anlam
iiretilen gerceklige yorumlayici bir diizlem olarak eslik etmektedir.

Cocuklarda daha ¢ok sezgisel olarak iiretilen sdzdizimi yapilar1 incelenmeye
mubhtactir. Clinkii liretimin giiciinii nasil olusturdugunu ve nasil kéklendigini gormek dilin
de sifresine bir adim daha yakilagsmak demektir. Lakin s6zdizimi yani kelimelerin
birbirine baglandig1 ciimleye gelmeden 6nce kelimelerin ve kelimeleri olusturan eklerin
diinyasini ele almak silsile ve ilerleme siireci agisindan daha saglikli olacaktir.®

Kelimeler ses veya seslerin toplulugu oldugu dil unsurlaridir. En az iki sesten
miitesekkildir. Tek sesli kelimeler dilimizde azdir, tek sesten olusanlar daha ¢ok linlem
niteligi glitmektedir.

Ergin (2005; 95) kelimeyi “méana veya gramer vazifesi bulunan ve tek basmna

kullanilan ses veya sesler toplulugudur” diye tanimlamaktadir ve kelimeleri manali ve

® Dil bilgisinin ilk asamasi olan fonolojiye bu ¢aligmada yer verilmeyecektir. 2,5-5 yas araligindaki
cocuklarin fonolojik gelisimlerine bakmak olduk¢a zor olacaktir ki daha da 6nemlisi bir ¢ocuktaki sessel
gelisimi izlemek devamliligi esas alir. Belli bir dongiiyle izlense bile ¢alisma saglikli ilerlemeyebilir.
Caligmada yer alan ¢ocuklari da 7/24 izlenmesi miimkiin olmadigindan fonoloji bu ¢aligmaya objektif
sonuclardan ziyade daha subjektif sonuglar sunacaktir bu da tezin gergekligine bir katkida bulunmayacaktir.
Yer alacak olan bu agamalar ise “gramatikal inceleme” ile ortaya konulacaktir, ¢linkii 6gretme agamast
olmadigi i¢in ve genel olarak dil kuraminin ilerleyisiyle birlikte dil edinim kuramu gergevesinde eding-edim
ayrimi gozetilecektir.
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vazifeli olmak tizere ikiye ayirir. Ergin, kelimeyi “tek bagina kullanilma” 6zelligi i¢inde
toplarken sekil ve anlam catilar1 altinda da birlestirme ¢abasinda olmustur. Anlam ifade
edenleri isim ve filler olarak belirlerken, vazifeli olanlar i¢in de edatlar1 belirlemistir.

Korkmaz (2003; 6) “Bir veya birden ¢ok heceli ses dbeklerinden olusan ve tek
baslarina zihindeki belli kavramlara karsilik olan somut veya soyut s6z kaliplaridir; somut
veya soyut kavramlar arasinda iliski kuran dil birimleridir.” seklinde tanimlamistir
kelimeyi. Korkmaz bu tanimlamada yine sekil ve anlami bir tanimda toplamayi
amaglamistir.

Martinet de (1985; 97-98) kelimeyi anlam birimlerini olusturan 6zerk bir dizim
olarak tanimlar. Edat gibi climle igerinde islev ve anlam kazanan birimleri de kelime
siifina dahil eder.

Su gercgek kabul edilmeli ki diinyada insanin nasil bir iglevi ve anlami varsa dil i¢in
de kelimenin dyle bir islevi ve anlami vardir. Kelimeler hem bagimsiz hem de anlaml
birliklerdir. Sadece yazi {lizerinden kelime tanimlanirsa konusma aninda her kelime
arasinda es verilmez dolayisiyla yazi kurallar {izerinden kelime tanimi eksik ve yanlig
olacaktir. Kelimeyi tanimlarken anlami da bi¢imi de goz ard1 etmemek gerekir.

Kelime her dilde bagka 6lgiilere gore tayin edilen bir birimdir (Bayrav, 1998; 77-
78, akt. Kurudayioglu-Karadag, 2005; 302). Bu ol¢iilere gore;

Vurgu (kelimenin bagin1 ve sonunu agiklar, sinirlar)

Ogelerin arasma yabanci bir genin yerlestirilememesi

Ses uyumu

Kelime sayilamayacak bir 6genin ona baglanmasi (Ingilizcedeki door’s)
Morfoloji baglamalari, bitistirme

Tek bagina climle olarak kullanilabilmesi

Boliimlerinin biitiinden ¢ok kullanilmasi

L N o o B~ w NP

Boliimlerin anlami biitiiniin anlam pargalar1 olmamasi.

Bu Olcutlerin ise Tiirk¢edeki kelime kavramiin sinirlarini belirlemekte yeterli
olmadig1 goriilmektedir (Uzun, 2004; 51).
Kelimenin smirlar1 ¢ekim unsurlari ¢ikarildiginda anlam ile bigimin kesistigi ilk

nokta olarak belirlenebilir. Kesisme bazen kelime kokiinde bazen kelime gdvdesinde
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bazen de birlesik kelime tabaninda gergeklesebilmektedir. Yani, kelime, anlami veya
gorevi bulunan ¢ekimlenmeye hazir bir tabandir (Kurudayioglu-Karadag, 2005; 305).

“Taban” kavrami “kelime kok ve govdelerinin ¢ekim eki almamis yalin halidir”
(Korkmaz, 1992; 145). O halde kelimeye bu sekilde bir sinir gekmeye ¢alismak ki aslinda
bu sinir bir tanimlamadan uzak daha belirleyici olmasi agisindan bir somutlagtirma
cabasidir denilebilir.

Cocuklar dil ve iletisim becerilerini gelistirirken dile maruz kalma sekilleri dogal
olarak kelime Ogrenme yetilerini de etkileyecektir. Dis etken denilen ¢evresinden
(ebeveyn, bakici, anneanne-babaanne etkeni) duydugu dilin kullanim sekli gocugun da dil
gelisiminin sinirlarini, istisnalarini, dogrulugunu ya da yanlisini belirleyecektir.

fletisim becerileri dil gelisimine bagl olarak artarak ilerleyen bir siiregtir ve bu
Demir ve Kiintay’a gore (2013) kelime gelisimi, gramer gelisimi, edimsel gelisim ve

akademik geligim olmak tlizere dort basamakta gergeklesir.

11.2.1. Kelime Gelisimi

Cocuk en cok bu sirecte bir ayna gorevi gormektedir. Kelime edinimi ve
gelisiminde ailevi etkenler olduk¢a 6nemli rol oynamaktadir. Kelime edinimi aslinda
cocugun dil ile ilk ciddi temas1 ve nesneler diinyasina da ilk bilingli girisi denilebilir,
clinkii cocuk kabul ettigi ve 6grendigi nesneyi kendi merkezinden ayirir ve onu ayr1 bir
varlik olarak gérmeye baslar bdylece onun adi kendisinin adindan farklilagir. Dil
gercekligi ile karsilasan cocuk anne-babanin ilgisini, evde konusulan dilin kalitesini,
iletisimin somutluk ve soyutluk derecesini bir siinger gibi emmekte ve oldugu gibi cevreye
aktarmaktadir.

Cocugun ana diline iliskin ilk kelimeler dinleme yoluyla olusmaya baslamaktadir.
Daha sonra konugsma, okuma ve yazma becerileri kullanilmaya baslandik¢a sozciik
dagarcigindaki zenginlik de artmaktadir (Temur, 2006; 12). Kelime sayis1 yasla birlikte
artmaktadir. Yaglara oranla ¢ocuklarin konusabildikleri kelime sayis1 daha ¢ok yabanci
arastirmacilar tarafindan yapilan ¢aligmalarla edinilmeye calisilmistir. Lakin bu tarz
calismalarla genel bir veri tablosuna ulasmak pek miimkiin olmamakla beraber saglikli bir

sonug da ortaya ¢ikarmayabilir. Gramer kurallarinin yaslara oranla gelisimi ya da kelime
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tiiretme yollarinin yagslara oranla tercihi genel bir tabloya yerlestirilebilir. Yaslara oranla
kelime sayis1 ya da fonolojik ¢alismalar daha siibjektif kalabilecek olan ¢alismalardir.
CGunku cocuklarm kelime gelisimleri degiskenlik gosterir. Soyle ki bu olgu bir¢ok etken
tarafindan yonetilmekte ve yoOnlendirilmektedir. Cocugun zeka yapisi ve gelisimi,
ailesinin etkisi ve ilgisi tiim bu siireci bastan basa degistiren faktorlerdir.

CGocuk 0-1 yas araliginda kelime sayis1 oldukga diisiiktiir, lakin 1 yasin bagindan
sonuna kadar ¢ocuk, artik sylenenleri algilamaya buna yonelik tepki gelistirmeye de
baslayacaktir. Bu donem ozellikle parmakla isaret etme ve ilkel seslerle isteklerini
bildirme donemi oldugu i¢in daha heniiz basit kelimelerin olusumundan net bir sekilde
s0z edilemez, fakat resimli Oykii kitaplarinin ¢ocuga gosterilmesi, parmak oyunlar1 gibi
cesitli etkinliklerle ¢ocuklarin sozciik dagarcigmin olusumuna katki saglamak oldukca

onemlidir.

11.2.1.1. Kelime Tiiretim Yollar:

Kelime tiiretme yollar1 ¢esitli ve olduk¢a farkli yontemlere sahiptir. Lakin bu
calismada sadece cocuk diline odaklanildigindan c¢ocuklarin kullandigi iki yontem

ayrintilariyla ele alinacak ve 6rneklendirilmeye c¢alisilacaktir.

11.2.1.1.1. Birlestirme-TUretme-Déniistiirme ya da Tipik Deyig-Uydurma -
Degistirim

Bebeklik cagindan itibaren dil ile temaslar1 baslayan ¢ocuklarin tiim istek ve
dertleri cevre ile iletismek ve kendilerini goriiniir kilmaktir. Iste bu siirecin en basindan
sonuna kadar ¢ocuklar kendi diinyalarinin tiim olusum ve mantik silsilesini kurduklari
cumlelerde ya da kelimelerde siklikla kendilerinin algiladiklar1 ve islettikleri dilin
kurallarini sergilerler.

Literatiirde, yeni kelimeler tiiretmek igin ii¢ ara¢ kaydedilmistir: Bunlar
birlestirme, tiiretme Ve doniistiirmedir. Birlestirme dildeki en Uretken aractir. Cocuklar
basit taksonomileri kendileri insa edebilirler. TUretme de ¢ocuklarin kelime dagarcigini

genisletmeleri i¢in ayr1 bir segenek olup son eklerin yardimiyla yeni bir varlig
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isimlendirip bunun sozliikteki bir boslugu doldurmasini saglayabilirler. Doniistiirme ise
ayni zamanda bir sifir tiiretme olarak bir s6zciigiin yalin hdlinde hi¢bir degisiklik olmadan
farkli bir kategoriye gegmesi halinde sozciik olusumunun meydana gelmesidir. Bunlardan
farkli olarak arastirmalar sonucunda elde edilen verilerde tespit edilen tipik/karakteristik
deyis (characteristic expression), uydurma/atmasyon (made-up words) ve degistirim
(substitution) sozciik olusturma yontemleri bulunmustur (Bal ve Sofu, 2014; 80, akt.
Baykal, 2018; 73).

Cocuklarin sozciik tiretiminde aslinda bu kurallarin birgogunu birlestirip islettigi
bir gercektir. Cocuk kelimeyi iiretirken tamamen kendi zihinsel algisina gore hig
duymadig1 bir kelimeyi de uydurabilir, yani kendisince bir kelime olusturabilir. Ornegin
C5, 3,54 yas civarinda kivrik olarak gordiigii her halka parcasini ‘“hiivel” olarak
adlandirmis, anne ve babasina da bunu kabul ettirmek i¢in ¢cabalamistir. Yine 4 yasindaki
C6, kaval nesnesini “payesto” olarak adlandirmis “Payesto diyerek kavali m1 anlatmaya
calistyorsun?” diye cevreden gelen diizeltmeleri kabul etmemis “Hayir, o payesto siz
yanlis biliyorsunuz.” diyerek de kendi sozciigiiniin dogrulugunu savunmustur. Bu
orneklerin hepsi uydurma/atmasyon (made-up words) grubuna 6rnekken aslinda kendi
karakter Ozelliklerine ve algilama seviyelerine gore tipik/karakteristik deyis
(characteristic expression) grubuna da oOrnek teskil etmektedir. Yine Orneklem
grubumuzdan alinan 6rneklerden C7°nin kendince degistirdigi ve tirettigi “salatalik agac1”
kendisi tarafindan “tiim sebzeleri doguran aga¢” olarak tanimlanmigtir. Bu bir degistirim
ornegidir aslinda, ¢iinkii dogada gozlemledigi bir¢ok eylemi bir nesnede birlestirmis ve

ona da kendince bir ad koymustur.

11.2.1.1.2. Analoji (Analogy)/Ornekseme

Kelime tiiretme yollarindan en sik kullanilan yontemlerden biridir. Vardar (2002)
orneksemeyi, dil bilgisel ya da sozliiksel 6rneklere uygun yeni 6geler yaratilmasina, dilsel
birimler arasindaki baginti aracilifiyla kurulan bir orantidan kalkilarak yeni bicimler
olusturulmasina, kimi 6gelerin anlikta iliski kurduklar1 baska 6gelerin etkisiyle onlara

benzer bir bigime girerek degismesine yol agan siire¢ olarak tanimlamastir.
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Demirci ise (2014, akt. Baykal, 2018; 73), bu konuda bir kelimenin veya yapinin
sekli ornek almarak kelimeye benzer yeni yapilarin tiiretilmesine 6rnekseme denilecegi
aciklamasii yapmustir. Analoji olarak da ifade edilen bu olaym temeli kiyas yoluyla
tiiretmeye dayanir. Ornekseme yapmak icin bir drnek bile yeterli olup yerli ve yabanci
sOzciiklerin tamamindan 6rnek alinarak yapilabilmektedir.

Ornekseme dilimizde birgok kelimenin olusumunda yer alan bir kural oldugu gibi
cocuklarin diinyasinda da kelime tiiretme yollarindan en 6nemlisi ve en siklikla kullanilan
kurallardan biridir. Sunu belirtmekte fayda vardir tabii standart dil cergevesinde
ornekseme ile kelime tiiretilme bilingli bir sekilde 6ziimlemeli, yaratici, orantili ve
anlamsal bir sekilde yapildigi hélde, bu, ¢ocukta bir 6grenileni genele yansitarak daha ¢ok
kullanilacak kelime elde etme amaci ile gergeklesir ya da anlatmak istedigi durumu
anlatacak kelimeye heniiz sahip olmadigi i¢in 6grendigi bir kelimeyi o duruma 6rnekser
ve yeni bir tiiretim olusturur. Lakin burada bahsedilmesi gereken 6nemli bir ayrinti da

cocuklarin yaptig1 6rneksemede bireysel eslestirme gercekligidir.

11.2.1.1.3. Bireysel Eslestirme

Bebekler sik duyduklari kelimeleri, kendi isimlerini ve basit tek heceli sozcikleri
alt1 aydan itibaren anlamaya baslarlar, 1 yas civarinda s6zciik iiretir, 2 yasindan sonra ¢ok
hizli sekilde s6zciik dagarciklarini arttirirlar (Muslugiime, 2016; 19).

Dil ediniminde ozellikle 2-3 yas araliginda g¢ocuklarin &grendikleri kadar
threttikleri kelimeler de 6n plandadir. Burada “bireysel eslestirme”den bahsetmek gerekir.

Bireysel eslestirmenin ¢ocugun dil gelisimi siirecinde 6nemli bir yer tuttugu
gozlenmektedir. Bénédicte de Boysosns Bardies (akt. Sarica, 2014; 556) ¢ocugun
Ozellikle 2-3 yas araliginda tirettigi sozciiklerde goriilen bu bireylestirme ¢abasinin kendi
dil dizgesini olusturmada onemli bir asama oldugunu belirtmektedir. Wolfgang Klein
(1989; 17) ana dili edinimindeki bu durumu ¢ocugun toplumsal bir kimlik icerisinde
bireysel bir kimlik olusturma cabasi olarak degerlendirmektedir. Lonis Nehaoua ¢ocugun
yapmis oldugu bu tarz kullanimlarin hatali veya yanlis olarak degerlendirilmesi yerine
edinim stirecindeki engelleri agmasinda tramplen gérevi yapan unsurlar olarak goriilmesi

gerektigini ileri siirmektedir (Nehaoua, 2010; 83, akt. Sarica, 2014; 556).
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Arastirmacilar ¢gocugun kendine 6zgii bir sistemle olusturdugu bu dile “aradil”
(interlangue) demektedirler. Bu aradilin ortaya ¢ikmasinda dili 6grenen kisinin psikolojik,
biligsel ve toplumsal olarak kendi bireysel durumlarindan kaynaklanan farkli kullanim
sekilleri de 6nemli bir etkendir (Sarica, 2014; 557).

Cocugun kendine has bu dili olustururken ve kelimeleri tiiretirken bagvurdugu bazi
yontemler vardir. Aragtirmacilar (Richards, Nemser, Selinker, Coder, Nehaoua: 87’de
belirtmiglerdir, akt. Sarica, 2014; 557) bu yontemleri su sekilde smiflandirmis ve
siralamiglardir:

a. Genellestirmeler: Ornegin ¢okluk yapma durumlarinda cokluk bildiren
sifatlardan sonra gelen isimleri de c¢ogullastirmalari. “Burada bisstirii
oyuncaklar var.”

b. Bazi kurallarin goz ardi edilmesi: Ogrendigi baz1 kurallar1 tiime uygulama
cabas1 vardir, 6zel durumlar1 goz ardi1 eder. “Benim annesi oyuncaklarimi
toplar”

c. Basit kurallarla yetinme: Ozellikle yardimer fiil kullaniminda goriiriiz.
Yardimc fiil kullanimlari ilk basta ¢ok diisiiktiir. “Ben geldim, o geldi sonra
gitmis”

d. Kurali yanlis 6grenmekten kaynaklanan kullanimlar: Zihinlerinde yanlis
yerlestirdikleri birtakim kurallar1 genele uygulamadan dolay1 ortaya c¢ikan
kullanimlar s6z konusu olabilir. “Biz bunlari beraberinde paylagmistikt.”

Ara dil denen bu ge¢is asamasindaki dilin 6zellikleri hakkinda sunlar1 s6ylemek
yanlis olmayacaktir; dncelikle sistemli bir yonii vardir, aynm1 hatalar ayni durumlarda
tekrarlanir; ¢ok duragan degildir, yani yanlis bir kullanim diizeltildikten sonra baska bir
yanlis kullanim ortaya ¢ikabilir ve gecirgenlik 6zelligi vardir (Sarica, 2014; 557).

Bireysel eslestirme (idiosycrasique) sayesinde 2,5-5 yas araliginda olan inceleme
grubunda oldukca dikkate deger kelime {iretimleri ile karsilasilmistir. Olusturulan
orneklemden alinan 6rnekler ses diizeyinde, sozciik diizeyinde ve ciimle diizeyinde olmak
tizere li¢ gruba ayrilmig, ¢ocuklarn kendi diinyalarinca tirettikleri kendi dil sistemlerinin
iriinlerinin en dikkat ¢ekenleri sergilenmistir. Bunlar1 yanlis kullanim olarak lanse etmek
yerine iiretim olarak adlandirmak dilin mantiginin ¢ocuklarca nasil isletildigini gérmek

acisindan oldukca etkili olacaktir.
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Ses Diizeyinde Uretimler™®

Cocuklarin Sozciikleri

Yetiskin Dilinde Karsihg:

Yuvalanma Yuvarlanma
Ayaba Araba
Kaanilar Karmnlar
Karalmig (Havanin kararmasindan | Kararmus
bahsediyor)

Babay tirtil Baba tirtil
Balik somonu Somon balig

Demiz kokusu

Deniz kokusu

Kaptis Kaktus
Kipat Kitap
Kanguru ayvanlari Kanguru Hayvanlar: (Kangurular)
Roport / saport RoOportaj
Bilezek Bilezik
Tuyayet Tuvalet
Macaa Magara
Tahterelli Tahterevalli
Ezdane Eczane
Kipri Kirpi
Lebaleb Leblebi
Ittaye Itfaiye
Kammon Kamyon
Medeven Merdiven

10 Orneklerde de goriilecegi iizere, metatez ve seslerin tam olarak ¢ikarilamamasindan dolay: telaffuz
acisindan zorlanmadiklart sesi kullanma ve bagka bir sesle ¢ikaramadiklart sesi karsilama egilimi bu
sozciiklerin sessel boyutta liretimlerinin altinda yatan baslica sebepler olarak gbéze ¢arpmaktadir. Ses
diizeyindeki tiretimler sozciik ve climle diizeyindeki tiretimlere gore bir liretimden daha ¢ok “hatali” ya da
“yanlis kullanima” 6rnek teskil ediyor gibi goriilebilir. Ama burada da bir se¢im s6z konusudur. Cocuk, bu
secimi bilingli yapmasa da “hata” olarak da yapmaz. Sesler tamamlandik¢a dogru adlandirma da gocuk
tarafindan yapilir.
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Mediyen Merdiven
Kirgin Cirkin
Balikmala Baliklama
Karpot Kartopu

Tablo 4: Bireysel Eslestirme ile Cocuklarin Ses Diizeyinde Uretimleri

So6zcuk Duzeyinde Uretimler

Cocuklarin Sozciikleri

Yetiskin Dilinde Karsihgi

Iyi metre

’

“Evet, evet biberon iyi metre, yasasin.’

Agzma kadar dolu biberon

Hamuruyorum Yogurmak
“Hamuruyorum, hamurar misin?”

Uyuyuk Uyanik
“Ben seni uyuyuk gormiistiim ama”

Serinti Esinti

“Bak balkondan serinti geliyor”

Misir patlasi

“Miswr patlast alalim mi?”

Misir patlagi/Patlamis misir

Acili

“Pencere acili mi?”

Acik

Acint1

“Baba acimtimi gecirdi.” (Distiikten

sonra agridig1 yeri babasmin temas

etmesinden sonra bu climleyi kurmustur)

Act, agn

Yaratryorsun

}

“Sen beni yaratiyorsun.’

Yaralamak

Nimanim

“Ila¢ almaya nimanimle gittik.”

Babaanne

Aglak
“Bak burast aglak aglak oldu™

Aglamaktan dolay1r 1slanan yanak ig¢in

kullanilmastir.
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Siyalmak

“Hep bu zaman siyaldr buralar.”

Havanin kararmasi.

Koyalmak Havanin kararmasi.
“Bak gokyiizii koyaldr baba.”
Isik sigrist Isikli oyuncagimin hareket eden 1siklari.

“Cekilin yoldan 151k si¢crisi geliyor.”

Koyuk
“Bu lambalarin biri koyuk digeri acik.”

Koyu renk i¢in kullanilan bir ifade.

Kugukkenlik

“Ben kiictikkenligimi hatwrliyorum.”

Daha kiigiik oldugu zamanlar.

Susalik

“Benim susaligim ge¢medi.”

Susuzluk

Yoruluk

“Haywr uyumayacagim benim yorulugum

»»

yok.

Yorgunluk

Bozukcu
“Babam bozuk¢uya mi gotiirdii yine

arabayr”

Tamirci

Simarik yapmak
“O daha da kiiciik ciinkii cok simarik

yapuyor.”

Simarmak

Kafadan sallamak

’

“Ben onun ismini kafamdan salladim.’

Uydurmak

Kakam eridi.
“Ben hastalandim c¢iinkii benim kakam

eridi.”’

Ishal olmak

Uyuyatmak

“Yemek yemisler sonra uyuyatmiglar

’

sonra da kalkmislar.’

Uyuyakalmak

Ziplamag oyunu

’

“Oyun oynadik ziplamag oyunu.’

Ziplamak
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Calisim Calismak

“Iste benim isim basladi. Benim isim

calistim.”

Sutledim Caninin siit istemesi.

’

“Ben ¢ok siitledim.’

Suslisuz el
“Bak bu elin stisliisiiz el digerindeki gibi

degil.”

Tak1 olmayan el. (Taki olan el ise siislii el

olarak ifade edilmistir.)

Tasik
“Bu sise cok tasik.”

Sisenin agzina kadar dolu olmasi

Kosgan

’

“Bak bu ¢ocuk benden daha kosgan.’

Cok kosan

Ucak istasyonu

“Anne, dedemleri almak icin ucak

istasyonuna gitcez mi? ”

Havaalani

Doing
“Doing tavsancik beyaz ve siyah tosbaya

doing”

Carpmak

Hayallemek
“Hayallersek ‘arkadasim orda bi insan

2

var’ der.’

Hayal etmek

Yalangac
“Teyzemin kedisi de ¢cok yalangag¢.”

Yalayan

Ust katli ev
“Ben sana Dila’nmin evi gibi iist katli ev

’

alacam annecim.’

Villa

Agac killigi Sirali ve yogun bir sekilde olan agaglar
“Bence bunlar bir agag kiilliigii anne.” icin kullanilmustir.

Dig1 dig1 At

“Gel buraya digi dig1.”

Kayik¢ekerler Kayiga binen insanlar

78




“Biitiin insanlar denize girmisti bisstirii

gemi vardi, kayikcekerler de vardi ve balik

’

tutanlar da’

Batik Berbat/camur
“Yagmur yapinca her yer batik olmus.”

Izleme kamerasi Televizyon
“Boyle izleme kamerasi béyle bazi

filmleri, ¢cocuk filmlerini izletiyor.”

Su ekiltisi Gol
“Buraya su ekiltisi koymuslar.”

Bebek yemegi Sat

“Neyse ben simdi biraz yemek yapayim da

bebek  yemegi  vereyim  kardesime
biberonuyla.”

Ses tutmak Kaval

“Ctinkii fareler bu insanin pesinden gidiyo

cunkd insan ses tutuyo bu fareler de

’

pesinden gidiyo.’

(Yorumladigr resimde kaval calan bir

coban vardir.)

Cikal g1kl
“Yolun sonuna gelmisle ¢ikil ¢ikil boole

ctkmislar”

Yavas yavas ya da zorlugu anlatan bir
ikileme (sifat gorevinde kullanilmistir)

Bu benzetmeyi 3,4 yasindaki bir ¢ocuk
yapmistir ve dikkat ceken nokta ise
yiklemde kullandigi eylemden bir
yansima ses tliretmis ve bunu da sifat

gorevinde kullanmastir.

Hemgire yeri
“Annem hemsire babam da hemgire

yerinde bir banka yeri var onun alt

’

kisminda bankaci.’

Hastane
(Hastane binasinin altinda yer alan
bankayr anlatirken hastane yerine

annesinin mesleginden yola c¢ikarak o

binay1 isimlendirir.) (5 yas)

Ylzmeci

Ylzucu
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“Ben biiyiince ne olacagima kesin karar

verdim ya astronot ya yuzmeci olacam

b2

ogretmenim. Ya da baska bir seyler.

Sabahs1
“Resim ¢ok yapiyoruz. Cok erkenden yani

sabahsi yapiyoruz.”

Sabahin ¢ok erken bir vakitleri. (5 yas)

Olumli meslek
“+Sen biiyiiyiince ne olmak istiyorsun?
ben 6lmek

-Olimli istemem,

istemiyorum”

Asker ya da polis

Cocugun babas1 askerdir ve bu meslekleri
Olimle eslestirmektedir. Bu sohbetin
gectigi esnada da ¢ocugun babast Dogu

bélgesinde gorev yapmaktadir. (5 yas)

Otlar1 6greten 6gretmen

“Babam seeeeyyy otlart o6greten bir

)

ogretmen.’

Biyoloji 6gretmeni.

Bitki tozu
“Ben su anda Enes’le birlikte biraz bitki

Tohum

Tohuma ‘bitki tozu’ tabirini bilingli olarak

tozu atiyorum. Her yere atmamiz | kullanmaktadir. Devaminda bu tabirin

gerekiyor.” uydurmaca oldugunu soyler ve sdyle
devam eder: “Uydurmaca evet ama
dogalar  daha ¢ok  biyiisin  diye
yapiyorum.” (3 yas)

Cimen bataklig1 Sayilamayacak derecede ¢imen

“Evet ama topragi farkli  yerlere | Burada ¢ocuk (4,8 yas) bu tabiri olumsuz

’

dokerseniz her yer ¢cimen batakligi olur.’

bir anlamda kullanmamaktadir. Bataklik

olumsuzluk ¢agristirsa da burada onun

yapmak istedigi sey; sayilamayacak
derecede ¢ok ¢imen kavramini
tanimlamaktir. Sonrasinda da kendisi

sOyle bir agiklama yapar: “Ben ¢imen
batakhigi derken ¢imen yatagi demek

istedim. Yani ¢ok ¢ok ¢cok ¢cimen demek.”
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Sevim
“Cok kizgin bakiyor. Bu sasirmis. Bu

tizgiin bakiyor. Bu da sevim bakiyor.”

Sevimli / Sevingli

Bacak
“Bunun bacagindan tutup parmagimda

dondiirdiim ben goérdiin mii?

Sopanin sap1

Denize gitme tigortii
“Ben dogumgtinii hediyesi ona denize

gitme tigortii verdim.”

Mayo

Tutulacak dondurma
“Ben kiilahta dondurmayi seviyorum bi de

tutulacak dondurmayt severim.”

Hazir paketli dondurma

Canavar tekerlek Kamyon/tir tekerlegi

“Bunlar ¢ok biiyiikler anladin mi canavar

tekerlek bu benim kamyonumda olacak.”

Yazag Kalem

“Ben bu yazagla yazdim.”

Cikak Merdiven

“Bak bu c¢ikak. Burdan st kata

gidebilirsin.”

Bagirikli Guraltala

“Bu ¢ocuk ¢ok bagirikl.” Aglayan ya da mizmizlanan bir ¢ocugu
tanimlama seklidir.

Havlatis Ko6pek havlamasi

’

“Kopek havlatisi geliyor.’

Ustletler

“Anneee, tistletlerim nerde?”

Kazak ya da bluz.

Tablo 5: Bireysel Eslestirme ile Cocuklarin Sézciik Duizeyinde Uretimleri
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Cumle Duizeyinde Uretimler

Cocuklarin Sozciikleri

Yetiskin Dilinde Karsihgi

“Sonra da biitiin gemiler, biitiin firtinalar

yola ¢tkmamaus, durmus.”

Tatilde tekne turuna o gilin yagan yagmur
yiiziinden ¢ikamamiglar ve bu durum

uzerine kurulan bir ciimle. (Anneden bu

bilgi elde edilmistir.)
“Soona deniz ¢ok siyah olmus, karalmig.” | Havanin ~ kararmasiyla  denizin  de
kararmasi.

“Benim viicudum nasil baba? Kare

seklinde mi?”

Geometrik sekilleri 6gretmeye calisirken

babasina sordugu soru ciimleleri.

“Kelebek kurumus vak asagr dokiilen
kelebek, ciinkii kurumus. Ne yani toprak

mi olacak? O zaman neden bir giin

Ogrenilen bir bilgi karsisinda kelebegin

Olimiinii  sorgulamasi. Resimli  Oyku

kitabinda hareketsiz kalan kelebek gorseli

yasamis.” iizerine bu sdylemi gerceklestirmistir.
“Baba diinvada neden buz rengi | Renklerle ilgili bir ¢alisma yapilirken bu
yokmug?” sOylem gerceklesmistir.

“Anneme saghkh tabak, c¢iinkii annem

’

diyetli ya ondan.’

Kitaptaki sebze resimlerinin tzerine sebze
tiketen annesine piknikte hazirladig:
tabag1 ornek gostermek igin bu clmleyi

kurmustur.

“Uzaktan beni karinca gibi gércem en ¢ok

viiksek  dagya ¢iktim.  Sona  ayiyla

karsuasiriz korkma ama bu huylu ayt bir

sey yapmaz.”

Burada “en ¢ok yiiksek dagya” zarf 6gesi
dikkat c¢ekmektedir. “En yliksek daga
ciktim” anlamini barindirmaktadir. Ay1

icin kullanilan  “huylu” ibaresi de

“lyi/uslu” anlaminda kullanilmistir.

“Oley, corbayr ¢ok severim, ¢orba ¢ok
saglikl bir meyvedir.”

Birkag¢ giin 6nce meyvelerin ¢ok saglikli

yiyecekler oldugunu ogrenmis ve bu

ogrendigi  “meyvelerin saglikli olma
durumu”nu  sevdigi  her  yiyecege
yansitmistir.
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“Anne makarnadan yagmur yagiyo.”

Dumani {istiinde tiiten makarna ig¢in

kullanmistir tanimlamays.

“Anne: Ogretmenine bir seyler anlatir

misin?

’

Cocuk: Hayir, ben ¢ok duyarliyim su an.’

“Duyarlr” kelimesini “mesgul” anlaminda
kullanmistir. (Annenin ¢ocugu okula
biraktigi bir giin basmndan gegen bir
olaydir. Bu 0Ornek ve anneden bizzat

alinmistir.)

“Ben sportif degilim EA’yim.” (EA

Sifat olarak  kendisine  yakistirilan

kavramin anlammi bilmedigi i¢i kabul
etmemis ve kendi ismini sdyleyerek o
kabul etmeyecegini

yakistirmay1 asla

belirtmistir.

cocugun isminin kodlanarak verilmis
halidir.)

“Evin yanina kaktiis var. Kaktiisiin
ustinde cicek var dikenleri  ona
vapistkmus.”

Kaktiis ¢i¢eginin dikenli olma durumunu

anlatmaya calismistir.

“Sonya uzak kulakli bi’ tavsan meyveli

’

pastalar: yemesine yardim etti.’

“Uzak” sifati ¢ocuk tarafindan “uzun”

yerine kullanilmistir.

“Aaa bak, bu ¢cocuk ayagina su giymis.”

Resimli 6ykii kitabinda ayagini suya
sokmus bir ¢ocuk gorselini anlatirken bu

ifadeyi kullanmistir.

“Bunlarin timiisti Momo 'nun

’

arkadaslari.’

“Bunlarm hepsi” ifadesi yerine “bunlarin

timiisi” ifadesini tiretmistir.

“Yanlishkla geri geri giderken ayaklarini
tutmus disarida ama kafast suya diismiis
clinkii ayaklart  kayganli geldigi igin

diismiis.”

Egilerek suya bakan bir gorselin sudaki

yansimasint  anlatmaya caligmaktadir.

Gorselde resimdeki ¢ocugun basi sadece

suya  yansimistir o da  tersten

anlatimi

dil

goriinmektedir. Bu  gorselin

cocugun  kendi  diinyasindaki

sistemince agiklanmasi bu kelimeler

araciligi ile gergeklesmistir.
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“Birbirimize yiginalim, yoksa bataklik

Odasinda oyuncak bebekleriyle oyun

listiime yigmniyor.” oynarken hepsini bir araya getirmis ve
“birbirimize sarilallm ve sigmmalm”
anlaminda “y1gmalim” kelimesini
iiretmistir.

“Bir daha odami dagitmayacagina dahil | “Dair” kelimesini 6grendigi  “dahil”

’

soz ver.’

kelimesiyle yer degistirmistir.

“Kostum kostum iistidiim, soguk iifledi

Terlemesinin sonucunda teninde hissettigi

bana.” esinti ya da riizgar yerine “soguk {iifledi”
olarak tanimlamis ve kendince bir tiretim
yapmistir.

“Uyuycagim var. Uyumicagim Yyok. | Uykuya direnme hélini anlatmistir.

’

Uyumiycam degil yani.’

“Bu bir tesadiif mii yoksa isabet mi?”’

“Isabet mi?” ibaresi bu ciimlede “kendi
isteginle mi geldin” anlaminda tiretilen bir

kavramdir.

“Ciinkii arabast yoktugu icin onlarla

gelememis”

“Yoktugu i¢in”: Standart dilde var olani
anlatan “ol-” fiili ¢ocukta olumlulugu
temsil ettigi icin var olmama durumunu da
zittt  olan  “yok” kelimesi temsil
etmektedir. Iste tamamen bu anlamsal
temsillerden yola ¢ikan ¢ocuk olumsuz bir
durumu anlatacagi i¢in zihninden sectigi
olumsuz anlamim temsilcisi kelime ile
ogrendigi gramatik yapiy1 birlestirmis ve
yeni bir liretim ortaya koymustur. “olma-"

durumu “yok” kelimesi ile karsilanmastir.

“Kosuyo kosuyo digidig yapiyo, ben de
biraz digidig yapayim geliyorum.”

“Digidig yapmak” tamamen bir isim ve
yardimer fiil ile olusturulan bir yiliklem
derin

obegidir. Digidig  kelimesinin

yapisina baktigimizda “At gibi kosan
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insan” tamlamas1 yerine kullanildig:
goriilecektir. “Digidig” kelimesi
cocuklarda “at” yerine kullanilan aslinda
Turkgede cocuk diline ait bir kullanilis
bicimidir. Lakin burada c¢ocugun bunu
ylklem Obegi yapmasi ve kendisi i¢in

kullanmasi dikkat ¢ekicidir.

“Aslinda ben de ne olacagimi tarafsiz | Biiyiiylince ne olacagi  konusunda
kaldim.” karasizligini anlatmaya calisirken
kullandigr fiil grubu “tarafsiz kal-”

olmustur.

“Beni en ¢ok eglendiren Tv izlemek ama | Yormak anlamina gelen fiilin yerine
fazla TV izlemek beni hoslandirmiyor.” anlamda vermek istedigi olumsuzlugu,
yine olumsuz bir fiille -hoslanmamak- ile
vermek istemistir. Yor- fiilinde Afiil
olumsuzluk eki olmadig1 igin ekin
olumsuzlugunu daha vurgulu goérmiis ve

bu eki kullanilabilecegi bir fiili tercih

etmistir.
“+ Annanle baban ¢alistyorlar mi B? 4 yas grubundan alman bu Ornekte
-Hi h cocugun ebeveynelerinin meslek
+Nerede ¢alisiyorlar peki? acilimlarin1 olduk¢a somut bir sekilde
-Para kazanmada.” verdigi goriiliir. Para kazanmak ig¢in

calisthir ve c¢alismanin adi1 da para

kazanmada olur.

Tablo 6: Bireysel Eslestirme ile Cocuklarin Ciimle Diizeyinde Uretimleri

Ses diizeyindeki {iretimlerin disinda sozclik ve climle diizeyindeki {iiretimler
oldukca dikkat cekici ve dile getirilesi 6rneklerdir. Bunlara “uydurmaca” diyip gecmek
dilin edinimi meselesini derinlemesine irdelemek yerine kolayciliga siginmaktan baska

bir sey degildir, ¢iinkii tiim bu iiretimlerde dilin sistemi tiim islevselligi ile islemektedir.
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11.2.2. Gramer Gelisimi

Alicinin vericiye gonderdigi kodun verici tarafindan ¢oziilebilmesi iletigimin ilk
basamagidir. Gramerin Ogrenilmesi ¢ocugun duydugu konusmalardan kendince
anladiklart ve bunlar1 soyutlayarak ortaya c¢ikardigi bilgilerden olugmaktadir. Dil
yeteneginin gelisimi ile gramer gelisimi arasinda ciddi bir bag vardir. S6zciik gelisimi ile
benzerlik gostermekle birlikte gramer gelisimi bakimindan cocuklar arasinda ciddi
farkliliklar goriilmektedir. Cocuklarin kurdugu ciimlelerdeki sozciik sayisi, anlam
dizglnllgt, kurallara uygunluk ve ciimle uzunlugu gibi etkenler gocugun gramer
becerisini gostermektedir (Yapici, 2004).

Cocuklar cevrelerinden 6zellikle anne-babalarindan bir kurali 6grendiklerinde
bunu dilin diger olusumlarina da yansitirlar, yani bir genelleme ile gramer kurallarin
O0grenme asamasini kat ederler. Yaslartyla birlikte, biligsel seviyeleri de gelisen
cocuklarda soru cumleleri, fiilimsi kullanimi, basit ctimleden (tek ifadeli climle) ziyade
birkag ifadeyi barmdiran girift yapidaki ciimleleri kullanma becerileri artacaktir.

Cocuklarin en son Ogrendikleri ulam baglaglardir denilebilir. Baglaglar, dile
kivraklik kazandiran, dilin tiim yapilarini birbirine baglayan, baglamda akicilik ve
biitiinliik saglayan dilsel Ogelerdir ve ¢ocuklar tarafindan hemen edinilemezler.
Cocuklarin ilk olarak 6grendikleri ve genelleyerek kullandiklar1 baglag “clinkii”diir ve
zamansal baglayici olarak kullandiklar1 “sonra” zarfi ¢ogu yerde yine bagla¢ olarak
kullanilmaktadir. Cocuklarla calismamizda 3 yas grubunda yer alan ¢ocuklar ve 4,5 yasa
kadar olan kesimin en ¢ok kullandig1 baglaglar “cilinkii” ve ‘“sonra” olmustur. Hatta
“sonra” zarfim1 her sayfa degistirdiklerinde resimlerde gordukleri hikayeyi birbirine
baglamak icin kullananlar bile olmustur. Baglaglarin gelismesi de kategorize etme
yetisiyle ilgilidir aslinda.

Baslarda bir aile olusumunu o evde yasayan insan sayisiyla esit tutan ¢ocuk
algilama ve gruplama yetenekleri gelistikce bireylerin arasindaki kompleks iligki yapisini
da ¢ozmeye baslayacaktir. Bu aslinda dilin kurallarini igeren gramer sistemini isletmeyi
ogrenirken ayn1 zamanda algilama seviyesini de gelistirecektir. Ornegin cocuk; catal,

bicak, kasik, tabak ve bardak gibi nesnelerin belli bir grubun pargalari oldugunun idrakine
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nasil zamanla varirsa dilin kurallarimi isletmeyi de zihinsel gelisimine paralel olarak 6nce
basitten daha sonra da daha karmasik ve yiiksek seviyede bilgi gerektiren gruplamalari
yapabilmektedir. (Vygotsky, 2018; 80).

Cocukluk ¢aginin en biiyiik ikilemi bu donemde anlik ve kavramsal zekanin
catismasidir. Anlik zeka icgiidiisel ve benmerkezcidir. Cocugu anlik istek ve arzular
fisildar. Kavramsal zeka ise karmasiktir, 6grenmek ve kullanmak ¢aba ve zaman gerektirir
(Vygotsky, 2018; 67). Iste gramer gelisim evresi kavramsal zekanm artik aktiflestirildigi
ve gelistirildigi bir evredir. Edimsel gelisim ve akademik aklin isletildigi en iist doneme
deginmeden Once gramer asamasinda kelimelerin kok ve ek yapilarmin g¢ocuktaki

tezahiirline ve olusum sekillerine deginmek yerinde olacaktir.

11.2.2.1. Kelimelerde Kok ve Ek kavramlari

Cocuklarin ek kullanimlar1 1-2 yas sinirlarinda baglar ve hizl1 bir sekilde gelismeye
devam eder. Tabii bu gelisim sadece dil gelisimiyle alakali degildir. Dil gelisiminin en
bariz gostergesi ayni zamanda eszamanli gelisime tabi olan zihnin de gelisimidir. Bir dilin
en ilkel ddnemi de bilindigi {izere adlandirma ile baslar. idealarin zihinde sekillenmesi ve
bunlarin vericiden aliciya bir kod olarak ¢6ziimii i¢in gdnderilmesi hem iletisimin hem de
dilin konusma evresinin baslangicin1 sembolize eder. Iste cocugun da konusmaya
basladig1 donem hem iletistigi hem de diinyay1 ve etrafindaki tiim somutlugu adlandirarak
benimseme donemidir. Vygotsky’nin de dedigi gibi ¢gocugun konusma evresi belirli bir
donemde gerceklesen kesfidir. Bu kesfi diisiince olmadan yapamayacagi i¢in zihin
gelistikce dil, dil gelistikce de zihindeki diisiinceler cesitlenecek ve kesfin derinligi
artacaktir. Biz yetiskinlerin bu kesfin derinlestigini anlama sekli, ¢ocugun kullandigi
kelime sayisinin artmasini gozlemlemektir. Ancak ve ancak bir g¢ocuk {izerinde
gbzlemlerimizi bu sekilde yapabiliriz. Cocuk 6nce c¢evresindeki nesneleri gézlemler ve
benimser, 6ziimseme asamasinda ise ¢evresinde onun adlandirilma sekline kulak kesilir;
yani sesleri taklit ederek aslinda o nesnenin bir ad1 oldugunu kesfeder. Bunun saglamasi
da o nesnenin kendisine her gosterilisinde ayni sesleri kullanmasidir. Boylece taklit ederek
nesneleri adlandirmaya baslar ve bdylece de ilk konusma eylemini gergeklestirmeye

caligir.
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Adlandirma doneminde ¢ocuklarda ilk ortaya ¢ikan yukarida da bahsedildigi tizere
adlar 6n planda olacaktir. Eylemler, daha ¢ok hem fiziki olarak kendi hareketliligi
basladiginda hem de nesnelerin varligini kabul edip onlarin adin1 6grenerek onlar1 zihnine
yerlestirmeye basladiginda ortaya ¢ikacaktir. Yani, dil gelisiminde adlar ilk siray1 alirken
eylemler ikinci sirayi alir. Ekler ise 2 yas civarinda yavas yavas ortaya cikacaktir. Eklerin
gelisimi olduk¢a karmasik ve g¢ocugun 6grenmekte zorlandigi bir donemdir. Bir nevi
maruz kalarak 6grendigi ana dilinin de sifrelerini ¢6zmeye basladigi bir donem de oldugu
icin oldukea zorlu ve heyecanli bir siirectir.

Turkgede isimlerin gramer kategorileri ve bu kategorileri cekimleyen ekler
mevcuttur. Isim kok ve govdeleri temelde dort ¢esit gekim eki alirlar. Bunlar, ¢okluk eki,

hal ekleri, iyelik ekleri ve soru ekidir.

11.2.2.2. Iyelik Kavramu, Iyelik Ekleri ve Kullanimi

Ek gelisiminde ilk olarak yer verilecek olan kategori, ¢ocugun kendisi ve
cevresindeki nesnelerle baglanti kurmasini saglayan ve bu durumu sozli olarak ifade
ederken ortaya ¢ikan iyelik ekleridir. Iyelik ekleri dil gelisimini izlerken olduk¢a miihim
bir ek gelisim donemidir. Anneye bagimli karakteri yavas yavas bagimsizligini kazanirken
bu ruhsal ve psikolojik gelisim dogal olarak dilsel gelisimine de yansir ve iyelik ekleri
kullaniminda nesne ve sahis, nesne ve kendisi, nesne ve cansiz varliklar arasinda yerinin
bagintisin1 kurmada zorlanir.

Iyelik ismin kendisine tabi olan unsurla kendisinin ilgili bulundugu kelimelerle
miinasebetini ifade eden gramer kategorisidir (Ergin, 2005; 129). Iyelik ve iyelik ekleri
ad1 Uistiinde bir aidiyetligi ifade etmek i¢in kullanilir.

Turkgede iyelik kategorisi ¢ekim ekleri grubunda yer alan sahislara gore degisen
eklerle ifade edilir. Yani, iyelik kategorisi ¢cekimlidir. Ismin kendisi disindaki isimlerle
olan bagliligini -hangi sahis ya da varlik izerinden bagli oldugunu- gosterir.

Iyelik kategorisinin dilde kullanilma sekli ve anlami dilin gelisim siirecinde zaman
icinde genislemis ve ekler zaman igerisinde baglamsal ve birlesimsel degisikliklere
ugrayarak bugiinkii seklini almistir. Bugiin kullanilan iyelik ekleri kisaca su sekilde

gosterilebilir:
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Teklik Cokluk

1. Sahis J+()m/ J+()mlz/
2. Sahis J+()n/ J+()nlz/
3. Sahis I+ I+

Iyelik ekleri asil anlatilmak istenene ya da baska bir ifadeyle gérevli isme eklenir.
Yani tamlanan ismin Uzerine getirilerek o isimle isaret edilenin kim(ler)e ait oldugunu

gosterir.

o«

6 . . . » '3 . * 9
benim evim , Senin arzun , onun sevinci

Tiirk¢ede iyelik, sahislar halinde karsiladigi, temsil ve isaret ettigi varlikla nitel ve
nicel olarak mutlak bir uyum ve uygunluk i¢inde olmalidir. Sahip olan, malik olan sahis
kimse, onun sahibi, maliki ve iliski kurdugu varlik da odur. Yani varlik ona aittir. Sahisla
varlik ayn1 anlam alaninda ve ayn1 anlam halkasinda bulusur (Giiven, 2017; 665).

Iyelik &beklerinin ¢ocuklardaki edinim boyutuna ge¢meden bastan sunu
belirtmekte fayda vardir: Cocuklarda iyelik kategorisinin bir diizene kavusmasi zaman
almaktadir. Bunun baslica sebebi -Ki standart dilde bile ¢ozimlerken hala karisir- s6z-
kelam, s0z-meram, s0z-maksat denkliginin zihinde heniiz tam olarak olugsmamasidir.
Annesinin bagh kimliginden yavas yavas styrilip kendi benligini ve kimligini olusturmaya
calisan ¢ocugun merkezinde kendi benligi olmasi kadar dogal bir durum yoktur. Bu
sebeple de ¢ocuk ifade etmek istedigi her seyi kendi benligi izerinden degerlendirecek ve
konumlarin1 kendi miilkiyeti {izerinden okuyacaktir. Iste bu sebeple 1. teklik sahis
disindaki iyelik ekleri ozellikle s0z-maksat ve sOz-kelam karmasasinin ortasinda
kalabilmektedir.

Cocugun iyelik iliskisini ifade etmek i¢in kullandig: dilsel tiretimler alt1 baslik
altinda degerlendirilebilir (Sarica, 2007; 340):

1. Bir biitiiniin parcalar1 arasindaki organik bagn ifadesi (Idil in basi)
2. Sahip olan kisiyi sahip olunan nesneye baglayan iligskinin ifadesi (Tuna ’nin

kalemi)
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3. Bir elemant siniflandirma veya benzer 6zelliklere sahip farkli 6geler sinifina
koymaya yarayan iliskinin ifadesi (kirmizi bir elma meyve sinifina ait bir
ogedir)

4. Bir nesneyi belli bir yere yerlestirmeye yarayan iliski ifadesi (Bogazigi
Kdprisi)

5. Bir kisi veya bir nesneyi belli bir olaya gore imleme ifadesi (evi slipliren anne)

6. Soyleyen kisi tarafindan bir degerlendirme veya seslenmenin belirlenmesi

(Meri¢’im, boncugum)

Iyelik eklerinin 6grenimi ve gelisimi bir gocukta agirlikli olarak 2-3 yas civarinda
goriliir. Cocuklarda iyelik iliskisini algilamanin baslangic evresi aslinda duyu organlarini
ogrenme siirecinde basliyor denilebilir. Alt1 bashiga ayrilan iyelik iliskisiyle ilgili dilsel
edinim siirecine bakildiginda da bir biitiinlin pargalar1 arasindaki organik bag bunun
kanitidir. Yeni doganin ellerini ve kollarini bile kabullenmesi ilk iki ay1 alir. Bebeklikten
zihnin gelisme siirecinin baglangici olan 1 yasindan itibaren ¢ocuk kendi uzuvlarinin, yani
bir biitiin olan bedeninin parcalarin1 da zamanla kabul eder ve bir sirayla benimser. Iste
1-2 yas civarinda 6grenilen duyu organlarinin adlar1 ve yerleri cocukta yavas yavas iyelik
iliskisinin organik bagini da olusturur. Ebeveynlerin genellikle, oyun bigiminde, ¢gocugun
g0ziiniin, burnunun, agzmnin, kulaginin yerini 6gretmesi ¢ocuklarda 6zelden (¢cocugun
kendi benmerkezciligi) genele yansitma siirecinin baslangici anlamma gelmektedir. 11k
olarak kendi goziiniin adin1 ve yerini 6grenen ¢ocuk kisa bir siire sonra dnce annesi ya da
babasmin da bir géze sahip oldugunun ayrimina varacak sonra da diger canlilarda bir
gozlin oldugunun farkina varacaktir. Sahip olma fikri bdylece dnce 1. sahis ve 3. sahisla
baslarken sonra 2. sahsa yansimaktadir. “Neden 3. sahis?” diye sorulursa sebebi soyle
aciklanabilir: Cocugun bu genellemeyi 6grenmesi zaman almaktadir, ¢linkii sahislarda
iyeligi belirten eklerin degismesi ¢ocugun zihninde hemen olusmayacaktir. Bir kitaptaki
kedinin gozu ile kendi gozuni gosterirken ayni iyelik ekiyle ifade edisler olabilecektir.
Kendi gozii i¢in “gdéziim” derken kitaptaki kedinin gozii i¢cin de “gdziim” ibaresini

kullanabilir.11

11 Buradaki ses degisimlerine deginilmemistir. Yani, gocuk gdziim yerine “d6ziim” gibi adlandirmalari
yapabilir. Bu ¢ocuktan ¢ocuga degisiklik gosterebildigi ve érneklem grubunda yer alan ¢ocuklarda bu ses
karmasasi genelde ortadan kalkmaya basladigi i¢in bunu dillendirmek bu ¢aligmanin kapsaminda yer
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Cocugun bu donemde heniiz kisisel gonderme saglayan iyelik eklerini kullanma
gelisimini tam saglayamamasindan dolay1 par¢anin hangi biitiine ait oldugu ya da bunun
farkina varsa bile hangi ekle ifade edecegini tam kestiremeyebilir. Cocuklarin bu aidiyeti
kullanim egilimleri, tim pargalar1 ifade ederken, siklikla 1. teklik sahis iyelik ekiyle (-m
ekiyle) ifade etmesi seklindedir. Cocuklarmn iyelik ve fiillerde de sahis eklerindeki
farklil1g1 6grenme agamalarinin uzamasi ya da karigmasinin nedeni kendisini odak olarak
gérmesi ve nesnelere sahip olma istegidir. Kendisinin odak noktast oldugu bu zaman
diliminde diger sahis ve varliklart da hep kendi iizerinden degerlendirmeye
baslayacagindan 1. teklik ve cokluk sahis en erken Ogrenilirken digerleri daha geg
ogrenilmis olur ya da diger sahis ya da iyelik eklerinin ifadesinde karisma séz konusu
olabilir. Buradaki en 6nemli sey aidiyet duygusudur. Bir de su 6nemli noktay1 atlamamak
gerekir ki cocuklarda dil edinimi oncelikle taklitle basladigi ve ogrendikleri seyi
genelleme gldusi eklerin ediniminde de gecerlidir. Bu konuya; 34 aylik Oguz Kaan’in*?
sevdigi bir seyin evde bitmesi iizerine annesinin “liziilme baban marketten alir”
demesinden sonra babasina doniip “evet baba, sen marketten alirin” demesi oldukga
berrak bir 6rnek olacaktir. Oguz “alirim” fiil ¢ekiminde kendi sahsinin ¢ekimini genele
yansitmis ve alirim, alirin, alir ¢ekimini kendi zihin diinyasinin mantik silsilesine dil
gelisimin genelleme yapma egilimi sebebiyle yerlestirmistir. Yine baska bir 6rnek; 2
yasindaki Bahar’a annesinin ve babasinin Bahar’in s6z konusu oldugu konularda
birbirlerine hitap sekilleri “annesi” ya da “babasi” seklinde oldugu i¢in Bahar kendi
cevresindeki herkesi 3. teklik sahis iyelik ekiyle genellestirmis ve tiim hitaplarini bu
sekilde yapmaya baglamistir. Annesine “annesi”, babasina “babas1”, dayisina “dayis1”,
dedesine “dedesi” vb. seklinde hitap etmistir. Analoji bir cocugun dil 6greniminde goriilen
en degerli ve en sik uygulamalardan biridir. Bu sayede 6grenmeyi hem kolaylastirmis hem
de kendine gore bir mantik silsilesine yerlestirmis olacaktir.

Iyelik iliskisinde dikkat edilmesi gereken ikinci bir husus sahip olanla olunan

arasindaki bagdir. Bu baginti cocuklarda 1-12 ay igerisinde olugsmaya baslar. Genellikle 6

almamaktadir. Sunu eklemekte fayda var ki iyelik ekinin olusumundaki ilk asamada gocuktaki parcalar ile
kendisi disindaki varliklarin pargalar arasindaki isimlendirme farklilik gézetmeyebilir.

12 Ebeveynlerinden izin alinmistir ve yakin ¢evremizdeki ¢ocuklardan biridir. Herhangi bir krese kayith
degildir.
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aylik bir bebek oncelikle oyuncaklarindan baglayarak nesnelerle olan bagmni hem
arttirmaya hem de kuvvetlendirmeye baslar. Idil 1 yasinda pisi pisiyi ¢orabiyla
iliskilendirmistir. Kedi islemesinin oldugu bir corab1 giydiginde annesi kediyi “pisi pisi”
adiyla corabindan gdéstermis ve Idil “pisi pisi” nesnesini corapla bagdastirmaya
baslamistir. Yetiskinler bu bagi suradan anlamaktadir: idil’e ne zaman “kedi/pisi pisi
nerede?” diye sorsak Idil’in ayaginda kedili ¢orabi olsun ya da olmasm Idil ayagini
kaldirarak kediyi gostermeye calismaktadir. Boylelikle bu nesne diger nesnelerden
ayrilmis ve bir nesne Idil tarafindan tanimlanmustir. Anistirma yoluyla da goraplar “pisi
pisi”nin gostergesi hline gelmistir. Tabi ki yas arttik¢a ve konusma devreye girdiginde
“kedi” nesnesi sadece ¢orabin {izerindeki resimle sinirli kalmayacak ve genelleserek tiim
kediler Idil i¢in hayvan kategorisinde yer almaya baslayacak ve sokaktaki kediler de onun
i¢in artik bir nesne olma hélini alacaktir.

Bunu baska bir érnekle agiklamak gerekirse 3 yasindaki Bahar’la'® yapilan sabah
kahvaltisinda masanin sol tarafinda oturan misafir, aksam Bahar’larin evinde olmamasina
ragmen Bahar sabah misafirin oturdugu ayni yere oturan babasina “orasi1 Seyap’mn yeri”
demistir. Bu climle sunu gosteriyor ki Bahar (¢ocuk) nesne ile kisi arasinda hem bir aitlik
iligkisi kurmus hem de bu aitligi gecmise yonelik bir anistirmayla saglamistir.

Iyelik baglantis1 ¢ocuklarda oncelikle benlikten baslar daha sonra ¢evresindeki
diger kisilere ve nesnelere dogru ilerleme gosterir. 11k baslarda tiim ¢ocuklar, kendi adlart
ne ise o ada sahiptirler ve ancak o isimle adlandirilabilirler. Mesela idil igin kendi
yasitlarinin hepsi Idil’dir ve cevresindeki tiim kisiler ve nesneler idil’in diinyasinin
nesneleridir.

Dikkat c¢eken bir diger husus ise ¢ocuklarin 3 yas sonuna kadar kendi benliklerini
de disaridan izleyebildikleri ve kendilerinden 3. sahis zamiri ile bahsetmeleri sik goriilen
bir durumdur. Ciinkii heniliz bagimsiz/bagarili kimliklerini tam olarak kuramamis
olmalarindan dolay1 kendilerini de kurduklar1 diinyada kendilerinden bagimsiz bir
nesne/birey olarak gorebilmektedirler. Bu su sekilde anlasilir: “Idil’in bayonu”, “Idil’in
coyab1”... gibi sOylemleri bunu ele vermektedir. Aslinda bu bir anistirmanin sonucudur.

Etrafindaki ebeveynleri ¢ocuk s6z konusu oldugunda genelde “annesi, babasit Ali’nin

13 Ebeveynlerinin izni dahilinde ismi kullanilmistir. Yakin ¢evremizde yer almaktadir. Calisma grubunda
yer alan herhangi bir kresle bagi bulunmamaktadir.
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elbisesi, Ali’nin dolab1” seklinde ifadeler kullandiklar1 i¢in gocukta da iyelik algisi 3. sahis
iizerinden geligir sonra 1. sahsa doniis saglanir.

Cocuklar iyelik iligkilerini “bilinen, sahip olunandir” fikriyle kurduklar i¢in hep
bu fikirle yola ¢ikarak bilinmeyene ulasmaya calisirlar. Cocuk nesnelerle kisiler
arasindaki aitlik iligkisini kendisi olusturmaktadir. Sadece kendisinin olusturdugu bu
iliskinin smirlarin1 yine kendisi koyar. Neyin kime ait olmasina karar veren ¢ocuktur
(Sarica, 2007; 345). 3,5 yasindaki Omer Efe’nin'* 1siklara ve donen nesnelere (6zellikle
pervane) karsi zaafi oldugu bilinmektedir. Omer Efe bir aksam babasinn bir arkadasina
misafirlige gittiklerinde mekanda sahiplendigi ve asla kimseyle paylagsmadigi iki sey
olmustur. Bunlarn ilki fazlaca 15181 olan bir avize, ikincisi ise donen bir koltuktur. Tim
aksam boyunca bunlarla oynamig ve siirekli de “bunlar Efe’nin” demistir. Annesi ya da
babasi “hayir, onlar senin degil, bu evin” diye her seferinde ikazlarinin neticesinde Efe’nin
iyelik algis1 sdyle degismistir; “o zaman bu mekana gelince bunlar benim.” Ornekte de
goriilecegi lizere sahiplenis kendi iizerinden baglay1p daha sonrasinda sahip olunanla sahip
olanin baglantis1 mekan ile degismis zamansal bir iyelige tasinmistir. Yalniz burada
¢ocugun bakis agis1 anne ve babanin giidiilemesiyle daha somut bir héle gelmis ve s6zel
olarak bagka yone evrilmistir. Neticede bir sahiplenis vardir. Donen ve 1s1ldayan her sey
sadece Efe i¢in var olmustur algis1 asil baskin olan iyelik iliskisidir.

Dil ediniminde &zel bir yere sahip olan iyelik iligkisinde de diger dilsel
kavramlarin edinimi gibi pargadan biitiine bir iliski s6z konusudur. Ik asamada par¢a
biitlin iligkisi dikkat ¢eker, ¢ocugun basladigi yerle baslar, hatta ve hatta bu genelde
yiizdeki kas, géz, burun, dudakla sahiplenme baslar. Cocuk 6nce bunlarin yerini 6grenir
ve sahiplenir. Iyelik iliskisinin ilk asamasi duyu organlarinm sahiplenilmesidir. Daha
sonra sahip olan ile olunan arasindaki bagi kurmak ve yonetmekle devam eder. Bu
asamadan sonra ilging olan ¢ocugun tiim nesneleri kendi {izerine vakfetmesidir. En son
asama ise nesnenin iglevinin algilanmasiyla kisilerle olan baglantisinin da realiteye
yerlestirilmesidir.

Gerek parca ve biitiin iligkisi gerek bitmis bir eylemin eyleyeniyle olan iligskiye

doniisiimlii (masa 6rnegi) ve degisken iyelik iliskisi olsun, ¢ocuk kendisini ¢evreleyen dis

14 Ebeveynlerinin izni dahilinde ismi kullamilmustir. Yakin ¢evremizde yer alan bir ¢ocuktur. Calisma
grubunda yer alan herhangi bir kreste kaydi bulunmamaktadir.
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diinyay1 algilamakta ve bunun sonucunda nesneleri zihninde kodlamaktadir. Bu kodlama
her yas grubunda farkli boyutlarda yer almaktadir. Zihinsel gelisime paralel olarak iyelik
eklerinin ve algismin da yasa oranla gelistigi goriilmiistiir. Orneklem grubundaki cocuklar
bunun bariz bir delili olmustur. Iyelik iliskisi algis1 1-3 yas civarinda gelisir ve 3 yasindan
itibaren cok daha kuralli bir kullanimdan s6z edilebilir. Tabii 6zel durumlar vardir ve
dikkat ¢ekicidir bu da bir biitiiniin organik baginin algilanmasindan degil, sahip olan kisiyi
sahip olunan nesneye baglama konusunda bazen ayirt edemeyisten ya da bir genelleme
ornegi olarak kullanilmasindan kaynaklanmaktadir. Bu yanlis kullanimlar da 2,5-3-4 yas

grubunda goriilmiis 5 yas grubunda iyelik kullanim hatasina rastlanmamuistir.

2-2,5 Yas lyelik Eki Kullanim Hatalar1 o “Sen aytk biiyiidiin neden hala
kakasint donuna yapryosun.”

e “Babast da tuyavete ¢isisini
yvapalim demis.”

e  “Soona evisinin oniinde keskin
tynakly.... kuut ¢tkmig. ”

o (Kendisinden bahsederek) “Aytik

konusmak istemedi Oguz.”

3 Yas Iyelik Eki Kullamim Hatalar1 o “Aksam yemeeni ye.”

o  “Annesinin diglerini gordiin mii?”
(Diyalog hélinde bulundugu 2.
teklik sahsin annesini kastederken
‘Annenin’ ibaresi yerine
‘annesinin’ ibaresini kullanmistir.
O sebeple kullanim hatas1 vardir.

o “...Ormammn igin” (Ormanin i¢i)

e “o evim altimdaki  evimde
oturuyor”  alt  (Komsusunun

¢ocugunun evini tarif ederken bu
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climleyi kurmustur. ‘altindaki’
ibaresi yerine bir genelleme 6rnegi
sergileyerek “‘alt’ kelimesini de
kendi evinin bir parcast olarak
gordigi i¢cin  orada da 1. teklik
sahis iyelik eki kullanma geregi
duymustur.)

o “Yemek yiyelim mi? ¢orba icelim

yvaninizda da yogurt”

4 Yas lIyelik Eki Kullanim Hatalar o “O bebek urul, istedigi diinyasina
kavusmus.”
e “.... biri ayaam bole yapmis.”

(Belirtme eki ile iyelik ekini
birlestirmistir.)

)

o “Eski Atatiirk’iin resmisi.’
o ... kedinin kucasindan...”
e “Bunlarmn tiimiisti Elif’in.”

e “Annesi ¢cocugusunu uyutuyomus.”
e  “Burda uzay kaplumbaasi var.”

e “Burda annesi ve yavrusu kediler

var.

Tablo 7: Cocuklarin Iyelik Eki Kullanimlar:

Tablodaki verilerden bir analiz ¢ikartilirsa genel bir ifade ile bu 6rneklerde
degisken iyelik iliskisi s6z konusudur. Cocuk burada aslinda iyelik iligskilendirmesini
tamamen kendi merkezinden yaptig1 i¢cin sahiplenme oranini da gostermis olur. Yani
cocuklar kendilerini odak noktasi olarak goriir ve nesneleri ya da kisileri benimseme
iliskisine gdre onlara 2. sahis ya da 3. sahis kadrosundan bir iyelik iliskisi olusturmaktadir.
Sunu da belirtmek gerekir ki burada bir pekistirme durumu s6z konusudur. “Atatiirk iin
resmisi, annesi ¢ocugusunu uyutuyomus, bunlarin tiimiisi, kedinin kucaas:” orneklerinde

oldugu gibi ¢ocuklar, dil edinim asamasinin baglarinda 6grendikleri bilgiyi diger 6rneklere
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de yansitarak genel bir kural sablonu c¢ikarma gayretindedirler. Bu bilgi 1s18inda
yukaridaki 6rnekler degerlendirilecek olunursa gocuk, +sl 3. teklik sahis iyelik ekini
ogrenmis ve bunu zihnine tek ornekli olarak kaydetmistir. Kelimenin ve kelimenin ses
Ozelliklerinin -kelimenin {inli ya da {insiiz ile bitme durumlarina gore ekin
varyasyonlarinin islemesi durumunun- degisimi goz ardi edilerek ¢ocuk tarafindan ilk
ogrenilen sekli uygulanmaya devam edilebilir. Resm+i+si, cocugu-+u+su, tim+u+si vb.
orneklerinde de goriildiigii tizere ayni eki st liste kullanmasinin sebebi hem pekistirme
olarak hem de aslinda kullanmis oldugu +I ekini kelimeye ait olarak gortp sahiplenmeyi
vermedigini diisiinmesinden dolayidir.

Gerek parca ve biitiin arasindaki iliski gerek bitmis bir eylemin eyleyeniyle olan
iliski gerek doniistimlii ve degisken iyelik iliskisi olsun, bir¢ok iliskide ¢ocuk kendisini
cevreleyen dig diinyay: algilamakta ve bunun sonucu olarak nesneleri zihinsel diizeyde
belirli sekilde kodlamaktadir. Zaten nesnelerin zihinsel tasarimi olan kavramlar arasi
iliskilendirmeler de sozel olarak oldukea kiiclik yaslarda bile ifade edilebilmekte ve dil
gelisim diizeyinin zihinsel gelisime paralel olarak ilerleme kaydettigi goriilmektedir
(Sarica, 2007; 345-346).

Tamlayan unsur birinci ve ikinci sahislar daima tek oldugu icin hep ayni kalir; yani
hep sahis zamiri olur. Fakat iiclincii sahislarda tamlanan unsur gibi tamlayan unsur da
degisebilir, ¢linkii tiglincii sahis tek olmayip birinci ve ikinci sahislar disindaki her sahis
ve her seydir (Ergin, 2005; 382). Bu sebepledir ki tigiincii sahis tamlanan eki “onlar”
disindaki her seyi anlattigi i¢in tamlanan eklerine ekleme geregi duymustur. Bu durum,
“Baharin dayis1” (dayisini hitap seklidir), “Kedinin kucasi”, “bunlarin tiimiisii”
orneklerinde agik¢a gorilmektedir. Clinki iyelik eklerindeki algilamay1 yansitan
orneklerden de goriilecegi iizere tamlama eklerinde bir eksiklik bulunmamaktadir.
Tamlayan ve tamlanan iliskisi ¢ocukta ¢ok erken yaslarda olusmaktadir. Birinci yasin
baslarindan itibaren nesnelerin birbirine bagli olma ve tamamlama durumunu daha
dogrusu diinyadaki her bir ger¢ekligin birbirine bagli olma durumunu annesi ve kendisi
iizerinden okudugu i¢in, her seyi birbirine baglama ve tamlama giidiisiiyle dil bilinci
olusmaktadir. Sadece bu gergekligi okuma sekli ya tamamen kendi (1. teklik sahis)
Uzerinden ya da kendisi ve Otekiler olmak tizere her seyi dtekilestirerek “o/onlar” (3. sahis)

cercevesinde olur.
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11.2.2.2.1. Hal Ekleri ve Cokluk Eki Kullanimlar

a. Hal Ekleri ve Kullanimlar:i

Tiirk¢e bitisken bir yapiya sahiptir. Bu dil bilgisi 6zelligi pek ¢ok islevin sondan
ekleme ile yapilacagi anlamina gelmektedir. Tiirkcede iste bu ekler iki biiyiik kategoriye
ayrilmaktadir: Cekim ve yapim ekleri. Hal ekleri diger bir deyimle isim hal ekleri ¢cekim
ekleri grubuna ait olup isme gelen isimle isim ve isimle fiil arasinda sekil ve anlam iligkisi
kuran eklerdir. Bu ekler, ¢ekim eklerinden olduklari i¢in kelimenin kokiinde herhangi bir
degisime sebep olmazlar. Bir kelimenin dncesindeki ve sonrasindaki kelime ile iligki
kurarlar, yani anlamsal ilerleyisi hem geriye hem de ileriye dogrudur.

Efrasiyap Gemalmaz’in (1982: 111) bu konuda fikri su sekilde 6zetlenebilir:
Anlam bloklarmin en alt seviyesini “kavram isaretleri” temsil etmektedir. Bu isaretler
gelistikge “kavram miinasebetleri” ortaya ¢ikar. Hangi seviyede olursa olsun gorevli dil
isaretlerinin bir deger tasiyabilmesi i¢in bir metnin i¢inde yer almalar1 gerekmektedir.
Gorevli dil 6geleri diger bir deyisle morfemler bir¢cok hallerde isaretli olabilecegi gibi
bazen de isaretsiz () olabilmektedir. Bir ismi timle¢ bloku haline getirmek icin isim hal
ekleri ve son ¢ekim edatlar kullanilir. Ornegin yiikleme hali i¢in akuzatif (yiikleme) ekini
[+(n/y)1/, yer-zaman-sebep-vasita vb. bildiren tiimleg bloklar1 ise diger hal eklerini ve son
cekim edatlarini alirlar.

Hal eklerinin islevselligini kullanicilarin ne denli islettigi tartigilmasi gereken
konulardan biridir. Lakin dil bilgisi kurallarmin &gretiminde -halihazirda dilin her
asamasinda isleyen bir mantik silsilesi mevcut oldugu igin- her zaman izlenmesi gereken
yontem islevsel olani tercih etmektir, zira bu sekilde dil ezberden ¢ikacak anlasilir bir hale
gelecektir.

Tiirk¢ede varliklarin birbiriyle olan iligkilerini olusturan dil iliskilerini olusturan
dil isaretleyicileri “ek, edat, ek+ek, ek+edat seklindeki gramatikal iliskiler neticesinde
olugsmaktadir” (Alyilmaz, 1994; 72). Hal eklerinin asil islevi {izerine geldigi isimlerin
(6zne/nesne) yer-zaman-sebep-vasita gibi tiimleglere baglayarak yiiklemin disinda kalan

diger climle 6gelerinin biitiinligii kurmak ve aralarindaki baglayici unsuru olusturmaktir.
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Tiirkcede hal eklerinin smiflandirilmasinda gozetilen yapisal faktorler genel
itibariyle bigimsel 6zellikler olmustur. Islevsel yan pek dikkate almmamistir. Genel
itibariyle siiflandirma Ergin’in (1990) 15181nda dokuz baglikta yer almistir.

1. Yalin (nominatif) hal eki (/a/)

2. llgi (genitif) hal eki (/+(I)n/, I +(1)m /, [+g/)

Yukleme (akkuzatif) hal eki (/+(y)l/, I+ a/)
Yonelme (datif) hal eki (/+(y)A/)
Bulunma (lokatif) hal eki (/+DA/)

Cikma (ablatif) hal eki (/+DAn/)

Vasita (instrumental) hal eki (/+1A/)
Esitlik hal eki (/+CA/)

Yon Gosterme hal eki (/+Arl/, [+rA/)

© o N o 0 B~ w

Bu siniflandirmada ek kategorisinde gosterilen isaretsiz bigim birimi ya da sifir
bicim birimi aciklamak gerekirse (+¢), bu ulamin sadece bugiinkii Tiirkcemizde degil,
Eski Tiirk¢e doneminde de kullanildigi bilinmektedir. Orhun Yazitlarinda isim ¢ekimi ve
hal cekimi baglaminda sifir bi¢im birimi; isim ¢ekimi olarak belirten/tamlayan ve
belirtelen/tamlanan eklerinin yani sira, 6zne hali, nesne hali, zamanda ve yerde bulunma
halleri, sebep hali, nicelik/miktar hali ve seslenme halini de karsiladigini tespit etmistir
(Mert, 2008; 9-15). Sifir bigim birimi climle ¢o6ziimleme yontemleri boluminde
climlelerin bi¢cimsozdizimsel ¢oziimlemesi asamasinda daha ayrmtili bir sekilde yer
alacak ve orneklerde belirtilen gorevlerde de islevsel olarak kullanilacaktir.

Bu smiflandirmalar genel dil bilgisi calismalarinin bir¢ogunda zaten yer
almaktadir. Bu c¢alismanin maksadi bu siniflandirmay1 tiim ayrintilariyla verip ¢oktan
kanitlanmig ve her yoniiyle islenmis konuyu tekrar ve tekrar anlatmak degildir. Bu
calismanin ilgilendigi boyut cocuklardaki hal eklerinin isletim sekli ve yontemidir.
Nitekim ¢ocuklarda hal kategorisi “dil hatalar1” diyebilecegimiz boyutta 6rneklerle temsil
edilmektedir. Tabi ki bu ‘“hatalar”a mantiksiz deyip gegmemek gerekir. Cocuklarin
olusturduklar ve standart dilden farklilik gdsteren 6rnekler, agiklanmaya muhtagtir.

Cocuklarda hal eklerinin kullaniminda iki 6nemli nokta s6z konusudur: Bunlardan

ilki bulunma (lokatif) hal eki ile ¢ikma (ablatif) hal ekinin birbirinin yerine kullanilmasi,
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ikincisi ise yonelme hal eki ile yiikleme hal ekinin birbirinin yerlerine kullanilmasidir. Bu
kullanimlar dil kurallarina gore tabii birer hatadir, ama bu durumu standart dilde olmayan
mantikli dil hatalar1 olarak adlandirmak, ¢ocugun dil gelisimini ve psikolojisini anlamak
icin ¢ok daha olumlu bir bakis agisiyla yapilmis bir adlandirma olacaktir.

Dogustan konusma yetenegine ve organlaria sahip olarak diinyaya gelen ¢ocuk,
icinde bulundugu toplumun dilini taklit yoluyla 6grenir ve toplumda da bu dille iletisim
kurar. Bu iletisim sirasinda bazen kullanilan dilin kelimeleriyle kendi kavrayis ve tretim
giicine bagli olarak oynar. Bu bir kisim farkli kullanimlar standart dildeki
kullanimlarindan farklilik arz edebilir. Ancak zaman igerisinde, ¢ocuk mantigiyla {iretilen
bu saf kullanimlar, dilin standart kurallar1 ¢ocuga 6gretildikce, cocuk da maruz kaldigi
dilin kurallar1 ¢ercevesinde Kalir (Ilhan, 2005; 159). Iste bu standarda erismeden hemen
onceki evrede yer alan ¢ocuklarin hal ekleri boyutundaki “dil hatalar1” genellestirmeye
tabi tutulacak olunursa “birbirinin yerine ge¢gme” yontemiyle aciklanabilir. Basit bir
aciklama ile de zihinde eklerin tam anlamiyla yerlesmeyen gorevsel boyutlar1 karigmakta
ve birbirlerinin yerini alabilmektedir, denilebilir. Bu “karisma” ya da “birbirinin yerine
kullanma” durumu asagidaki gibi siniflandirabilir:

a. Bulunma <> c¢ikma hal ekleri

b. Yonelme <> vyikleme hal ekleri

C. Bulunma/¢ikma —»yonelme hal eki arasinda bu ndbetlesme durumu

gerceklesmektedir.

d. Diger 6rnekler

Bulunma <>  Cikma Hal Ekleri o  “Karanlik ormammn icinden tilki

Nobetlesmesine Ornekler gormiis.” (3 yas)

o “Twtil kabugu icinden yasiwyor.” (3
yas)

e “Boz ayt aga¢ dallarinda
sallandi.” (3,9 yas)

o “Agaca bakiyo burda, ordek

ylziyolar sudan. ” (3 yas)
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“Ormanmin  yamindan  durunca

kuslart duyuyorum.” (3 yas)

<+>

Yodnelme Yukleme

Ekleri Nobetlesmesine Ornekler

Hal

“Battaniyesinin igine gosterdi.” (3
yas)

“Soona kaptan gemiye kullanmig.”
(3.2 yas)

“Biz en iyisi buray: da gokyiizii
vapalim mi1?” (4 yas)

“Kalbiyle giinesi gormeye israr
ediyor.” (3,5 yas)

“Sonra annesine yemis yemis
bitirmis.” (3,9 yas)

“Balik disarisyt nasil ¢ikiyor?”
(2,5 yas)

“Yumurta dokiiliir, sonra
karistirllir ve sonra bunlart (kek
kaliplarindan

dokiiliir.” (3 yas)

bahsediyor)

Bulunma/¢cikma «—» Ydnelme

Ekleri Nobetlesmesine Ornekler

Hal

“Battaniyenin i¢ine uyudum.” (2,5
yas)
“[Evin] Ustune ¢ubuk var.” (3 yas)
“Evin yammma kaktis var.” (2,8
yas)

“Kediler assadan korkuyo,
assadan inemezler.” (2,6 yas)
“Cocuk denizde bakiyor.” (3 yas)
“Ama  okul dersinde pasta
getirilmez.” (3 yas)

“O, hayatta gozlerini yumdu.” (3

yas)
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“Aksam babaanneme de otuyduk.”

(2,9 yas)
“Sonra da fareden tesekkiir etti.”

(5 yas)

Hal Eklerinde

Ornekleri

Diger

Nobetlesme

“Sona kwwla birlikte bir gsey
yapworlarmis.” (3,2 yas)
{Kullanilan ~ ‘kiyiyla  birlikte’
kastedilen ‘kryidan’}

“Ciinkii 0 yatag var.” (2,8 yas)
{I1gi hal eki eksikligi ‘onun’ olarak
kullanilmal1.}

“Bulutlarla  yagmur  yaginca
vapraklar 1slanabilir.” (4 yas)
{Kullanilan ‘bulutlarla’ kastedilen
‘bulutlardan” Vasita hal eki,
ayrilma hal eki yerine
kullanilmagtir. }

“En ¢ok bebek oyuncagi oynamayt
severim.” (3,8 yas) {Kullanilan
‘bebek oyuncagr’ kastedilen anlam
‘bebekle’

Bebek oyuncagi belirtisiz isim
tamlamas1 vasita hal eki yerine
kullanilmistir. }

“Ogretmen  resimlerinin  iyi
olanlar igin bakiyo.” (3,9 yas)
{Kastedilen anlam  ‘Ogretmen
resimlerin iyi olanlarina bakiyor.’
[fade edilen ciimlede tiimle¢ bir
tamlamadan olustugu ve

tamlamanin {izerine yonelme hal
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eki gelmesi gerektiginden ¢cocuk bu
anlami derin yapida olusturmus
olabilir lakin yilizey yapiya
cikarirken st liste ek getirmesi
gerektigi i¢in kafasinin karigmasi
ve vermek istedigi anlam1 vermekte
zorlanmasindan dolay1 vermek
istedigi anlam iligkisini ylizey
yapida olusturamamistir. Bu yas
araliginda normal karsilanmalidir.
‘Resimlerinin’ kullaniminda da ilgi
hal eki pekistirilme amaciyla iki
kere kullanilirken “iyi olanlar”
ifadesinde  yonelme hal eki
cklenmemistir.  Ornekte  hal
eklerinin tekraren kullanilmasi ve
eksikliginden dolay1 bicimsel ve

anlamsal olarak standarda aykir1 bir

cumle ortaya ¢ikmustir. }

Tablo 8: Hal Eklerinin Cocuklar tarafindan Kullanim Sekli

Biligsel diizey arttikca, kavramlar nicelik olarak fazlalastikca ve dil kullanim

gereksinimi yogunlastik¢a, farkindaligimi daha da gelistiren ¢ocugun tiim bu yiikselise

paralel olarak anlam bilgisi ve sozciik dagarcigi bilgisi de gelisir. Bu gelismeler sayesinde

kurallastirilan ya da genellestirilen dil kullanim hatalar1 da yerlerini olmasi gereken

kullanimlara birakir. Hal eklerinin de kullanim Orneklerine bakildiginda dil hatalar

denilen tim bu kullanimlarin ortalamasi alinacak olunursa 2,5-3,3 yas araliginda

oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir. 4 yas civarinda yapilan dil hatalar1 iki 6rnegi

gecmemektedir. Yas ortalamasmin en disiik oldugu grup, yonelme hal ekinin

bulunma/¢ikma hal eki nobetlesmesindedir.
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Kullanimsal bu hatalar gelisimin bir parcasidir ve kesinlikle olumsuz
kargilanmamalidir. Ciinkii cocugun yapmak istedigi sey kendinde var olan bilgisel semay1

genisletme ve siirlarini zorlama arzusudur.

b. Cokluk EKi ve Kullanimi

Cokluk eki isim isletim eklerinden biridir. Tlrkcede cokluk eki +lAr’dir ve teklik
ifade eden bir varliga, kavrama geldiginde o varliga ya da kavrama c¢okluk katar.

Bir isim higbir ek almadan normal sekliyle tek bir nesneyi karsilar. Ismin tek bir
nesneyi karsilayan bu asil ve normal sekline teklik sekli ad1 verilir. iste ismin karsiladig
nesnenin sayisinin birden fazla oldugunu ifade etmek i¢in teklik sekline ¢okluk eki
getirilerek ismin ¢okluk sekli yapilir. Demek ki ¢okluk eki ismin karsiladigi nesnenin
sayisinin birden ¢ok oldugunu ifade eden ektir. Cokluk eki eklendigi ismi diger
kelimelerle miinasebete ge¢irmez, yalnizca eklendigi ismin iginde kalir. (Ergin, 2005;
220-221). Bu ek, tabii fiillerde de ¢okluk sahis ¢ekimlerini karsilayan ek mahiyetindedir.

Cocuklarda c¢okluk ekinin isletimi de yetiskinlerden farklidir. Okul 6ncesi
donemde hizli bir zihinsel gelisime tabi olan ¢ocuk her giin yeni bir kavram, yani bir
gerceklik 0grenirken nicelik kavraminin varligi da zihinsel gelisime paralel bir gelisim
gostermektedir. Cocuklarda sayilar aslinda daha ¢ok somut islemleri algilama déneminde
baglayan ve aritmetik bir seviyeye ulagana kadar devam eden bir strectir. Birgok gocuk
okul 6ncesi donemde 2-6 yas araliginda 1’den 100’e kadar eksiksiz ya da hatasiz sayabilir,
ama bu durum onlarin yiizey yapida sayisal kavramlarla derin yapida miktar, dl¢i, tekillik
ve cogulluk baglarinin nasil kurulmas: gerektigi bilgisini eksiksiz tagidiklar1 anlamina
gelmez. Sayilar1 eksiksiz ya da hatasiz saymalar1 ezbere dayali bir saymadir ve ritmik
olmasi da ¢ocuklar tarafindan sayilarin 6grenimini kolaylastirmistir.

Aritmetik diistinmeyi temsil eden sayilar diinyasi ¢ocukta 5 yagindan itibaren daha
net bir sekilde gercekligine kavusur. Cocuklardaki es giidiim eksikligi aslinda sayilari
tanimada degil, sayilar ile nesneler arasinda baglar1 kurarken ortaya ¢ikmaktadir. Teklik-
cokluk kavramlarmi ekler ile belirtmesini 6grenen ¢ocuk bunu uygularken say1 sifatlart
ile isimleri birlestirirken zorlanmaktadirlar. Bunun aslinda baslica sebebi Piaget’in dedigi

“stirekli niceliklerin korunumu” durumudur. Cocuk sayisal verilerin ¢iplak ifadesini net
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bir sekilde algilayamadigi igin degisen tekillik ve cogulluk durumunu da bir baglam iginde
ifade etmesi gerektiginde karistirabilir ve yanlis bir kullanim sergileyebilir. Bu es giidiimii
saglayabilmek analitik diisiinceyi de gerektirmektedir. Piaget’e gore (1941, 2008; 85)
(1941 ile Cocukta Sayilarin Olusumu kitab1 kastediliyor) niceliklerin korunumu her
zaman ayni sorundur, yani parca ve biitiin sorunudur. Eger bir nicelik korunuyorsa bu
biitiiniin par¢alarinin tamamiyla uygun olmasindandir. Bu parca biitiin iliskisi zihinsel
gelisimin her asamasinda bir kosuldur.

Kavram gelisimi bebeklikte baglar. Bebekler diinyayr duyular ile kesfederler.
Bakar, dokunur, koklar, duyar ve tadarlar. Cocuklar merakla dogarlar ve etraflarinda olup
bitenleri 6grenmek isterler. Cevrelerini kesfettikge 6l¢ii, agirlik, sekil, zaman ve alan gibi
kavramlarla ilgili fikirleri 6grenmeye baslarlar. Etraflarina baktiklarinda, kendilerinin
gorece kiigiikliiklerini hissederler. Kavradiklar1 esyalarin bazilarinin minik ellerine
sigdigin1 bazilarmin ise sigmadigimi fark ederler. Aymi boyutta iki esyadan birini
kimildatamadiklarinda, agirliklarina iligkin  farkindaliklar1  gelisir. Bazi esyalar
birakildiklar1 yerde durup bazilar1 yuvarlandiginda sekilleri 6grenirler. Bebekler hareket
etmeye basladiklarinda, mekénsal algilarini gelistirirler. Yataga, oyun alanina veya
oturma odasinda yere birakildiklarinda etraflarina bakar sonra hareket eder ve alani
kesfederler. Bazi alanlar biiyiiktiir. Baz1 alanlarsa kiigiiktiir. Emeklemeye, siralamaya ve
yuriimeye bagladiklarinda kendi baslarina daha ¢ok kesfeder ve kendileri ile ilgili daha
cok diisiinmeyi dgrenirler. Ayrica esyay1 tutar ve daha da ¢ok incelerler. Biiyiik esyalarin
iistiine, altina ve i¢ine girerek kendi gérece boyutlarini kesfederler (Charlesworth ve Lind,
2007, akt. Tarim, 2019; 214).

Okul oncesi donemde bu alg1 daha da artar ve ayrintilanir. Hayali 6lgU birimleri
olusturabilir ya da hayali oyun kurduklarinda 6lgiileri kendilerince ve kelime dagarciginin
izin verdigi siirlar iginde belirleyebilirler. 3,5 yas grubundaki C8 kek tarifi verirken
“...lg¢ tane seker, birazcik da un koyalim” derken sayilabilen ve sayilamayan nesneler i¢in
Ol¢ii verirken bu farki bildigini ortaya koymus ve buna gore 6l¢ii birimleri segmistir.
Ciinkii Charlesworth ve Lind’in (2007, akt. Tarim, 2019; 215) de belirttigi gibi bu
donemde ¢ocuklar karsilastiklari sorunlara cevap bulmak i¢in temel kavramlari kullanarak
bilgi toplamaya baslarlar. Bilgiyi toplamak; gozlem yapmak, saymak, kaydetmek ve

diizenlemek gibi bir dizi biligsel beceriyi gerektirir.
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Piaget’e gore (2008) zihinsel gelisimin farkli alanlarinda ortaya ¢ikan yine ayni
zorluklardir. Belirli bir nesnenin dogrudan kullanimindan -bir nitelikten bir kavram
hakkinda diisiinceye ve olgiiliir bir nicelige- gecise tanik olunacaktir ve hatirlandigi lizere,
bebekte bu gecis 6znenin nesneden ayristirilmasina dayanir ki bu durum 6znenin degil
nesnenin gézlemlenmesine olanak verir. Aymi sekilde 6znenin nesneye oranla “dikkat
dis1” kalmasi, nesnenin degiskenliginden ileri gelir ve nesneyle ilgili deneme yapmay1
saglar.

“Korunum” deneyleri adi ile gocuktaki parga-biitiin iliskisindeki karmagikligi
ortaya koymaya ¢alisan Piaget (1941), cocuklarin niceliksel verilerinin gelistigi donemin
somut islemler doneminde gelistigini belirtir, bu donem 5-7 yas arasina denk gelmektedir.

Cocuk oOncelikle say1 korunumu ile baglar. Bu nesnelerin siralamasi veya yerleri
degistirilse bile nesne sayisinin ayni kalmasi durumudur (Piaget, 1941, akt. Tarim, 2019;
217). Soyle ki zihinsel alg1 gelistikce ¢ocuk c¢evresindeki ayrintilar1 fark etmeye baslar.
Nesnenin ve nesnelerin varligi ¢ocuga biligsel gelisim ile sayisal goriintiiler de vermeye
baslar. Lakin ¢cocukta, 5 yasa kadar bu nesnelerin niceliksel degerlerini dilsel olarak ifade
ederken sorunsuz bir sekilde yerlesememesinin sebebi toplama, bolme ve tiim bu iliskileri
kimliklendirme problemidir. Cunku nicelikteki  butuncil iliskinin  pargalarini
birlestiremeyen (toplayamayan-bdlemeyen) cocuk tekillikteki ¢cokluk olabilme yetisini ya
da ¢oklugun tekillesebilecegini ve bunlarin ayni ifadede yer alabilecegini idrak edemez.

Orneklem iizerinden rastladigimz cokluk algis1 say1 sifatlarii takip eden
isimlerdeki c¢okluk ekinin kullanimi ile ilgili algmin heniiz dilin kuralsal evresine
gelmedigini gosterir. Bu o6rneklerde de goriilecegi iizere ¢ocuk ¢ogulluk katan ifadenin
sonrasinda gelen ismin tekrar gogulluk eki tastmamasi gerektigi kuralin1 benimseyemez,
clinkii ona gore cogulluk ifadesi o nesnede (isimde) olmalidir, onun 6l¢iisiinii (niceliksel
degerini) veren sifatta (6l¢li biriminde) degil. Bu niceliksel verilerin tam anlamiyla

birlestirilememesi ya da boliimlenememesinden kaynaklanmaktadir.

Cocuklarin cokluk ekini kullanim sekillerine ornekler:

“Su kumun agagilarina inmedi anne.” 4 yas grubundan alinan bu 6rnekte ¢ocuk

“kum” sozctgiinii teklik olarak kullansa
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da onu olgemedigi i¢in c¢okluk olarak
nitelendirir ve ardindan gelen, tamlanan
olarak kullanilan “asag1” sozciigiinii tekil
olarak  kullanmasi

gerekirken cogul

bigimde kullanmuistir.

“Bi’ ayak sesleri duydu.”

“Bir varmig bir yokmug iste bi’ oyuncu
kediler varmuis.”

“Evvel zaman ic¢inde kalbur saman icinde
bi’ dort kere cocuklar varmis.”

“Bunlar bir tane arkadaslarmig.”

Cocuk, “bir” sifatin1 bir belirteg (belirtme
islemi) ya da soylemek istedigi ifadeyi
daha da belirginlestirmek i¢in kullanir.
Lakin bu Tirkgenin kurallarina uymaz.
Cogullugu anlattig1 i¢in “bir” say1 sifatinin
bu ve benzeri cumlelerde kullanilmasi
uygun degildir. Bu durum Ornekte de
goriildiigli tizere cocuklarda say1 algisini

belirtmez.

)

“Disarida yagmurlar yagryor.’

Yagmur standart dilde c¢okluk olarak
kullanilmaz, ¢iinkii sayilamaz ve ¢oklugu
icinde tasir. Lakin c¢ocuk hissettigi bu
coklugu yiizey yapidaki ciimlesinde de

kullanmustir.

“Bilezek versem onlara? Bir, iki Ug

’

taneler kadar.’

Tiirkgede say1 sifatlarindan sonra gelen
isimler cokluk eki almaz. Cocuk ise
ifadesinde “tane” ismine de ¢okluk eki
getirmistir. Clinkii sayilar ile anlattig1 isim
tekil degildir ve ¢oklugu dilsel olarak da

gosterilmelidir.

“Tki kollarini da annesi giydirdi.”

Kol uzvu tek degildir ve teklik

barindirmayan nesne ¢ocuklarin mantigina

gore her zaman c¢okluk eki ile

anlatilmalidir.

“Anne ben ¢islerimi yaptim.”

Kaka yaptim ifadesinde tekil kullantyor.

“Cis” siv1 oldugu igin dogal olarak onu
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cokluk olarak diistiniir ve dilsel ifadesine

de yansitir.

“Benim pek yorgunluklarim yok.”

kendi

mantiginca yorumlayan ve bunu sdzcesine

“cok  yorulmadim” ifadesini
yansitan 4,5 yas grubundaki bu ¢ocuk i¢in
yorgunluk, ne derece hissedildigi ile

ilgilidir. Kendini ¢ok yorgun hissetmez,

ama bu hissin yoklugundan da
bahsedilemeyecegi icin yorgunluk
seviyesini ¢okluk ile ifade etmistir.

Aslinda niteleme sifatiyla vermesi gereken
hissetme derecesini isme yliklemis ismin

kendini ¢cogullastirmistir.

“Zehra bak, bissur bissurd yollar var.”
“Bissurd bunlardan var.”

“Insanlar ~ bissurii  blUtin  kedileri

>

seviyodular.’
“Miizikler vardi ve bissuri kediler

toplandi.”

sifatinin
cokluk
yapmiglardir. Ciinkii isimden Once gelen

sifat ¢okluk ifade

Kullandiklar1 “bisstiri”

arkasindan  gelen  isimleri

“Kardesler, sUtler ve biberonlar icerler.”

Birden fazla kardes sayisindan dolay1

somut ve sayilabilir olan biberonlar ¢ogul

kullanilirken, siit de sayillamadigi ve
biberonda cokca oldugu i¢cin
cogullagtirilmastir.

“Evvel zaman ic¢inde kalbur saman icinde

bi’ dort kere cocuklar varmaus.”

Burada dikkat ¢eken nokta “dort kere”
kullanimmin bir ismi nitelendirmesi ve
dort sayr sifatiyla bir ismin miktarmi
belirtmesi, kendinden sonra gelen ismi
cogullastirilmasi, dogal olarak, ¢ocugun
dil kurallarinda ve mantiginda gegerli

olabilmektedir. 3,8 yas grubundan alinan
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bu Ornekte miktar belirtmek i¢in “tane”
yerine “kere” tercih edilmis ve birden fazla

say1 oldugu icin de ismi ¢ogullagtirmistir.

“Once birazcik giinese benzeyen soora

cok¢ca  giineslere  benzeyen  sariya

bakmus.”

Cocuklardaki genel egilim niteleyici
cokluk barindirtyorsa nitelenen isim de
¢okluk olmalidir. Bu 6rnek de bunun bir

gostergesidir.

“Su islatirlar bizi.”

Su sayilamayan bir nesnedir ama teklik ile
de ifade edilmez. Clnku bir birikintinin
neticesinde olusur. Nesnenin 0Oziinde
bulunan c¢okluk bu o6rnekte eyleme de

yansitilmastir.

“Cocuk denizlere bakiyor.”

Deniz, biiyiik bir su kiitlesidir ve ¢oklugu
oziinde tasimaktadir. Bu 6rnegi olusturan
cocuk da bu biiyiikliigii dilsel ifadesinde

cokluk eki ile vermistir.

“Insanlarin hepsileri eve gitsinler.”

Cokluk eki tasiyan ismin (insanlar)
pekistireci olan “hepsi” zamiri de ¢okluk
eki almistir. Cilinkii “insan” ismi ¢oguldur
Ve onun yerini tutan “hepsi” zamiri de
cokluk eki almalidir. Cocuk “hepsi”

kavramindaki coklugu hentiiz

bilememektedir.

“Otobiis ¢ok kigiler aldig1 i¢in az para
aliyo, taksiler az kigicikler aldig i¢in Gok

paralar aliyo.’

“Ciinkii o zamanlar ¢ok pastalar istemis.”

2

“Cok oyuncaklarim var benim.

“Odasindan ¢kt ve Gok yerlere oturdu.”

“cok” niteleme sifatinin sonrasinda gelen

isimler ¢ocuklarin ifadelerinde genel
cokluk ile pekistirilmektedir. Anlatilmak
cokluk daha da

vurgulanmustir.

istenen boylece

“Sonra onlar geldiler buralara. ”

Ozne olan 3. Cokluk sahis zamirinin

(onlar) bulundugu mekan da c¢okluk ile
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ifade edilmis boylece cokluk barindiran
ismin tim tumleyenleri de cokluk ile ifade
edilir algis1 kurulmus olan ciimlede de

gosterilmistir.

’

“Onlar birazcik ¢ok kotii davranmigslar.”’

“davraniglar” niteleyenin ¢okluk eki
almasmin tek sebebi “cok” sifati ile
nitelenmesidir. “cok” sifat1 kullaniliyorsa
sonrasindaki isim de ¢ocuklarin algisinda

cokluk ile ifade edilmelidir.

“Birazcik  cikolata  var  Ustlerinde

’

pastanin.’

Buradaki “Ustlerinde” yer tamlayicisinin
cokluk eki almasmin sebebi; pasta ile
baglanti kurulmasi gerekirken (izerinde
cikolatalar ile

alan baglantili

yer

kullanilmasindan o6tiiriidiir. Dolayisiyla
cikolatalarin birden fazla olmasi ve
pastanin lizerinde yer almasindan dolay1

‘Ust” kelimesi de c¢oklugu gosteren ek

almugtir.

“Oyuncaklarin tiimiilerini topladim.”

Isim ve ismin yerini tutan zamirin

arasindaki bagm varligindan Otiirii isim
cokluk barindiriyorsa yerine gegen zamir
de cokluk ifade etmelidir. Ctnkd, zamirin
Oziinde olan ifadesi

cokluk cocuk

tarafindan algilanamaz.

“Parklara da biniyorduk.”

Parktaki tim oyuncaklar1 ya da nesneleri

kastediyor “parklar” derken. Hepsini
anlattig1 i¢cin cogullugun farkinda ve bunu
“parklar” ifadesi ile kullaniyor. Park bir
kiime olarak diisiiniiliirse i¢inde salincak,
kaydirak, tahteravalli gibi oyuncaklar

barindiran bir mekanin ismidir ve bundan
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dolay1 tekil olarak kullanilir. Lakin ¢ocuk
icindekilerle birlikte diisiindiigii i¢in ve
ona gore birden fazla nesne oldugu icin

“park” ifadesini gogullastirmistir.

“Neredeyse elleri dokunacaklarmas. ” Cocuk algisinda “eller” ismi ¢okluk
barindirdig: i¢in yaptig1 eylem de gokluk
barmdirmalidir.

Tablo 9: Cocuklarin Cokluk Eki Kullanim Sekli

Genel bir degerlendirme yapilirsa gocuklar, ifade edecekleri sozcuk ¢ogulsa bunu
hem niteleme sifatlar1 ile cogullastirirken hem de o sozciige ¢okluk eki getirerek tekrarli
bir sekilde cogullastirirlar. “Once birazcik giinese benzeyen soora cokca giineslere
benzeyen sariya bakmugs.”, “Insanlarin hepsileri eve gitsinler.”, “Odasindan ¢ikti ve Gok
yerlere oturdu.” 3,5-4 yas arasindaki gruptan alinan bu sozcelerde de agikga goriiliir ki
azlig1 belirten “birazcik™ vb. niteleme sifatlarindan sonra gelen isim tekil kullanilirken
“cokca” vb. sifatlardan sonra gelen ayni isim ¢ogullastirilmigtir, ¢linkii sayis1 artmistir.
Standart Tiirkcede say1 sifatlarindan sonra gelen isimlerin tekil kullanilma kurali ¢ocuk
dilinde ve mantiginda ayn1 sekilde isletilmez. Sayida goriilen artis o saymnin belirttigi
isimde de gorilmelidir, ¢clinki bahsedilen isim artmistir ve ¢ogul ifade edilmelidir. Artan
sayisal derece ile nitelenen sozciigiin ¢okluk degeri de c¢ocuklarda ayni artig ile

gosterilmektedir.

11.2.2.2.2. Baglaclar ve Kullanimlart

Cocuklar dogduklar1 andan itibaren yakin ¢evresinin ilgisi, baskisi, ilgisizligi gibi
cesitlendirilebilecek yaklagimlarina maruz kalmaktadir. Bu durum ¢ocugun tamamen dil
gelisimini etkileyen ve sekillendiren bir baskilamadir. J. J. Rousseau’nun (2019; 38) da
dedigi gibi “cocuk grameri bizden iyi sezer.”

Dil ve diislince gelisiminde bir baska 6nemli kronolojik siralamaya deginmek
gerekirse rahatlikla sdylenebilir ki kesinlikle gramer mantiktan once gelisir. Burada
kastedilen husus sudur: Once dil gelisir, bireyin hayatindaki ilk ve belki de en énemli kesif

her nesnenin bir ismi oldugunu kesfetmesidir. Her nesnenin ayr1 bir isme sahip oldugunu
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kavrayan ¢ocuk daha sonra baglaclar1 kullanmaya baglar (Vygotsky, 2018; 40). Cocugun
dil yetisinin artmas1 mantig1 isletme yetisini de artiracaktir. Soyle ki ¢ocuk i¢ine dogdugu
ve ¢ok 1iyi bir sekilde sezinledigi gramer kurallari ile 6nce dilin baglantilarini kurar sonra
da bu sayede daha girift diisinmeye baglar. Dil yetisinin de artmasi ile nesnelerin
arasindaki iligskiyi daha kolay ¢ozer ve kavrar héle gelir.

Baslarda tek basina bile sesler ¢ikaran ve dil ile bir iletisim kurmaya ¢alisan ¢ocuk
zaman i¢inde yetiskinlere anlamsiz gelen bu civildamalarini anlamli héle getirir ve onlarla
basitten karmasiga dogru bir iletisim ag1 kurmay1 amaglar. Bu akis ¢ocukta i¢giidiisel
olarak baslar gelisim saglandik¢a bilingli bir istege doniisir.

Bierens de Haan’a gore (1979, akt. Bozavli, 2016; 242) bir insan toplulugu
icerisinde sozel iletisimin gerceklesmesi i¢in “dilin sozel, vurgulu, uzlasimsal bir
anlamlandirmaya sahip olmasi, bir seyi igaret etmesi, bir iletisim niyeti sergilemesi ve
bireye yeni dilsel kombinezonlari uygulama imkanimni sunmasi” gereklidir. Bu
yetigkinlerin dil yetisine denk diismektedir.

Dilsel gosterge olarak adlandirilan yapi g¢ergevesinde dilin birimleri bir araya
getirilirse, bu yapilar birbirleriyle iliskilendirilir ve boylece kendine ifade alani olusturur.
“Dilsel birimler basit diizeyde kelime, sifat, fiil olabilecegi gibi sdzcelemenin ileri
diizeydeki anlamlandirmasi igerisinde ¢oziimlenebilecek, karmasik dilsel iligkileri ortaya
koyabilecek edatlar ve baglaglar da olabilir” (Bozavh, 2016: 242). Bu baslik altinda
cocuklarin edat ve baglaclart ne denli kullanabildikleri, etkinlik orani ve hangilerini
kullandiklarinin tespiti yapilacaktir.

Birgok dilci (Karahan, Karaaga¢, Ergin, Hacieminoglu, Eker, Korkmaz,
Mansuroglu) baglacglar1 “baglama edatlar1” baglig1 altinda edat grubunun icinde sayarlar.
Bu calismada basliktan da anlasilacagi iizere baglama Obegi altinda her iki 6ge de
degerlendirilecektir. Aslina bakilirsa bu dilcilerin savundugu gibi baglaglar Tiirk¢ede
sonradan ortaya ¢ikmis ve diger dillerle etkilesim sonucunda kazanilmis dil unsurlaridir.
Hacieminoglu (1984; 12, akt. Giimiisatam, 2019; 125) Karahanli devresinden itibaren
baska dillerle temas sonucu baglaglarin goriilmeye basladig: fikrini benimser. Bu evreden
itibaren Turkce kokenli fiiller, isimler ve eylem gruplarindan yeni baglaglarin
olusturuldugunu vurgular; bdylece kendi yapisi iginde baglaclarin ortaya cikisini

Tiirkgenin gelismis ve iglenmis bir dil olusuyla agiklar.
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Banguoglu (2007: 390) ise baglag ve edatlar1 baglama iliskileri baghg1 altinda ele
alir ve su sekilde bir tanimlama yapar: “Baglamlar®® pek cesitli yonlerden kelime ve
vargilar arasinda iligkiler kurarlar. Soz iginde iki kavrami veya diigiinceyi biitiinlestiren
bu iliskilerdir.”

llgecler yani edatlar da Tiirkcede tek baslarina Gbek kuramayan sozliksel
ogelerdir, yani 8bek yapida her zaman tiimlecleri bulunmalidir (Uzun, 2000; 138). Tlgegler
kendinden 6nceki sozciige baglanirken kendinden sonraki sozciigii de onceki sozciige
isnat eder. Aslinda baglaglar da edatlar da baglama 6beginin iki unsurudur ve bu sebeple
tek baslik i¢cinde alinmalarinda herhangi bir sakinca goriilmemelidir.

Baglaglar bulunma, ulama, yon, sinwr, karsitlama, iisteleme, agiklama, neden-
sonug, sebep, amag vb. isaret eden sozciikleri, ifadeleri birbirine baglarlar.

Cocuklarda baglag kullanimi basit climlelerin kurulumu basladiktan ve bu sireg
kendi icinde biraz daha gelisme gosterdikten sonra baslar. Bu bilgi 1s1ginda baglag
kullanimi1 ¢alismanin orneklem grubunda yer alan c¢ocuklarda gelisimini heniiz
tamamlamamigstir. Soyle ki baglaglarin kullanimi1 gelisen ve artan dil unsurlarini
birbirlerine ulayarak baglamda bir akis saglar. Bu sebepledir ki baglaglar, kullanicidan
analitik diistinmeyi gerektiren ve girift dil unsurlarini kurabilecek bir yeti ister. Bu yeti de
2,5-5 yas grubu icerisinde tam anlamiyla gelismez, bu yas grubunda baglag kullanimu tabii
mevcuttur, lakin tiim boyutlariyla olugsmamuistir.

Kullanilan baglaglarin sayisal verileri ve kullanilan baglam tiirleri asagida
tablolastirilmistir. Baglaglarin tasnifinde kullanilan adlandirmada Banguoglu’nun (2007:
391-393) tasnifindeki tur isimleri 6rnek alinmustir. Lakin bu tasnife, siralama ve
ornekleme baglama 6beklerine bu ¢alismanin drneklem grubundan elde edilen bilgiler

dogrultusunda, iki yeni 6bek grubu daha eklenmistir.

15 Sz iginde iki kelimeyi, ayni degerde iki ciimle unsurunu, iki yargiy1 ve bazen de iki paragrafi baglamaya
yarayan kelimelere baglam (conjonction) adin1 veriyoruz (Banguoglu, 2007: 390).
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Baglaglarin Yaslara Gore Kullanimlari Oranlari
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Grafik 1: Baglag¢larin Kullanim Sekilleri

Yukaridaki tablo degerlendirilip ve okumasi yapilirsa sunlari sdylemek
miimkiindiir: Baglaclardan en ¢ok ulama (165), karsitlama (131) ve sebep (96) baglaglari

kullanilmastir.

11.2.2.2.2.1 Ulama ve Siralama Baglaglar:

Ulama bagla¢ 6rneginde ve/ve de drnegi 6zellikle 3-3,11 yas grubunda neredeyse
virgiil yerine kullanilmis climleleri birbirine baglayan neredeyse tek bagla¢ grubu
denilebilir. Ciinkii 3 yas grubunun genelini dil kurallarmin isletilmesinde hazirlik sinifi
oldugu g6z oniine alinirsa bagla¢ kullaniminin en diisiik bu grupta yer almasi ve belli bagl
baglaglarda odaklanmalari oldukga olasi ve beklenenin gergeklesmesidir. Bu gerceklige
swralama baglaci olarak adlandirilan bagla¢ da en biiyiik sahitlerden biridir. Soyle ki
orneklemin olusum asamasinda ¢ocuklar “sonra/sonra da” baglacini climleleri siralamak
ve bir biitiin olusturmak icin kullanmislardir, 6zellikle 3 yas grubunun geneli bu sekilde
bir kullanimi neredeyse kural haline getirmislerdir. Hatta anlattiklar1 resimli Oykii
kitaplarimin sayfalarini degistirirken nefeslenmek i¢in bile “sonra/sonra da” baglacini

tercih etmislerdir. “Sona sabah olmus soona kakmislar. Soona deniz ¢ok siyah olmus
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karalmis. Hava karalmis. Sona deniz siyah siyah olmusg.”” 0rneginden de anlasilacagi tizere
bagla¢ gorevindeki dil isaretleyicisi neredeyse virgiil islevinde climleleri siralamak i¢in
kullanilmistir. Fiilimsilerin ve diger baglaglarin edinimi heniiz gelismedigi igin ya da bu
iki dil unsurunun baglangi¢ asamasinda olduklarindan bildikleri her kurali genele yayma
telas1 glitmiislerdir. Sunu da belirtmekte fayda vardir ki “ve/ve de” gibi baglaglarin 4 yas
grubunun sonundan baslayip 5 yas grubunda dogru ve gerekli yerde kullanilmasi ve diger
dil birliklerinin edinimi de basladigindan dolay1 kullanim orani azdir. Her climleyi
birbirine baglamak i¢in neredeyse caresizce “ve” baglact kullanilmamis onun yerine diger

baglaclarla ve 6zellikle baglamin devamlilig: fiilimsiler ile saglanmaya baslanmustir.

Ulama Bagla¢lar:

(ve/ve de/ile/hem...hem )

(134

ile

2

baglact  orneklemin  geneline

bakildiginda daha az kullanilmistir. Bunun
sebebi bu

baglacin ediniminin

ger¢eklesmemesinden dolayr  degildir,
cocuklarin geneli bu baglaci ek halinde
(/H+la/ seklinde) zarflagtirarak

kullanmiglardir.

(2,5-3-3,5 Verilen

Orneklerden Seckiler)

Yas Arahginda
+Ve de neydeyse yatma vakti gelmigsti

+ Disay kiiciik bir yiiz ve paticik ¢ikti

+ otiisley ve kanat sesleyi ¢igliklar ve
havlamayalar duyuluyoodu

+ Agustos bocegi ona sapka vermis. Ve ab
ama onun yeniden ¢ok buz gibi olmus ama
yine de ¢ok iisiimiis ve giymek
zorundaymug kapi tik tik diye kapiyt ¢almuis
ve ab kim 0? -ben demis

+ Oturuyo ve cigekler biyuyo ve ¢ocuklar
anane ile birlikte kekler yapmug

+Baykusu ve yilamin bi anda portledi
gozleri kookudan

+ Yemek ve su yerken donuna kaka yapmus
+soona  annesiyle  paka  gitmislee
oynamisla oynamisla ve yine kakasi gelmis

+Tavsancik ile gece macerasi
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(4-45-4,11 Yas Arahiginda Verilen
Orneklerden Seckiler)

+ Burda tilki var bir de karga ve peynir

+ Insan var burada ve fliit caliyo pesinde
fareler var

+ Kedi bunlari gormiis ve sona yataga
girmis anne kedi masal okumusg

+ Baykus izliyormus onu ve yegsil olan
cimende kaplumba var

+ yumurta dokiiliir ve karistirtlir ve sonra
bunlari dokiiltir ve bunu yapmuis olur

+  Riiyasinda Atatiirkle  bulustugunu
gorlyo ve oyun oynuyorlar

+ Onlarla oyunlar oynuyo ve hayatta
gozlerini yumdu

+ Bir ¢ocuk evden geri donmiis okula ve
esyasmin oldugu ¢antasini alip gitmis ve
sandalyesini de béole masaya itmis ve
gitmis bu kadar ortmenim

+ pinokyo kedinin tlyund koparacak ve
sert yapacak ve sonra bdyle gizecek

+ Surda da balik var kirpi ve ¢ocuk balik
izliyolar

+ kopekle eve gidiyo ve eve gidiyo

+ Ben Ordek gordim hem de ciftlikte.
Bembeyaz gordiim bi de yesil kafali

+ Ben havug yiyorum hem de sade havug.
+ evet hem de ikinci dogum giiniim gelecek
ben bir kere dogum giinii yapmistim hem

de Elisa’li pasta
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(5 Yas Grubundan Elde Edilen
Orneklerden Seckiler)

+ Ipi baglayp ugmaya ¢alisti ve ucamadi
ve ayagi sikisti

+ Sonra da fareden tesekkiir etti ve
arkadas oldular

+ Bi de beni ararken ziplamis ve tom da
ceriyi kovalamig vee kedi de yani tom da
onu kovalamaya baslamis

+Ayicik ve de fare bi de timsah bi de fil

+ Biraz ¢anta ve ayakkabt severim ikisini
de severim

+ Cocuklar oyuncaklarini birbirlerine
gotarayorlar ve birbirleriyle
oyuncaklarmi paylastirtyorilar

+ Tilki ile kedi var bunlar tilki gidiyo boyle
bence ormana gidiyo

+ Hikayemizin adi agustos bocegi ile
karinca

+ Ben kurtarici sirini de seviyorum hem de
onun  poposunda yazi  yaziyo. Su
vanaklarinda kahverengi seyler var onlar
ne?

+ Ben savagscilart ¢cok seviyorum hem de
savagc¢ilar birbirlerini yenebilir hem de

Metal Bakugan’la.

Siralama Baglaclan

(Sonra/Sonra da)

(2,5-3,11 Yas Araligindaki Cocuklardan
Elde Edilen Orneklerden Segckiler)

+ Mediyenle kediyi kutamisla. Sona da
kutulmusg. Sona annesine gitmis yani evine.

Bi daha yoya ¢ikmiycakmis.
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+Soona Baba hayiy demis Elif de biyaz
tiztilmiis. Timsay soona ayabaya sigmis.

+ Sona da hikaye bitmis. Efe uyumak
istemedi gece oyunca (olunca). Sona
Uyumus. Sona bi hayvan olmak istiyomus.
Yarasa mi olsam acaba kipi mi olsam

acaba? Sona da gece olmus

(4 Yasindaki Cocuklardan Elde Edilen
Orneklerden Seckiler)

+ su, ev ayakkabisi, mont getirerim, sonra
canta getirerim

+ Bi iki tane bebek aliyom ben sona da
emzigi de var sonra da bisstirii oyuncak
var baska kopek oyuncagim var kopek
oyuncagimin elbisesi de var

+ En sonrasinda biiyiikanane kedisi
yavrusu kedisini uyutuyo. Dedesi kedi de
masal anlatiyo. Sonra hepsi uyumusg

+ Hayalimde kuruyorum yangin c¢ikiyo
ondan sonra ben de annemle kagryoruz
ondan sonra agaclar oluyo ondan sonra
da denize gidiyoruz hep beraber

+buraya geliyo sonra bunlar sasiriyo
sonra bu derin dondurucudan bu
bezelyeleleri ¢ikaryyo diger bezelyeleri.
Sonra o ¢ikarttigi bezelyeler de bunlara
saldirtyo bu yiyeceklere. Sonra bu armut
da imdat diye bagwriyor bezelyeler de

seylerin tistiinden iste bunun yakalamaya

calisiyo
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(5 Yasindaki Cocuklardan Elde Edilen
Orneklerden Seckiler)

+ ... sona da ayaklari suya girmigsti. Sonra
babanesine gitmislerdi babanesi
pastasindan vermigti sona da uyumustu.
Sona da riiyasinda bulutlarin iistiinde

+ Bir ¢ocuk varmig. Soona ayicikini
almaya gitmis. Annesi ona izin vermemis
soona ¢ilek gormiis yerde soona balon
yukarilarda u¢mus mesela soona muz
gormiis onu hapul hapul yemis. Bitti bu
kadar

+Sonra kugslar iste sonra oynadilar sen
gelsene bizimle dediler. Cok tatlyymig
seninle konusalim dedi. Kabul edemezsin
dedi karga da. Sonra karga uc¢tugunda

sonra biitiin hayvanlarla oynadi sonra

onlarla oyun oynadilar

Tablo 10: Ulama ve Siralama Bagla¢ Kullanim Orneklerinden Seckiler

11.2.2.2.2.2 Karsitlama Baglact

Karsitlama baglaci olan “ama” baglaci ¢alismanin 6rneklem grubunu olusturan,
belirlenen yas aralifindaki tiim c¢ocuklar tarafindan islevine uygun bir sekilde
kullanilmigtir. Lakin bazi noktalarda karsitlama yerine siralama islevi de kazanmistir.
Yani, ¢ocuklarin genelinde “ama” baglaci standart dildeki kullanimla benzesirken bazen

baska bir baglacin yerini ikame etmis ve climleleri siralama islevinde kullanilmistir.

Karsitlama Baglaci (2,5-3,11 Yas Arlhgindaki Cocuklardan
(ama) Elde Edilen Orneklerden Seckiler)
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+ E ama su rengsiz ama gokyuzinin rengi
yansiyor.

+ Minder gibi ama minderde napiyor yer
ziplryor mu tavsan gibi?

+Tabi ki kuut diismiis ama 6lememis.

+ Kediler uyuyo ama bi tanesi uyumuyo

+ Kocaman kedi olur anne kedi ama neden
yavrularla ayni boyda

+ Kitaplar koskocaman ama ¢ok kocaman
Selim Ali

+ Biz tatilde ormanin yanina gittik ama
icine girmedik

+ Igne vurmak lazim bana ama istemedim
hig

+ cevap verdi prence ama eve de
gitmeyecegini  vakti  kalmayacagim
diistintince hemen son siiratli gidecekti

+ Ve ates bocegine ama onun yeniden ¢ok
buz gibi olmus ama yine de ¢ok iigiimiis ve
givmek zorundaymas kapi tik tik diye kapiy
calmis ve ab kim 07? -ben demis. Ama
agustos bocegi (ab diye kisattim) evine

girmemis ¢ok ¢ok sicakli olmus.

(4 Yasindaki  Cocuklardan  Elde
Orneklerden Seckiler)

+ Nerdeyse elleri dokunacaklarmis ama
dokunamamus bir seyler yedigi icin

+ilki yapmig yorulmus ama yine de GokK iyi

gitmis
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+ Ailemle iste ama biiyiik bi sey
gortinmedi deyip keolan ¢tkmisti

+ Ama sadece kuzu vardi gormemisti
lastige bin gel ama binemedi diistii.

+ bi yemeklerini yemisler ama tilki
acitamamis

+ ben seni uyuyuk gormiistzim ama (4;0)
+ bu bitti ama susaligim bitmedi (4,5)

+ Tabi daha buyik olabilirim ama iki
olmayt seviyom

+ Iki olabilir o da ama o simarik yapiyor
biraz

+ Su ama biraz soguktu

+ Yapraklar yesil olur ama degisebilir
bulutlarla yagmur yaginca yapraklar
islanabilir

+ Ama dersinde pasta servisi yok de mi?
+ Otobiis ¢ok kisiler aldigi i¢cin az para
alyo ama taksiler az kisicik aldig igin ¢cok
paralar alryo

+ Aaa kamyon gecti camdan ama sen
goremedin onu bak bak yine gecti ama bu

kez dozer gecti

(5 Yasindaki Cocuklardan Elde Edilen
Orneklerden Seckiler)

+ Kitaplar: seviyorum ama su anda sana
anlatmayacam

+ Ne yaptigimi bilmiyorum ama

+ Okula gitmisler ama nasil bir yer

bilmiyorum
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+ Evet ama bazen dinliyo

+srekli uyumak isterim evet ama
aksamlart bi de sabahlart uyuyom

+ Para guzel ama para kutusuna atiyoz

+ kardan adam etkinligini seviyorum ama
kar yagamamigsti

+ Corap vermis ama kiz bu hediyeden
tizgiin olmus

+ bir bakmis ve korkmus art onu sokmak
istiyormus ama arilaaa ondan kagar

+ Ayt kookmus sona da teyzelerden kagmig
ama Ortmenim benim evde bi surtd kitap
var bi tanesini okula getiricem

+ onu kovalamaya basladi ama kapiyr da
kapamad

+ bu kitap ¢ok kolay degildi ama ben biraz
da kafamdan salladim hi hi

+ Cekilin dedi ama gekilmediler

+ kirmizi kanatlh baykus vardi ama o tam
olmamisti kirmizi kanatli baykus. Sonra
yamina farecik geldi noldu dedi ama

noldugunu anlatmadi bay kirmizi kanatl

baykus

Tablo 11: Karsitlama Baglaci Kullanim Orneklerinden Seckiler

11.2.2.2.2.3 Ornekleme Baglaglart

Ulama baglaglarindaki durumun bir iist seviyesi ise Ornekleme (mesela)
baglacinda 4 yas grubu i¢inde goriilmiistlir. Bu yas grubu da bazen 6rneklemeden daha
cok siralama i¢in ‘mesela’y1 kullanmistir; “Ben okulda ders yapryorum mesela etkinlik

yapiyorum mesela. Mesela damperli kamyon boyuyorum mesela beton mikseri boyuyom’

ornegi de bunu ispatlamaktadir. Fakat 5 yas grubunun geneli bu baglama 6begini yerinde
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ve Ornekleme icin kullanmustir; “Babam ve annemle de oynuyorum birazcik. Top

oynuyoruz mesela” gibi.

Ornekleme Baglaci (4 Yasindaki Cocuklardan Elde Edilen
(Mesela) Orneklerden Seckiler)

+ Ben okulda ders yapryorum mesela
etkinlik  yapiyorum mesela. Mesela
damperli kamyon boyuyorum mesela
beton mikseri boyuyom

+ Burda mesela kaplumbaga kopekler
ayictklar pastalar ¢icek mesela mantar var
mesela agag var ve otlar var

+ mesela benim evimin benim bi tane
oyuncaklarimla oynarim.

+ Mesela cips saglkl. (cips saglikli mi?)
mesela sagliksiz aslinda.

+ Clinkii yaramazlik yapmis mesela da
yalan séylemig (Ornegin yering)

+ Mesela kitaplarda bissiriu bunlardan
var.

+ Bu d6gretmen bir sey ogretebilir mesela
+ Mesela kedi kurtarabilir, yangin
sondiirebilir  her seye bir ¢oziim
bulabilirler

+ Mesela top oynarken, mesela disart
parkta oynarken

+ mesela ben bir defa denize gittim
denizde ayaklarimi uzattim bi de oturdum

+ Dedem getiriyo bana ananem mesela

bana yapryo domates
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+ Kulaklar1 kediye benziyor. Mesela
aslanin da olabilir. Ama tavanin da

kulaklar: var

(5 Yasindaki Cocuklardan Elde Edilen
Orneklerden Seckiler)

+ hazine buyiik degil. (Biz hazine bulursak
napariz peki sence?) icine bakariz.
Blylyo mesela icindeki para.

+ soona balon yukarilarda u¢mus mesela
soona muz goérmiis onu hapul hapul yemis
+ Babam ve annemle de oynuyorum
birazcik. Top oynuyoruz mesela

+ Sona sincap boéle yapmis agzina agmis
mesela bole kaslarmi da indirmis ama

neden ben de bilemedim yani

Tablo 12: Ornekleme Baglact Kullanim Orneklerinden Seckiler

11.2.2.2.2.4 Sebep Baglact

Acgiklama baglacinda gelisim dogru orantili olarak ilerlerken yani yasa gore
kullanimi artarken sebep baglacinin kullanim oraninin 4 yas grubunda fazlaca ¢ikmasinin
sebebi aslinda 6rnekleme baglacinda gergeklesen olaydan farksizdir. Nefeslenme igin bile
“clinkli” baglacini kullanmalari say1y1 arttirmastir; “Sonradan sakin disari ¢ikmayin yoksa
kaybolursunuz demis ciinkiiden ¢ok demis. Ciinkii o da béle yapmisti demis. Ben de
gelecem demis annesine ¢iinkiiden. Sona annesine yemis yemis bitirmisler. Ciinkiiden

kediler batirmiglar” 6rnegi bu durumun en giizel kanitidir.
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Sebep Baglaci
(cunku)

(2,5-3,11 Yas Arahigindaki Cocuklardan
Elde Edilen Orneklerden Seckiler)

+ Otobiiste su icmek lazim diyomus ¢iinkii
oyle yapmisti. Sole pamuk her seyi
dagitmis ¢iinkii bu kus bu geyk

+ kakasini donuna yaptigi i¢in kaani
aarmmis ¢tinkii bebek oldugu icin kakasini
donuna yaptigi igin ¢uinkii aglamis.

+ Sona da inmekten kokmusg c¢iinkii kediler
kokuyo asaadan, asaadan inemez ¢iinkii
yani patiyeyi kullanmuis

+Kardesler ciinkii siitler ve biberon
icerler ¢linkiim

+  Kaplumbaalart  anliyorum  ¢iinkii
ayaklarwyla yiiriiyor ¢iinkii yavagslar ¢iinkii

korkuyorlar bizden.

(4 Yasindaki Cocuklardan Elde Edilen
Orneklerden Seckiler)

+ Babalar ¢iinkii yaramazhk igin kizar

+ bu benim kardesim ciinkii ikiziz biz

+ Ormana gidince ayaklari suya girmis
clinkii tistimiis

+ O zaman 1sindim ¢iinkii

+ Ananem beni eve gotlriyo arabayla
annem babam iste ¢tinkii

+ Clinkii annesini istiyo ise gitmis. Annesi
ise gitmek zorunda c¢iinkii birazcik igi
gelmis

+ iste nolmus sonra koor. Ciinkii ignesi

goziine saplaniverdi
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+ yine ¢ocuk agliyo ¢iinkii annesini istiyo
¢clinkii isten ¢ikmasi gerek var

+ Okulda yemek yiyemem bugun c¢unki
evde yedim

+ Ikiz olmak giizel bir sey ¢iinkii biz

denizde beraber yuzdik

(5 Yasindaki Cocuklardan Elde Edilen
Orneklerden Seckiler)

+ Kardesim var ciinkii kardesim benim
arkadasim

+ Ben daha alamadim ¢iinkii her giin
yilbasi gelemiyo

+ Annesi yapmis bunu. Ctinkii momonun
dogum giinii

+ Dbilmiyorum tabiki de c¢lnki orda
degilim

+ Bak kendini getirmis (oyuncak igin
soyliiyor) bu cansiz ¢iinkii ipten yapilmig
+ Neden uzuliyor acaba Momo. Cunki
neden tiziilmiis

+ Cliinkii okullarina ayrilcaklar: igin,
¢linkii de arkadaslari onunla oynamuyor
+. Yalmiz savascilara avct denir neden
biliyor musun? Ciinkii savasmak igin avct

deniliyor c¢iinkii bu savas¢i elinde tiifek

var.

Tablo 13: Sebep Baglaci Kullamim Orneklerinden Seckiler

Bu verilerin yaninda “veya, fakat, yahut, yalniz, halbuki, oysa, bundan dolay,
bunun i¢in, bu sebeple, dyleyse, eger ve ragmen” baglaglart hi¢ kullanilmamistir. Yer

verme baglaglarindan “gercekten” baglaci da bir kere kullanilmis o da 4,2 yasinda olan
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C9 tarafinda “gercektende” seklinde kullanilmistir. Sart baglacglarindan olan “yoksa”
baglac1 ise sadece 15 kere kullanilmis ve 4-5 yas grubunda yer alan c¢ocuklarda
orneklenmistir. 3 yas grubunda bu baglacin kullanimina rastlanmamustir.

Baglaglarin bir diger 6gesi olan edatlarda durum ise tamamen +/-mAK icin ve -dIgl
icin yapilarinda 6rneklenmistir. Bu yapilari da genel anlamda tanimlamak ve sebep-sonug
iligkisini bildirmek i¢in kullanmiglardir.

Vygotsky (2018; 64) baglaglar konusunda ‘giinkii, ragmen, ama, ile’ gibi
baglaglar1 uygun yerlerde kullanabilen g¢ocuklarin dile hakimiyet seviyelerinin daha
yliksek oldugunu soyler. Cocuklarin anlatict konumundayken gergeklesen olaylar1 ya da
hayal {iriinlerini anlatirlarken bu olaylarin siralamasini, amacini, karsithgini,
orneklemesini, ulamasii verebilmesi baglaglar1 aktif olarak kullanabilme yetisiyle
alakalidir aslinda. Bu siirecin 6zetlenmesi soyle yapilabilir: “Cocuklar ge¢mis olaylar
hakkinda ilk anlatilarini 2 yas civarinda ebeveynlerinin destegi ile kurarlar; 3 yasinda da
hayal iirtinii hikdyeler kurgulamaya baslarlar. Bu ilk hikayelerinde ¢ocuklar el igaretleri,
hareket ve mimiklere siklikla basvururlar; hikdayeler rastgele ardi ardina swralanan
olaylardan olusup heniiz iyi yapilandirilmamigtir. 3-6 yas arasinda ¢ocuklar, hikayenin
arka plani ve zamami hakkinda daha iyi bilgi vermeye, hikdyelerini daha ¢ok
detaylandirmaya, kahramanlarin amaclarmi ve isteklerini onlarin davranislariyla
bagdastirmaya bagslarlar.” (Klntay, 2017; 10). Standart dilde oldugu gibi mekana,
zamana, neden-sonug iliskisine baglanan ve akis1 d&hilinde verilmeye ¢alisilan anlatilar
nasil baglaclarla saglanir ise bu durum gocuk dilinde de ayn1 mantikla islemektedir. Lakin
baglaglarin kullanimi hemen ya da kisa bir siirede standara ulagsmaz, bu baglaglarin yas

gruplarina gore kullanim oranlar1 ve tiirleri artar ya da azalir.
11.2.2.2.3. Fiilimsiler ve Kullanimlart
Turkge icin ayirict bir 6zellik olan fiilimsiler, Tiirkgenin gelismisliginin ve islevsel

bir dil oldugunu gosteren en temel kanitlarindan biridir. Dil bilimcilerin ve Turk dilleri

uzmanlarimin bu konudaki goriisleri’® burada uzun uzadiya verilmeyecektir, ama

16 Gencan (1979: 379), fiilimsileri “Eylemden tiiredikleri halde ad, sifat ve baglag gérevinde de kullanilan
ve yan Oonerme kuran ¢ifte sozciiklere fiilimsi denir.” seklinde tanimlamstir.
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fiillimsiler kisaca su sekilde agiklanabilir: Fiillerin ve climlemsilerin isimlesmis,
sifatlagsmis ve zarflagsmis sekilleridir.

Insanin kullandigi dil onun diisiince yapismi yansitmaktadir. Bir insanm
konusmasina ve yazdiklarina bakarak diisiince yapisi hakkinda ve biligsel gelismisligi
hakkinda fikir yiriitiilebilir. Cocugun konusmasinda da fiilimsi kullanmasi diislince
yapisinin bir gostergesidir. Basit diisiinen ¢ocuk basit ciimleler kurar. Daha gelismis
diislinen ¢ocuk daha karmasik ciimleler kurar (Hopurcuoglu, 2010; 66). Cinku dil bir
sistemler biitlinlidiir. Bu sistemde gorevli birgok unsur vardir. Bu unsurlarin bir araya
gelmesi, duzenlenisi, benlikte sindirilip kullanilmasi bir olgudur. Fiilimsiler de bu diizen
ve kavrayis icerisinde ge¢ donem dil edinim boyutunda kazanilan ulamlardir. Fiilimsiler,
daha karmasik ciimle kurmaya yardimci oldugundan konusmasinda fiilimsileri
yogunlukla kullanan c¢ocugun dil gelisimi yoniinden daha iyi durumda oldugu
soylenebilir.

Okul oncesi egitim cagindaki cocuklarda fiilimsilerin kullanim sekilleri ve
sikligini 21.678 kelimelik bir metin iizerinde degerlendirilmistir. Bu metinde yer alan fiil
sayis1, 4746°dir. Inceleme konusu olan fiilimsilerin sayis1 ise; isim-fiil, sifat-fiil ve zarf-
fiil olarak, 536°dir. Genel itibariyla bakildiginda fiilimsiler metinde % 21,89 oraninda yer
almugtir.

Bu ¢aligmada fiilimsilerin kullanilma oranlarina ayr1 ayri bakilmig isim-fiillerin

orani (%46,2), sifat-fiillere (%36,9) ve zarf-fiillere (%34,8) gore daha yiiksek ¢ikmustir.

Cagatay’a gore fiilimsiler “Birer fiil miistakidir ve bu fiil miistaklarinin en bariz 6zellikleri hem isim hem
fiil olabilmeleridir”. (Cagatay, 1947; akt. Bayraktar, 2004: 5).

Ediskun’a gore (1985: 283), “Bir eylem ad1 olduklari i¢in isim, bir ismi niteledikleri igin sifat, iki climlecigi
bagladiklar i¢in bagla¢ olan; 6zne, nesne, tiimle¢ aldiklari i¢in de climlede yiiklem gorevinde bulunan
kelimelere fiilimsi denir.”

Korkmaz (2003: 863), fiilimsileri “Cekimsiz Fiiller” baslig1 altinda inceler ve ona gore fiilimsiler, “Fiil kok
ve govdelerinden belirli eklerle tiiretilen, ancak sahis ekleri alarak g¢ekime girmedikleri i¢in yargi
bildirmeyen, dolayisiyla da bitmemis fiil niteliginde olan fiillerdir.”

Basdas, sozliiksel deger tasimayan fiil ile isim arasinda ayr1 ve gegici bir gramer kategorisi olusturduklarini
soyler.

Ustiinova (2004: 4), “Gegmisleri eylem, gelecekleri ad olan yapilardir. Bir yiizleri eyleme, diger yiizleri ada
doniiktiir. Bu nedenle nesneleri, gegici hareket vasiflariyla kargiladiklart gibi, soyut hareket hélini ve
hareketi de kargilayabilirler.”

Kog’a gore (2002), fiilimsiler, “Fiil gibi olan fiil 6zelligi tasiyan sdzciiklerdir. Fiil kok ve gdvdelerinden
6zel eklerle tiiretilirler ve yan climlenin yiiklemi olarak 6zne ve tiimleg alabilirler.”

Karahan’a gore (2000: 19) fiilimsilerde yargi, yani bitmislik anlami yoktur. Fiilimsili yapilar climle
olusturmaz. Bir ciimlede fiilimsi bulunmasi, basit ciimlenin yapisini etkilemez.
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Bebegin ilk ses ¢cikarma ¢abalar1 devinimseldir. Belirli bir sira izler. Olgunlagsmaya
baglidir. i1k 6nce duyarak ve tekrar ederek olusturdugu ses birimler zaman iginde hecelere
doner ve daha sonra ise ses birlesimleri ile bunlarin kendisi i¢in simgeledigi sey ya da olay
arasinda iligki kurar. Boylece anlam oriintiileriyle sesler arasinda bir iliski dogmus ve
anlamli bir iletisimden soz edilebilir bir durum ortaya ¢cikmistir (Alpdge, 1991; 64).

Iletisim basladiginda ise hangi ulamin 6ncelikle gelistigi tartisma konusudur.
Erken donem dil edinimi ¢aligmalarinin ¢cogunda ¢ocuklarin kullandig1 sézciiklerin nesne
ve insanlara gonderim yapan ad ulamina ait oldugu bulgusuna ulagilmistir. Yalniz bu
bulgular, Gokmen (2005), Choi ve Gopnik’in (1993; 105) ¢alismalarinda veri tabaninin
temel alindigi dilin 6zelliklerine ve ¢alismanin yontemine gore degisiklik gosterdigi
ortaya ¢ikarilmistir. Nitekim Tiirk¢e bu dillerden biridir. Ciinkii yapilan calismalarda
Tiirk¢enin edinimi ve kullaniminda eylemlerin adlardan daha fazla kullanildig1 sonucuna
varilmistir (Gokmen, 2005; 154-171). Yalniz bu verilerin evrensellesebilmesi i¢in diger
dillerde de benzer ¢aligmalar yapilmalidir.

Her ¢ocugun kendi ana dilini 6grenirken bu dilin dil bilgisini yeniden kurdugu
sOylenebilir. Bu ¢ok basit gibi goriinen olay, aslinda ¢ok karmagik bir yapiya sahiptir.
Ciinki dilin kazanilmas1 cocugun gelismesiyle ilgilidir. Dil gelismesi hem bi¢im hem de
anlam ve icerik agisindan (dilde anlatilan olaylar1 kavrama gibi) bilissel gelisme ile
ilgilidir. Slobin (1973), bilissel agidan belli bir gelisme gosteren cocugun derdini anlatmak
icin yeni yollar aradigini ve yeni anlatim yollar1 edindigini sdyler. Cocuk bunu yaparken
de bazi prensipler, kurallar kesfeder. Bu kurallar da ona dili 6grenmede yardimer olur
(Alpdge, 1991; 57). Iste bu kurallar ve prensipler biitiinii, dilin dil bilgisini olusturur.
Cocuk, kurallar1 6grenirken belli bir Oncelik sirasina gore kavramlart Ggrenir ve
kullanmaya baslar. Taklitle baslayan dil, edinim asamasindan ¢ikip 6grenim agamasina

gegerken belli bir olgunlagma siireci gegirmek zorundadir.
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Fiilimsilerin Toplam Kullanilma Oranlar:

Grafik 2: Fiilimsilerin toplam kullanilma oranlari

Fiilimsilerin yaslara gére dagilimina bakildiginda ise asagidaki gibi bir grafik
cikmistir:

Fiilimsilerin Yaslara Gore Kullanilma Oram
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Grafik 3: Fiilimsilerin Yaslara gére Oranlart

Buradaki veriler degerlendirilir ve tekrar okunursa bazi sonuglara varmak ve
fiilimsiler hakkinda bilgi sahibi olmak miimkiin olacaktir. Grafik 2’de gordiigiimiiz tizere
fiillimsilerin yaslara gore dagilimi beklenildigi gibidir. Her yas grubunu kendi iginde
degerlendirecek olursak dilsel gelisim normal seyrindedir ve alisilmisin disinda degildir.
Soyle ki 5 yas grubu ¢ocuklarda toplam fiilimsi kullanim1 251, 4 yas grubu ¢ocuklarda
216 ve 3 yas grubu cocuklarda ise 69 adettir. Yani cocuklarin fiilimsi kullanimlari

yaslariyla dogru orantihidir.

129



2 ile 7 yas arasinda standartlasan, davraniglarin toplumsallastigi, dilin
benmerkezcil yapidan, yani i¢ diinyadan ¢ikip iletisime doniistigii bu zaman araligi
oldukca onemlidir. Sistemli bir sekilde dilin unsurlarin1 6grenen c¢ocukta fiilimsilerin
olusumu ge¢ donem dil edinimi siirecine rastlamaktadir. Daha karmasik yapilar ifade
etme imkani1 veren fiilimsiler dilin gelismisliginin gostergesidir. iletisim igin bir verici,
bir alic1 ve vericinin aliciya bildirmek istedigi ileti ve bunu gerceklestirmeyi saglayacak
dilsel gostergeler gerekmektedir. Iste cocuklar, i¢ diinyalarinda kurduklar1 diinyadan ¢ikip
cevresindekilerle iletisime gectiklerinde iletisimi, dncelikle o zamana kadar olusturduklari
ya da 6grendikleri dilsel malzemeyle gergeklestirirler. Ama bu kendilerini siirladiklar1
anlamina gelmemektedir. Hatta giinden giine zihinsel ve dilsel gelisimleri degismekte ve
ilerleme kaydetmektedir. Buna goére 5 yas grubu cocuklarinin 4 ve 3-2,5 yas grubu
cocuklarma gore kendilerini ifade ederken daha karmasik dil ulamlarin1 kullanmalari
normal bir gelisim seyridir. Dikkat ¢ekici olan -kendi i¢inde bakildiginda- 4 ve 5 yas
grubunda bir¢ok ¢alismanin aksine sifat-fiillerin oranin daha fazla olmasidir.

Dilde iki boyut vardir: anlam ve sekil boyutu. Dil bu iki boyutuyla birlikte bir
biitiinliik teskil etmektedir. Dilin bir biitiin oldugu, dil birimlerinin birbirleri araciligiyla
varlik kazandig1 goz Oniinde bulundurulunca her gosterenin degerini yani gosterilen
yanint yalniz gosterenin nitelik ve biciminden degil, ayn1 zamanda biitiin igindeki
yerinden ve bagmtilarindan aldig1 gercegi ortaya cikar (Ustiinova, 2010; 699). Zeynel ve
Ayse Kiran’a (2000) gore bir ileti sdze ya da yaziya aktarildiginda derin yapidan yiizey
yapiya dogru bir siire¢ baslar. Yani sozliiklerde rastgele yer alan kelimeler, ilk olarak derin
yapida dizgeye donlismekte ve yiizey yapidaki kullamim i¢in hazir bekletilmektedir.
Konusucu, derinde tek bir yapida iken dontisiimler ile ayn1 derin yapidan ¢ok c¢esitli ylizey
yapilar elde edebilmektedir. Dil kullanicisi, bunu da dizge icerisindeki bazi1 dgelerin
(tastnim ve doniistimlerle birlikte gdsterenin gdsterilene donilisiim agamasinda) yerlerini
degistirerek ve bazi dgeleri silerek yapar. Ciinkii derin yapidaki olusum tam anlamiyla
ylizey yapiya yansimaz. Tiirk¢e de diger diller gibi ekonomiklik ilkesi ve az emek gabast
icerisinde olan bir dildir ve tekrarlanan dgeleri sevmez, bunlar1 birbirine baglama telasi
icerisindedir. Derin yapida var olup da ylizey yapiya tasinmayan bu unsurlarin yok
oldugunu tabii ki sdylemeyiz. Derin yapida birakilan dil birimleri, sdylenmeseler bile

iletisim aninda zihinde anlam olarak yiizey yapidaki boslugu tamamlarlar.
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Cocuklarda erken dil edinim siirecinde hem dil unsurlar1 standartlasmamistir hem
de sozciik dagarciklar1 ¢ok kisithh durumdadir. Tek bir sozciik bile ciimle diizeyinde
olabilirken, yani cocuk “anne” dediginde aslinda “anne gel / mama ver” v.b anlamlarina
gelen ciimleler kurmak isterken ge¢ donem dil edinim siirecinde bu dil unsurlar gelismis,
cocugun s6z dagarcigr da artmustir. Edatlar, zarflar, sifatlar, baglaclar, zamirler ve
fiillimsiler ¢ocuklarin zihinlerinde olusmustur ve olusmaya devam etmistir ki bdylece
derin yap1 daha da giiclii hale gelmistir. iste bu genisleyen ve daha ¢ok islev kazanan derin
yapi, yiizey yapiya tasiirken bazen oldugundan daha basit sekliyle bazen de oldugu gibi
yansimaktadir. Dil unsurlar1 gelistik¢e cocuk daha karmasik yapilari ifade edebilir duruma
gelir. Yalniz standart dile ulasmadan da c¢ocuklar kelimeleri zihin siizgecinden gegirip
dilde az emek ¢abasini tam olarak uygulayamazlar:

“Evet ama benim sa¢larim boyle diiz oldugu icin biraz da uzun oldugu igin tam
burnuma kadar degebiliyor.”,

“...Her yere her giin bir kez daha yaparsak (toprak serpmekten bahsediyor) her
yere yaptigimiz yerleri onlar (¢imler) diinya kadar uzun olur.”

“Marketci olunca para kazaniyorsun. Para kazaninca da birazcik seyler alyyorum
sonra da birazimi da kasada birakinca da gerektigini kullanmis oluyorum.”

“Evet izledim sinemasina gittik. Ellerini boyle yapiyo aglar atiyo karsiya sonra
tirmaniyor boyle oraya béyle yapistiryor béyle tutunuyo onu bir ag atiyo yapisiyo adam.
Bir tane daha yaratik var, o yesil. Onu yenmeye ¢alisti. Onu yendi.”

Ornek verilen bu ciimlelerden de anlasilacag: izere cocuklar zihinlerinde canlanan
ifadeleri ylizey yapiya tasirken silmeleri ya da doniistiirmeleri gereken yapilari oldugu
gibi yiizeye tasimaktadirlar. Bu aslinda dilin birincil yani ilkel islevlerine dayanmaktadir.
Soyle ki 2 ile 7 yas arasindaki ¢ocuklarin sdyledikleri ve yaptiklar1 ilgingtir, ¢linkii
kendisini ¢evreleyen ailesi ve diger yetiskinler ona biiyiik ve giiglii, beklenmedik
etkinliklerin kaynagi ve cogu zaman anlasilamayan varliklar gibi goriinilirken bu siirecte,
yine ayn1 varliklar diisiincelerini ve istemlerini agiga vurma sekilleriyle yeni bir diinyanin
kapisini aralarlar. Iste cocuklar, bu yeni diinyanin sayginhigina kendilerini ifadeleri ile de
kabul ettirmek isterler. Bu baski altinda da 6grendigi her seyi sdylemlerine yansitmanin
telagini giiderler ve her seyi gereginden fazla betimleme ihtiyaci duyarlar. Bu betimleme

sifatlarla olabilecegi gibi sifat dzelligi tasiyan dilin diger bir ulami olan isim-fiiller ve
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sifat-fiillerle de olabilmektedir. Bu sebeple betimleme fazlaligindan dolay1 ve bu yas
grubunda ana dili Tirk¢e olan ¢ocuklarda eylem baskinligindan dolay1 betimleme
yapabilecegi ve bunu hareket tarzi olarak ifade edebilecegi sifat-fiilleri fazlaca
kullanmalarma sebep olmaktadir.

Sonug olarak bakildiginda fiilimsilerin ve fiilimsi tiirlerinin yaglara gére dagilimi
beklendigi gibidir. En son gelisme g0steren zarf-fiiller en ¢ok 5-4 yas grubunda
kullanilirken en az 3-2,5 yas grubunda kullanilmastir.

Siklik, bir dilsel 6genin bir 6rneklem iginde ka¢ defa gegtigini gosteren sayisal
degerdir. Bir 6rneklem baglaminda sikliktan s6z edildiginde burada anlatilmak istenen
ornekee, cesit ve bagsozciik ve benzeri 6gelerin bu 6rneklemde kag kez gergeklestigi, bu
orneklemde bu ogelerle kag kere karsilasildigidir. Dilsel bir 6genin 6rneklem igindeki
siklig1, sayisal bir degerle verilirse, bu degere ham siklik adi verilir. Bu siklik degeri
cogunlukla yiizdelik olarak ifade edilmektedir (Aksan- Yaldir, 2009; 378).

Siklik degerleri ise fiilimsi tilirlerinde en ¢ok hangi eklerin kullanildig1 ortaya
konulmug bu da fiilimsiler hakkinda yine bir fikir beyan etmek i¢in dnemli bir veri
olmustur.

Yapilan bu orneklemede fiilimsilerin siklik degeri asagidaki grafiklerin

gostergeledigi sekilde vuk’u bulmustur:

Isim-Fiil Eklerinin Kullanim Sikhig Sifat-Fiil Eklerinin Kullanim Sikhig:

.l‘l-!‘!

s

Grafik 4: Isim-fiillerin siklik degerleri Grafik 5: Sifat-fiillerin siklik degerleri
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Zarf-Fiil EKlerinin Kullanim Sikhig:

Grafik 6: Zarf-fiillerin siklik degerleri

Goriildiigii iizere fiilimsilerin hepsi tam anlamiyla olusmamustir. isim-fiillerde,
fiillerin hareket adin1 yapan —mAKk (54) ve fiillere kilimis 6zelligi kazandiran —-mA (51)
isim-fiilleri kullanilan isim-fiiller arasinda yer alirken yine fiildeki olus ve kilis1 belirten
—Is isim-fiil eki hi¢ kullanilmamustir. Sifat-fiillerde ise gegmis zaman anlami veren —dIk
(57) sifat-fiili ile simdiki zaman anlami tastyan —An (36) sifat-fiili en ¢ok kullanilanlar
arasindadir. Kullanilan diger sifat-fiiller ise sirasiyla —AcAk (18), -mls (3) ve —-mAz (3)
seklindedir. Zarf-fiillerde de durum isim-fiillerde ve sifat-fiillerde oldugundan farksiz
degildir, heniiz hepsi olusmamustir. Zarf-fiillerde siklik orani en yiiksek olan —Inca (26)
zarf-fiilidir, bunu hemen arkasindan —Ip (15) zarf-fiili takip eder.

“Tiirkgenin gelismislik diizeyini gosteren fiilimsiler ge¢ donem dil edinim
stirecinde olan cocuklarin dilinde mi hayat bulmustur?”, “Erken dénem dil edinim
stirecinde genelde karsilasmadigimiz fiilimsiler ge¢ dénem dil edinim siirecinde ne
asamadadir?”, “Hangi tiir (isim-fiil, sifat-fiil, zarf-fiil) fiilimsinin kullanimina doéniik
baskinlik vardir?” gibi sorularin cevaplarmin arandigi bu ¢alismada sonuglar su sekilde
Ozetlenebilir: Erken doénem dil edinim sirecinde olmayan fiilimsilerin ge¢ dénem dil
edinim siirecinde oldugunu, ancak tim sekilleriyle yer almayip bazi fiilimsilerden
olustugunu ve baskin olarak kullanilan fiilimsi tiirliniin genel itibariyla isim-fiiller ve sifat-
fiillerden miitesekkil oldugunu tespit edilmistir. Cocuklar, dil mantigin1 ¢ok iyi
kavramiglardir. Yetiskinlerin dilinde az caba gayesiyle silinen, doniisen, eksiltilen ve
gecici kullanim sonrasinda derin yapida (zihnimizde) asil yerlerini tekrar dolduran

ulamlar, ¢ocuklarin ifadelerinde (yiizey yapida) oldugu sekliyle yer alabilirler. Bunun
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sebebi hem s6z varliklarinin daha tam gelismemesinden dolay1 zihinlerindeki nesneleri ve
ifadeleri fazlasiyla betimleme ihtiyacindan hem de saygimnlik kazanma telaglarindan
dolayi, bildigi tiim dilsel malzemeyi kullanma ihtiyaglarindan kaynaklanmaktadir.

Cocuklarda, dil becerilerinin genel olarak 5-6 yasa kadar kazanildigini
gormekteyiz (Hopurcuoglu, 2010; 68). Cocuklar bu yaslarmma kadar en ¢ok ailesiyle
iletisim igindedirler. Bu sebepten 6tiirii ¢ocuklarin dil edinimlerinde ve dil becerilerini
kazanma siirecinde en biiyiikk ve en dnemli sorumluluk ailelere diismektedir. Anne ve
babalar bilingli olup bu siirecte ¢ocuklariyla bir yetigkinle iletisim kurarcasina 6zenli ve
dikkatli davranmalilar ve ¢ocuklarinin dil gelisimlerine yardimci olmalidirlar.

Son olarak sunu yinelemek gerekir ki aileler ¢ocuklariyla gocukga bir dil
kullanarak degil de yetiskin diliyle iletisim kurmalidirlar ve dil gelisim siirecine 6nem

vermelidirler.

11.3. Edimsel Gelisim

Cocuklugun biling seviyesi arttikca ve dili kullanmada ustalastik¢a dilin
islevselligini kavrar ve bunun neticesinde dili sadece basit¢e iletisim kurma amacina
hizmet etmekten ¢ikarir ve niiktelerini, arkadaslariyla gegen diyaloglari, hikayelestirmeyi,
arzu ve isteklerini dile getirirken hissettikleri duygusal durumlar ve dilin bagka bir boyutu
olan niikteleme i¢in kullanir.

Bu tarz kullanim becerilerinin gelisimi omiir boyu devam etmekte, iizerine
gidildik¢e gelismeye devam etmektedir. Ebeveynler ¢ocuklarmin dil gelisimini i¢inde
yasadiklar1 toplumun yazili ve yazisiz kurallarmma uygun olacak sekilde gelistirmek
isterler. Cocuklarin hikdye anlatirken olay sirasina dikkat etmeleri, olayin yerini ve
zamanini bilmeleri, kahramanlar1 tanimalari, kahramanlarin amacini ve duygularini dogru
olarak ifade etmeleri edimsel dil becerilerinin goézlenmesi icin gereklidir (Demir ve
Kintay, 2013; 307).

3 yasindan itibaren hikayeler anlatan ve hayal kurmay1 6grenen ve bu hayallerini
anlatmaya baslayan c¢ocugun tslubu igin igine katmasi iste edimsel gelisimin
gostergesidir. Bu donem bu c¢aligmanin 6rneklem grubunun ancak ve ancak 5,5 yas

grubundan sonrasini kapsamaktadir. Aslina bakilirsa gocugun bir seyi anlatirken bir tislup
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gelistirmesi, baglami bir sira dahilinde kurgulayarak vermesi 6 yas ve sonrasinda
g6zlemlenmektedir.

6 yasindan sonra hikayeler diizene girmeye baslar, kahramanlar ve amaglari tutarl
olur. Biraz daha uzun ve detayli hikayeler anlatirlar ve gelisim lizerine gidildik¢e de

gelisime devam eder ve oldukga da agiktir (Muslugiime, 2016; 25, akt. Baykal, 2018; 44).

11.4. Akademik Yetilerin Gelisimi

Bu asama son asamadir ve artik tamamen analitik diisiinme gelismis mantik ve
matematik her yoOniiyle bireyi igletmeye baslamistir. Bu donem okul 6ncesi donemin
bitirildigi artik ilkégretim ve ortadgretim asamasina gegildigi anlamina da gelmektedir.
Okul yasami baslayinca cocugun akademik anlamda bazi beceriler edinesi gerekir.
Cocuklarin okuma, yazma ve hesap yapma gibi beceriler acisindan birbirinden farkl
oldugu goriiliir. Egitim yasamini gelecegi bu farkliliklara bakilarak tahmin edilebilir.
Okumay1 c¢abuk 06grenen cocuklarin tiniversiteyi bitirme oraninin yiiksek oldugu
gozlenmistir. Cocuklar arasi farkliligin sebebine bakildiginda ebeveyn ile ¢ocuk arasinda
etkilesimin ne zaman basladig1 ve nasil oldugu karsimiza ¢ikmaktadir. Cocuguyla ¢ok
erken etkilesime gegip harflerin karsilig1 olan sesleri dogru telaffuz etmeyi 6greten, dil
gelisimini destekleyen ebeveynlerin cocuklari, akademik becerilerini daha cabuk
gelistirebilmektedir (Demir ve Kintay, 2013; 313).

Vygotsky’nin (2018) deyimiyle bilimsel diislince konseptini olusturmak tamamen
cocugun neden-sonug iliskisini ne derece kurabildigine baghdir. Bu iliskiyi daha etraflica
ve hazirliksiz oldugu durumlarda da kurabilen ¢ocuk bilimsel konsept gelistirmeye ¢ok
daha miisait demektir. Baslangicta cocuklar biitiin diisiince sistemlerini yetiskinlerin
istegi dogrultusunda sekillendirir, ¢linkii cocuk savunmasizdir ve kolay etkilenir. Lakin
cocuk, sosyallesme arttikca ve benmerkezci diisiince sisteminden koptukc¢a nesnelerle ve
diger insanlarla olan bag arttik¢a baglami da biitiin olarak gérmeye baslayacak ve biitiin
ile par¢ca arasindaki neden-sonug iliskisini gelistirmeye baslayacaktir. Bu da analitik
diisiinme ile gerceklesecegi i¢in akademik yetilerin gelistigi donemin okulla birlikte

basladigini sdylemek yanlis olmayacaktir.
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I11. ANA BOLUM

12. inceleme-Bigimsozdizimsel Céziimleme Yontemi

Dil bir karsitliklar, bagintilar ve bu bagmtilarin belli kurallar cergevesinde
birbiriyle kurdugu bagin olusturdugu sistemsel bir yapidir.

Dilde her sey Saussure’iin de dedigi gibi ikilikle mevcuttur. Dil-s6z, gosteren-
gosterilen, anlam-deger, t6z-bi¢im vb. Yani, dilin i¢cinde yer alan her bir 6ge gergekligini
diger 6gelerle kurdugu baglar ile kazanir ve bu dil dizgesinin gercekligidir.

Dil bir dizge olmasinin yani sira ayni zamanda incelenmeye ve agiklanmaya,
¢oziimlenmeye ve goriiniir kilinmaya muhtag bir olgudur. Bu durum gerekliligi insanin
kendini anlamlandirma ¢abasindan baska bir sey de degildir. Dilin incelenebilir yani ayni
zamanda onun i¢ formunu da olusturur. Dilin i¢i fomu, sozciik dagarcigina, sentaks
sekillerine ait muhtevalarn tiimiidiir. Insanoglu, dilin i¢ formu sayesinde baska bir kimse
ile iletisim kurabilir ve onu anlayabilir.

Degisen ve canli bir varlik olan dilin i¢ formunu olusturan kurallar biitiiniine
gramer/dil bilgisi denir. Dil bilgisi daima “ni¢in?” ile degil, “nas1l?” ile ilgilenir. Insan
anlamlandirmak ve Ogrenmek icin bilgileri ya da etrafindaki gercekligi bolmek ve
tasniflemek mecburiyetindedir. Nasil bir biitiin olan zaman1 anlamlandirmak i¢in yillara,
aylara, giinlere vs. boldiiyse ve zamani bilinir kildiysa dil bilgisini de anlamak ve
anlamlandirmak i¢in zamanla kendi i¢inde diizlemlerini olusturmustur. Dil bilgisinin
dizlemleri; ses bilimi, anlam bilimi ve sz dizimidir. Bu diizlemler arasinda soz dizimi
ana bilesenlerden biridir.

S6z dizimi, ses bilimi ve anlam bilime gore tiretime daha yakindir. Soyle ki dilin
sozcuklerini bilmek ya da o stézcuklere sahip olmak o dilin sezgisel bilgisine sahip
olundugu anlamina gelmez, ama bunlarin yaninda sesletip anlasilan sozciikleri uygun
dizilislere sokabiliyorsa artik farkl bir diizleme ge¢ilmis demektir (Uzun, 2000; 12). S6z
sinirli sayidaki kuralla sayisiz iiretim gergeklestirebildigi icin ayni zamanda da

dontistimseldir. Basit bir sekilde anlatilirsa s6z dizimi bir yapilandirma islemidir.
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Sistemi olusturan pargalar arasindaki bir diize olan yapinin iki boyutu vardir; derin
ve ylizey yapi. Ylzey yapi bir ciimlenin sentaktik olarak iiretilmis ve son halini almig
seklidir. Derin yap1 ise climlenin zihinde olusmus heniiz s6ze dokiilmemis soyut
boyutudur. Zihin/diisiince diizleminde yer aldigi i¢in derin yap1 evrensel bir boyuta
sahiptir. Yiizey yapida zihindeki diisiince artik goriiniir (géze hitap etmesi) ve duyulur
(kulaga hitap etmesi) olmustur. Bu sebeple climle ¢dziimlemesinde yapinin bu iki boyutu
da g6z 6niinde bulundurulmali ve anlam desifresi sadece ylizeyde olanla yetinmemelidir.
Yapinin her iki boyutuyla ele alinan ¢éziimlemeler iglevsellik kazanmis demektir.

Ciimle islevsel olarak ¢oziimlenirken aslinda bu islem ciimleyi tekrar yazma
isinden baska bir sey degildir. Ciimle (C), iki ana 6bege ayrilarak ad 6begi (AO) ve eylem
obegi (EO) iizerinden tekrar yazilir. Tiirkgede ise ciimlenin yeniden yazilimmdan elde
edilen formiil C=AO+EO seklindedir. Ad &begi, ciimlede doniisiimlerle sifat 5begi (SO),
zarf &begi (ZO), edat obegi (EO) seklinde isimlendirilir ve bunlar ciimlenin tiimleci
gorevindedir. Buradaki doniisme bigimbilimsel ve sifir tiiretim siirecidir.

Obek yapilar, ciimle ¢oziimlemeleri icin gerekli olan bir ayrimidir, ciinkii
Tiirkgedeki obeklerin yapisal 6zelliklerini vermek cumle c¢oziimlemesindeki yataysal
cizgiyi olustururken, kod ¢o6ziicii icin bu 6bek yapilarima dair bilgiler desifre islevini
kolaylastirir.

Bu calismada 2,5-5 yas araligindaki ¢ocuklardan olusturulan 6rneklemde yer alan
cumleler dizisel ve dizimsel (bicimsozdizimsel) bir sekilde ¢oziimlenecektir.

Agaclama, parantezleme gibi climle ¢O6ziimleme yontemlerinden ziyade
bicimsdzdizimsel/oklama yonteminin tercih edilme sebebi ise; Tiirk¢enin ciimle yapisinin
cocuklarda (yas oranlarina gore) ne denli gelistigi, yas araligindaki farklar ve genel olarak
derin yapinin ylizey yapiya tasinirken ortaya ¢ikan Ornekler standart dil ile ne kadar
benzesmekte ya da ayrilmakta sorularina ¢ok yonlii bir cevap aramaktir. Ciinkii ¢aligma
grubunda yer alan ¢ocuklarda derin ve yiizey yapi iliskisi degiskenlik gdstermekte ve dilin
climlesel boyutunu gozler oniine serecek drnekler yer almaktadir. Bu sebeple ¢alismada
sadece ylizey yapidaki climleler alinip 6gelerine ayrilsaydi derin yapida var olan ama
yiizeye farkli ¢ikartilan ya da ¢ikartilmayan yapilar hem atlanmis hem de dil gelisiminin

boyutlarin yaslara gore dagilimi1 degerlendirme disinda kalmis olacaktir.
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Bi¢imsozdizimsel yontemi Gemalmaz (1997; 3) su sekilde aciklamaktadir: “Bir
dildeki anlam ve gorev Ogeleri, hangi diizeyde olursa olsun, birbirleriyle ikiser ikiser
tamlayan ve tamlanan iliskisi igerisinde bulunurlar. Oklama yonteminde tamlayan
(belirten vy niteleyen) 6geden tamlaman (belirtilen vy nitelenen) égeye dogru bir agik ok
(=) yonlendirilir. Bu iliskilerin bazilart art zamanli olarak sadece swra iliskisine
doniismiis vy kaliplagmig olabilir. Sira iliskileri bir kapalt ok () 'la gosterilir.”

Bigimsozdizimsel yontemde once kelime, sonra kavram iliskileri, daha sonra da
cumle 6geleri seviyesinde bir ilgi kurulur ve ¢dziimsel-timevarimli bir yol izlenir (Kara,
2001; 246-247).

Oklama yonteminde, dili olusturan iki tiir iliski oklarla gdésterilir. Birlestirme
eksenini olusturan yatay/dizimsel iligki yatay bir okla ( LA / /1 ), secme eksenini
olusturan diisey/dizisel iliski ise diisey bir okla ( § ) temsil edilir. Yani, yatay ok bi¢cim
birimleri ve anlam blok/gruplar1 arasinda nasil bir birlestirme iligkisinin oldugunu, diisey
ok ise segcme isleminin hangi iist kiimeden yapildigini gosterir (Dasdemir, 2015; 12).

Dizimsel olarak yazilan ve yatay eksende morfolojik olarak ayrilan sozliik
birimleri, diisey eksende anlamin da i¢ine dahil edildigi islevsel bir sekilde ¢coziimlenir.
Bu ¢Ozumlemelerde grup/blok/6bek olarak adlandirilan bir bagintilar sistemi kurulu.
Chomsky’nin iiretici-doniisiimsel dil bilgisinde “ciimle” ile baslay1p ortaya koydugu adeta
ters ¢evrilmis bir agag¢ ve dallarina benzeyen climle ¢oziimleme sistemi, bicimsdzdizimsel
coziimlemede timdengelimli olup en altta “ctimle”ye ulasmayir amaclar. Yani,
bicimsdzdizimsel ¢oziimlemede once Obekler ve Obekler arasindaki bagintilar verilip
sonrasinda birlestirilir.

Bi¢imsozdizimsel ¢éziimlemede niteleme gruplari ile belirtme gruplar arasinda
fark gozetilmistir. Niteleme gruplar1 her zaman belirtme gruplarindan 6nce gelmektedir.
Bu silsile gruplar arasindaki yapisal iligkilerin sirasini da agiga ¢ikarmaktadir. Yani,

cekirdege!” dnce niteliyiciler sonra belirticiler baglanmaktadir. “ilk yesil elbisem” 6rnegi

17 Cekirdek; gesitli sozliik birimlerin bir elktron gibi gevresinde topladigi tamlayanlarmdan ayristirilmig
Ozdur. Yani, kelimenin ya da bir 6zne-yuklem grubunun merkezinde yere alan kok ya da 6zdiir (Gemalmaz,
2010).

Grup/blok/dbek; ¢ekirdegin tamlayanlari ile olusturdugu bagintinin geneli bir gruptur. “Kirmizi arabasiyla
oynamaya devam eden Merig, disaridan gelen sesle irkildi.” Ciimlesinde “kirmizi arabasiyla oynamaya
devam eden Meri¢” 6zne grubu, “disaridan gelen sesle irkildi” yiiklem grubunu olusturmaktadir. Ama bu
gruplarin ¢ekirdeklerinin gosterilmesi erekirse “Meri¢” 6zne grubunun cekirdegi, “irkildi” yiiklem
grubunun ¢ekirdegidir.
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lizerinden agiklanirsa “ilk” sifat1 “elbise” ile degil, “yesil elbise” ile bagmtilidir, iyelik eki
[+m/ ise “ilk yesil elbise” ile bagintilidir.

Bu bagintilar sisteminde ilerleyen ve ylizey yapida gdsterilmeyen eksiltili yapilarin
derin yapisinin da gosterildigi bicimsdzdizimsel ¢oziimleme sisteminde basit bir tamlama
Ornegi lizerinden gosterilirse ¢ok daha anlasilir ve goriiniir olacaktir.

“Canim kardesim” gibi bir sifat tamlamasinin derin yapisi ile ylizey yapisinin
arasindaki fark bicimsodzdizimsel ¢6ziimleme yontemi ile desifre edildiginde var olan ama
ylizeye ¢ikarilmayan yapilarin goriiniir kilinmast dil incelemeleri agisindan oldukga
kiymetlidir. Hele ki ¢ocuklarin kurmus oldugu ciimlelerin ¢oziimlemeleri yapilacak bu

calismada bu ¢oziimlemeler ¢ok daha anlamli ve kiymetlidir.

Can+im kardes+im —=» Can+im [kadar/gibi kiymetli varlik ol-an] Kkardes +im
3 o 3 LR o b ° s 3 s o
i1 f2  +iye 12 +iye E S2 i2 +e- -p 2 +iye
3 1 i
S2 g 3 3 M
11 i1 ST/i2 i1
T o

4 ¢
ST/l MT (miktar timleci)

Burada belirtilmek istenen sudur: Doniisiimlere agik olan “temel yap1” daha soyut
bir diizlem olarak “derin yap1” kavrami ile degisir. Derin yap1 6bek yap1 kurallari ile
tiretilen yapidir. Bu yap1 anlam bilimsel bilesene bir girdi olusturur ve anlam olarak tekrar
yorumlanir. Yorumlama islemi de ciimlenin anlamlandirilmasindan baska bir sey degildir,

ciinkii derin yapilara uygulanan doniisiimlerin®® ¢iktisi yiizey yapidir (Uzun, 2000; 55-56).

18 Doniigiimler, biitiiniiyle yapisal araglardir, bu nedenle, uygulandiklar1 yapinin anlamim degistirmez ve etkilemezler.
Bu 6zelligi agisindan doniisiimler, “anlam koruyucu”dur (Uzun, 2000; 56).
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Derin yap1 ve yiizey yapidaki bu farkliliklarin incelenecegi 6rneklem grubunu bu
calismada 2,5-5 yas arasindaki ¢ocuklar olusturmaktadir. Elde edilen veriler resimli dykii
kitaplarinin ¢ocuklar tarafindan yorumlanmasi neticesinde olugsmustur. Burada 6nemli
olan unsur ¢ocugun resimli oykii kitaplarindaki baglami kendi diinyalarinca ve sdzcik
dagarcigiyla algilamasi ve nasil anlamlandiracagidir. Bu ¢alismada 6rneklemi olusturacak
olan bu ¢alismanin neticeleri olduk¢a 6nemli ve ¢cocuktan ¢cocuga da farklilik gdsterecegi
kesindir. Subjektif bir yaklagimla elde edilecek olan 6rneklem bilimsel sonuglara gore
sekillendirilirken ¢ocugun yas grubu ve i¢inde bulundugu sosyo-ekonomik yapi da bu
neticeleri dogal olarak sekillendirecektir. S6yle ki ¢alismanin inceleme alaninda olan
cocuklarin sozciik dagarciklart nicel ve nitel olarak degerlendirileceginden calisma
materyali olarak sec¢ilen resimli Oykii kitaplar1 ¢ocuklarn sozciik dagarcigini dlgmek,
canlandirmak ve zihinlerini zorlayarak gelistirmeleri i¢in olduk¢a miihimdir. Ciinkii
cocuk bu kitaplar1 yorumlarken kendini etken rolde tutmaya calisacak ve etken rolde
tutarken karsidaki edilgen durumdaki alictya kodu en anlamli sekilde sunmaya
calisacaktir. Anlamin ve niyetliligin karisacagi bu yorumlamada ortaya ¢ikacak olan
sonuclar dilin ulamlarmin olusum ve gelisim siireclerini yansitacak ve 6nemli bir katkida
bulunacaktir.

Yorumlamalar daha 6nce de deginildigi gibi ¢ocugun literatiir bilgisi ve dil
gelisimiyle olduk¢a yakindan ilgilidir. Bu drneklemde odak noktas1 kelime ya da resim
degil, gocugun bir baglami nasil anlattig1 ve anlamlandirdigidir. Yazis1 olan resimlerden
daha ¢ok sadece konu anlatimli resmin oldugu kitaplar ¢ocuk iizerinde daha etkili
olmustur. Su acidan daha etkilidir ki ¢cocuk daha ¢ok baglama odaklanir ve yazidan
bagimsiz olan resmi daha 6zgiirce yorumlama istegi duyar. Yazi barindiran resimler
¢ocugun odak noktasini dagitacak merakini bagka bir noktaya ¢ekecektir. Boylelikle kendi
anlattig1 ile kitabin anlattigmin ortiistiigii ya da ortiismesi gerektigini diisiineceginden
yetiskin bireyden onaylama bekleyecektir. Zihinde canlandirma deneyiminde ¢ocugu

Ozgiir kilmak olduk¢a miithimdir.
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13. Cocuklardan ~ Derlenen  Cimleler  Uzerinde  Bigimsozdizimsel

Cozimlemeler

Cocuklarin zihinlerinde (derin yapida) olusturduklart ve dil kullanimlarina
tasidiklar1 ciimleler standart dil algisinda anlagilmaz olabilmektedir. Lakin durum bu
kadar basit degildir, ¢ocuklarin kurgulamis olduklari cimleler kendi diinyalarindan ¢ikmis
ve zihinsel farkliliklarini dillerine de yansitmislardir. Bunun yegane sebebi ise bir
sOzciigiin bile farkli baglamlarda farkli islevsellikte ve farkli iletisimsel kaygilarla
kullanilmig olmasidir. Ciinkii ¢ocuklar dili sadece diisiincelerini aliciya iletmek igin
kullanmaz, s6zcelerini bir alici olmadan da tiretmekte i¢ monologlarini olustururlar. Bu,
aslinda, iiretimin daha kiymetli ve incelenebilir olan kismidir. Cocuklar kendi genis ve
renkli diinyalarinda kendilerine yetebilen biiylik ruhlardir. Bu sebeple derin yapida
kurduklar1 ciimleleri dis diinyanin kurallarina uydurma geregi pek duymazlar.
Zihinlerinde olusan yargilar1 oldugu gibi ifadelerine yansitmalari ¢ocuklarin en bariz
cumle kurma 6zelliklerinden biridir. “Evet ama her yere her giin bir kez daha yaparsak
her yere yaptigimiz yerleri onlar diinya kadar uzun olur.” (5 yas 6rnegi) ciimlesi aslinda
derin yapiin degismeden ve doniismeden yiizey yapiya ¢ikisinin en bariz ornegidir. Bu
climle yetiskin dilinde tekrar insa edilmis olsa “Eger biz topraga bu tohumlar: diizgln bir
sekilde ekersek bu cicekler kisa siirede filiz verirler.” seklinde olacaktir. iki ciimle
arasindaki derin yapinin yilizeye yansimasi oldukga farklilik arz etmektedir. Cocuk dilinde
nesneler ve 6zneler daha gelisigiizel gibi yerlestirilmis gibi goriinse de aslinda ¢ocugun
zihin yapisinin adeta bir resmidir. Cocuk her seyi ayrintilariyla zihninde olusturur ve bu
ayrintilar yiizey yapida bir ifadeye biirlindiiriirken eksiltmez ya da standartlagma telas:
giitmez, olan1 oldugu gibi yansitir. Cocugun kurmus oldugu héliyle bu cimlenin desifresi
yapilacak olursa aslinda dilsel ulamlarin dizilisinde herhangi bir kural ihlali olmadig1

gorulecektir.

141



Evet ama her yer+o+ler +g+e her gin+o+ler+o+o birkezdaha yap—o-ar ote+o-sa+k
3 3 58 ¢ 3 0 3 3 3 % 03B 8 8 3 %3 83 8 3
CB S2 Q2 4 +k +bs+yr S2 i2 A +k +bs zrf zT Fl1- -fo- -p 12 +yi +e- -kp +s

ro pood P Ao (R

|

[biz+o+0] 3 P

4 3 3 Pe 52 -

; 3

12-42m +5 STii2

(I 1

S S v S < S S A EO o

Zm A $j

¢ 3 A

i1 2 S o

A 9

s &; YF-

Y YT 1

3
TYF-
i)
3
TYF-
f
§° TYF-
SartT 3
TYF--kp
]
3
TYF--kptso Y
,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, )
CB SartT ~ her yer+e vyap-tg+immiz yer+ler/(0o+n+lar) dinya kadar uzun ol-ur+e
L e [ 3 L
S2 02 4yr Fl- p Hye 12 +k i2 E 2 +yF--kp +5
i N4 |
o YF- 3 ‘
ST/2
B
YrT
3
TYF-
3
C
s
F1- G
{}L TYF- -kptso Y
Poil >ST/ .
&b i1 20
[ls52 — =

> Qe el o

Yukarida 6rnek verilen ciimleden de anlasilacagi iizere ¢ocuklar zihinlerinde
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canlanan ifadeleri ylizey yapiya tasirken silmeleri ya da doniistiirmeleri gereken yapilari

oldugu gibi tasima egilimindedirler. Bu durum aslinda dilin birincil yani ilkel islevine

dayanmaktadir. SOyle ki 2-7 yas arasindaki ¢cocuklarin sdylemleri ve davraniglari dikkat

gekicidir; ¢iinkii etrafindakiler -ailesi ve diger yetiskinler- onlar igin beklenmedik
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etkinliklerin kaynagi ve ¢ogu zaman anlasilamayan varliklar olarak yansimaktadir. Bu
siirecte yine ayni varliklar, cocuklar igin, diislincelerini ve istemlerini agiga vurma
sekilleriyle yeni bir diinyanin kapisini aralarlar ve ¢ocuklar bu yeni diinyanin sayginligina
kendilerini ifadeleri ile de kabul ettirmek isterler. Bu baski altinda da 6grendigi her seyi
sOylemlerine yansitmanin telagini giiderler ve her seyi gereginden fazla betimleme ihtiyaci
duyarlar.

Cocuklardaki ciimle kurulumunu incelemek dilin gelisme diizeyini ortaya koymak
i¢in olduk¢a mithimdir. Cocuklar ciimlenin iki yapisini (derin ve yiizey yap1) da birbirine
harmanlayarak kullanmakta ve aslinda bunu gerceklestirirken de dilin kurallarim
isletmektedirler. Yetiskinlerin dilinde derindeki yapinin yilizeye yansima seklinde dilin
ekonomiklik ilkesi ne kadar mevcutsa ¢gocuklarda da derin yapidaki tiim unsurlarin yiizeye
cikarma istekleri o kadar mevcuttur ve ¢ocuklar tarafindan gerekli gériilmektedir. Iste
cocuklarin dilinde bu fikir yapisiyla olusan ciimle 6rneklerini belli basliklara ayirip

incelemek bu ¢oziimlemeleri daha anlasilir ve islevsel kilacaktir.

13.1. Baglama Obeklerinin Farkl islevlerde Kullamildigi Ciimle Ornekleri

“Ipek kosup su getirmis sonra da annesi de toprak yerine oturmus sonra da Ipek
de hemen kosmak tizereyken su denizlere gelmis sonra da annesi de kogmus sonra da
annesi cantasindan poset ¢ikarmis sonra da elin izini ¢ikarmig.” Ornegi 4 yasindaki C10
kodlu kiz ¢gocugundan edinilmistir. Kayit babasi tarafindan alinmistir ve C10 kendine ait
bir resimli Oykii kitabinda gordiigli resimleri yorumlarken yukaridaki ornek elde
edilmistir. Ciimlenin ayrmtili yorumu bigimsozdizimsel ¢oziimlemesi verildikten sonra

yapilacaktir.
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Parcalar hélinde ¢oziimlenen alt1 ciimleden olusan ve sonra da baglama unsuru ile

baglanan alt1 climlenin genel goriintiisii asagidaki gibidir:

146



C1 sonrada C2 sonrada C3 sonrada C4 sonrada C5 sonrada C6

ol A

-
C

C10 kodlu cocuk, sonra da zarf tiimlecini bu ciimlede baglama unsuru olarak
kullanmis ve alt1 climleyi birbirine baglamistir. Sonra da adeta virgiil yerine kullanilarak
bu climlede virgiil gérevini iistlenmis ve biiylik parcada bu ciimleyi sirali bagh ciimle
kategorisine sokmustur. Cocuklar baglayici unsurlari islevlerinden fakli gorevlerde
kullanmis kimi zaman zarf kimi zaman bagla¢ islevinde kullanarak dildeki ulamlar1
sinirlara  hapsetmemis ve dilin tiim imké&nlarmi dil kullamimlarinda itina ile
kullanmislardir.

Yine C11 kodlu 4,5 yasindaki bir kiz gocugunun kurmus oldugu asagidaki drnekte
ama baglama edat1 ¢ok sayida kullanilmig, hem ¢ocuga nefeslenme imkani vermis hem
de uzun bir ciimle kurmasm saglamstir. Ornekte de goriilecek ki ama baglaci gerekli
gereksiz kullanilmistir. Baglamda kullanmasi gereken farkli baglama unsurlari olmasi
gerekirken C11, ama baglacini nefes duraklar1 olarak kullanmistir.

“Inanamadim ama ¢oyaba g6z ucuyla baktim ama oyuncaklarimi paylasmistitik
ama Beyzi onu vermiyor diye agladim ama ben hepsini almiyordum ama o benim

harflerimi almisti.”
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Cc1i ama C2 ama Cc3 ama Cc4 ama C5 ama ce6

I Bag ] Bag W Bag T Bag T Baz T

o
C

Yukaridaki ciimlede dikkat ¢eken ve agiklanmasi gereken bir nokta vardir ki o da
paylasmistittk ¢cekimli yukleminde yer alan birinci ¢okluk sahsi temsil eden -k ekidir.
Ozne konumundaki ad, kisi-say1 ozelligini yiiklem iizerine kopyalar. Bigimsesbilim
kurallar da bu 6zelligi ile 6rnekte oldugu gibi bigimsesbilimsel goriiniime ¢evirir. Climleyi
ureten C11 kodlu 4,5 yasindaki ¢ocuk da yiliklemin sonuna ekledigi birinci ¢okluk sahsin
izini daha 6nce duydugu ve kaydettigi -7k ekinde gbstermistir. Burada ayrica analojiden
de soz etmek yanlis olmayacaktir. -k eki eylemin gergeklesti§i zamani ve sahsi
tasimasina ragmen c¢ocuk -7k ekini sadece sahis eki olarak diisiiniip Oniine yinelemeli
olarak kip ekini tekrar koyma geregi gormiistiir. Clinkii onun i¢in -tik eki “biz”i temsilen
yerlestirilmistir. Bu sebeple yiiklem paylasmistitik seklini almistir.

5 yasindaki C12 kodlu bir kiz ¢gocugu agiklama baglaci olan ve kendisinden 6nce
gelen ciimleyi agiklayict olarak kendisinden sonraki ciimleye baglayan meselayi adeta
siralayict olarak kullanmis ve arka arkaya siraladigi ciimleleri bu baglama tiimleci ile
baglamistir. Baglamin tiimiine bakildiginda bu baglama tiimlecinin uygun olmadigi ve
anlam olarak baglamla bagdasmadigi goriilmektedir, lakin C12 meselayr 6grenmis ve
durumu izah etmek igin kurdugu tiim ctimleleri 6grendigi bu 6rneklendirici baglama
unsuru ile kurgulamustir.

“Mesela evler, agaglar, biitiin mahalleler sallana sallana gidiyormugslar mesela
da dalgalar ¢ok agirmis mesela gemiler dikkate almigs mesela biitiin gemiler biitiin

1

firtinalar yola ¢tkmamugslar, durmuslar.’
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Ciimlenin genel goriintiisii yukaridaki gibi 6zetlenebilir. Dikkat ¢eken bir nokta
mesela baglacini1 da kuvvetlendirme edat1 ile baglama tiimlecine dahil etmesidir. Mesela
da baglacini adeta ya da baglaci islevinde kullanmistir. Cocugun mantik yapisinda
diistintilecek olunursa ya - ya da baglaci olabiliyorsa mesela baglaci da da pekistirecini
alabilir.

Baska bir 6rnekte ise (3,9 yas C13 kodlu kiz ¢cocugu) farkli bir baglag tiirii tiretilmis
ve baglamda o baglag siralayici gorevini tistlenmistir. Yine ¢linki baglayict unsur olarak

kullanilmis ve dort climleyi birbirine baglamustir. Yine c¢unkl gibi bir kullanimi
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uretmesinin sebebi, anlatmak istedigi durumun hem tekrarlanmayr hem de yapilma

amacini vermektir. “Yine” ve “cinki”yii ayri ayr1 6grenmistir lakin anlatmak istedigi seyi

anlatmak icin bi¢cimsozdizimsel bir birlesim meydana getirmistir. Burada bir diger

aciklanmasi gereken nokta “kendisinin isten ¢ikmasi gerek var” climlesidir. Bu ciimlede

yer alan ve gereklilik anlamini tagiyan ¢ikmasi gerek yapisina bildirme eki +du (copula)

gelip yiiklemlestirebilecekken ¢cocuk bunu bir isim olarak diisiinmiis ve isme bir yiliklem

eklemesi gudisuyle yuklem rolinl Ustlenecek “var” ismini ekleme geregi duymustur.

Obek yap1 konumlar1 sadece iiyeler agisindan degil, rol yiiklenme acisindan da deger

kazanir. Burada “var” yiikleminin liyeligi s6z konusu olsa da burada tistlendigi rol yabana

atilmamali ve 6bek yapiy1 etkiledigi rol da dile getirilmelidir.
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Bu bagliga son olarak verilecek 6rnek 4,1 yasinda C14 kodlu bir erkek ¢cocugunun

iirettigi climledir. “soona” zaman zarfini baglac olarak kullanmis ve bes ciimleyi birbirine

baglayarak sirali eylemlerden olusan bir ciimle 6begi olusturmustur.
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13.2. Tammh Goérevlerde Bulunan Dil Ogelerinin Farkh islevlerde

Kullanildig Ciimle Ornekleri / Gonderme / ikame

Tanimmli gorevlerde bulunan dil ulamlar1 ciimle igerisinde, anlam temalarinin
1s181nda, baska gérevde bulunan bir diger ulamin anlamini {istlenerek onun yerine ya da
onun gibi ayni gorevde kullanilabilir. Bu yansima aslinda tam olarak bir “ikame”
ornegidir. ikame, bag kurma yollar1 ile metin i¢inde bir dil 6gesinin diger dil 6gesi yerine
gecme durumudur.

Bloomfield, Language (1984; 247) adl1 eserinde “substitution” terimini “ikame,
belirli sartlar altinda, dil bilimsel bir bigimin veya dil bilgisel bir 6zelligin yerini alan
baska bir dil bilgisel bi¢cimdir” seklinde tanimlar. Burada bahsedilen paradigmatik
kullanimda bir tinitenin baska bir {initenin yerine gegmesi ya da gorevini iistlenmesidir.

“Yerine gegme” tanimlamas1 Tiirkgede zamirler i¢in kullanilmistir. Ismin yerini
tutan olarak tanimlanan zamirler, aslen, yerine gegme gdrevini iistlenen tek dil ulamlar
degildir. Anlamsal olarak ciimlelerin dgeleri birbirinin yerine gegebilir. Bir zarf, bir sifat
gorevinde bir baglag zarf gorevinde kullanilabilir. Aslinda 6ziinde isim olan bu ogeler,

cumlede yiklendikleri gorev neticesinde dallara ayrilir ve zarf, sifat, baglag vb. olarak
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gorev tanimlamalarina maruz birakilir. Burada isleyen kati kurallarin digindan dile
bakilacak olunursa islevsellik ve anlam dairesinde aslinda bu gorevlerin de kendi i¢inde
ikame ile birbirlerini temsil ettikleri goriilebilir. Cocuklarin dilinde ise ikame oldukca
islevsel olarak kullanilir. Ciinkii ¢ocuklardaki dil algisinda dilin tiim ulamlari iletisim
kurulurken onlarin hizmetindedir ve mantiksal bir hata da mevcut degildir.

4,1 yasindaki C15 kodlu kiz ¢ocugu ikamenin ¢ocuklar tarafindan aktif olarak

kullanildigini kanitlamistir.
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Bu climle digerlerine gore zarflarla birbirine baglanmis ve tamlamalarla uzatilmais,
fiilimsilerin kullanildig1 dolayisiyla dil gelisiminin standart dile daha yakin oldugu
gbzlemlenebilen bir ciimle drnegi olusturmaktadir. Ik dikkat ceken unsur zarf-fiillerin
fazlalig1 ve islevsel olarak bir¢ok yerde kullanilmasidir. Hatta islevinin disinda bir
baglacin tizerine (¢linkii baglaci) +den ayrilma hal eki getirilerek yerine gegme kurali
uygulanmis ve c¢iinkii baglact “ciinkiiden” sekliyle ciimlede sebep tlimleci gorevini
istlenmistir. “clinkliden kiismiis” ibaresi kendisinden once gelen climlenin sebep
aciklama tiimleci olmus ve Onceki climlenin iizerine baglanarak ciimle {iistii birim
olusturmustur. Iki ana ciimleden olusan bu 6rnek “bir de” iisteleme baglaciyla birbirine
baglanmistir. Sirali climlelerde yiliklem ayni zamanla ¢ekimlenmis ve yeterlilik fiilinin

olumsuzunu kullanarak 6znenin eyleme olan gii¢siizliiglinii tasviri fiil ile pekistirmistir.
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Cocuklar kavram boyutunda da ikame yapabilmektedir. Ornegin, asagidaki
coziimlemede de goriilecegi lizere gocuk, mesafe olarak uzak olani ve blylkligi

3

anlatmak icin daha biiyiik olarak bildigi “sehir” kavrami yerine “llke” kavramini
kullanmigtir. Lakin burada kastedilen anlam sehir ve sehrin iginde yer alan denizdir.
Kavram boyutunda ikame yapan bu ¢ocuk, C16 kodlu 4 yas grubunda yer alan bir kiz
cocugudur.

“Annem de hastaneye gitti o biraz insanlarla konusacak sonna annem gelecek
sonna tilkeye gidecegiz, denizleri olan iilkeye gidecegiz.”
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3,5 yasindaki G17 kodlu cocuk “Parklara da biniyordu ve miizikler orada
oynuyordu, kediler de ona bakiyordu.” ifadesiyle isim aktarma yoluyla ikameye 6rnek
teskil edecek climleyi kurdugunda zihnindeki tiim ayrintilar aslinda onun yaptig1 ikamede
yer almakta ve ona gore bu cimlede herhangi bir eksiklik bulunmamaktadir. Ciinkii ¢ocuk
anlatmak istedigini anlatmis bulunmakta ve ona gore iletisim basarili bir sekilde
tamamlanmustir. Lakin yapilan bu ikame 6rnegi, yiizey yapida eksiktir, fakat derin yapida
cocuk mantigiyla diisiintildiigiinde kurulan ctimlede dilsel a¢idan herhangi bir mantiksal
hataya rastlanamamaktadir. “Parklar” kavramimin derin yapisinda salincak, tahterevalli,
kaydirak vb. unsurlar yer almakta ve tim bunlar ¢ocugun zihninde canlanirken yiizey
yapida “parklar” olarak yer almaktadir ki bu ayrintiy1 da zaten tercih ettigi fiil (bin-) ile
de kanitlamaktadir, ¢ilinkii salincak, kaydirak ya da tahterevalliye binilirken parka gidilir.
Zihninde parkta yer alan tim nesneleri “parklar” ifadesi temsil etmekte ayrintiya yer
vermesi gerektigini diisinmemektedir. Yine ayni sekilde “miizikler” ifadesinde -ki burada
su ayrintiy1 vermek yerinde olacaktir: Oykii kitabinda yorumladig1 resimde goban kaval
calmakta ve kavaldan ¢ikan nagmeler notalar seklinde resmedilerek gostergelenmistir-
birden ¢ok nota resmedildigi i¢in miizigi dogal olarak c¢ogul olarak nitelendirmis ve

calinan parcay1 ikame etmesi i¢in “miizikler” ifadesini kullanmistir.
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4 yas grubundaki C18 kodlu erkek ¢cocugunun tirettigi “Disarda kar yagitda yemek
yiyodular da her taraf batmigti.” climlesinde yer alan ikame ornekleri ise, oldukca dikkat
¢ekici boyuttadir. Analoji yoluyla “yagitda” kullanimindaki “-itda” zarf-fiili ile “da”
kuvvetlendirme edati ikamesi hem de baglag ikamesi yer almaktadir. C18, bu ciimleden
bir 6nceki cumlesinde kégittan bahsediyordu ve kégittaki sessel 6zellikleri yag- fiiline
yansitarak bir -anda/-ende zarf-fiili anlaminda kullanilacak —(2)tda zarf-fiilini olusturmus
ve bdylece hem analoji yapmis hem de -anda zarf-fiilinin yerine kendi tiirettigi eki
kullanmistir. Yine bu analojinin etkisini da kuvvetlendirme edatinda da kullanmig “ve”
baglaci yerine -diger kelimelerin son hecesi -da ile bittiginden- da kuvvetlendirme edatini
kullanmistir. da kuvvetlendirme edati kendisinden 0nceki ifadeyi kuvvetlendirici ve onun
anlamin1 pekistiren bir dil unsurudur ve iki ifadeyi birbirine baglama ozelligi

tasimamaktadir.
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4 yas grubundan C19 kodlu erkek c¢ocugu serbest oyun zamaninda kresin
bahgesinde arkadaslariyla toprak toplamis ve topladiklari topraklari agaglarin dibine
serpmis ve bu topraga da “sihirli tohum” adini vermistir. Daha sonrasinda olusan
diyalogda ise sdyle bir ciimle sarf etmistir: “Senin toprak serpmen gerek lazim degil, biz
senin icin serperiz.” Ornekte de goriilecegi iizere ¢ocuk ‘gerek yok’ ve ‘lazim degil’
tersinleme durumunu birlestirip tek bir ifadede toplamak istemis ve ortaya ‘gerek lazim
degil’ gibi bir iiretim ¢ikmistir. Burada yapmak istedigi tersinleme algisini daha vurgulu
bir sekilde ortaya koymaktir. Bu sebeple “gerek” ve “lazim "la gergeklestirilecek islevi
degil olumsuzluk edat1 ile karsilamigtir. “degil” edat1 ayn1 zamanda “yok™ sifatinin yerine

de ikame edilmistir.
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3,4 yasindaki C20 kodlu erkek ¢ocugunun “Gdélgeye bogulmus ormanda kosup

uzaklasiyordu. Tavsancik beyaz ve siyah torbaya doing.” climlesinde vermis oldugu

ikame 6rnegi climlenin yliklem grubunda gergeklesmistir. Yansima sesten iiretilen ve bir

yere ¢arpma neticesinde olusan etkiyi ve sesi vermek i¢in kullanilabilen “doing” sesi bu

ciimlede bir fiili ikame etmistir. C20 kodlu gocuk I+yF- (isim+yardime: fiil) seklinde
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olusturulabilecegi yiiklem grubunu sadece bir isimle ifade etmistir. Aslinda bu climlede
bir isim bir fiili ikame etmistir. Derin yapida var olan +yF- yapisin1 yiizey yapiya
cikarmamistir. Ayrica bu ikame Orneginde dikkat c¢eken boyutlardan biri de
“ekonomiklik” ilkesidir. Genelde yetigkin dilinin vazgeg¢ilmez bir kurali ve ¢ocuklarin
uygulayamadig1 bir dil ilkesi olan “ekonomiklik” bu ornekte 3,4 yasindaki bir ¢ocuk
tarafindan uygulanmis ve derin yapidaki bir dil unsuru yiizey yapiya c¢ikarilmamistir.
Anlatmak istedigi eylemi kisaca anlatma seklini tercih etmistir ve bu tercihini yaparken

de bir ikame 6rnegi sergilemistir.
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3,5 yasindaki C21 kodlu kiz cocugu ise ikame Ornegini bir baglag iizerinden
gerceklestirmistir. “Giinesi ¢ok severim bi’ de yagmuru sevmem.” clmlesinde sevip
sevmedigi bir durumdan bahsederken olusturmak istedigi karsitlik iliskisini karsithik
baglaci ‘ama’ ile degil, siralama baglaci ‘bir de’ ile yapmistir. Yani, karsitlik baglacin
ikame eden siralama baglacinin bu ciimlede yer almasi zihindeki diisiincelerin dncelik
iliskisinden kaynakli yiizeye ¢ikarken belli bir sirayla verilmesi mecburiyetidir. Cocukluk
bu siralamaya odaklandigindan vermesi gerektigi karsitlik anlamini1 odagindan ¢ikarmis
olabilir. Ciinkii 3,5 yasindaki ¢ocuklarin zihinlerine hiikkmetme orani tamamen bilingli

degil, daha ¢ok sezgiseldir.
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Bu grup i¢in segilen drneklem grubundaki yas orani 3,5-5 yas arasinda olugsmakta
cogunlugu 4 yas grubu teskil etmektedir. Soyle ki 4 yas grubu hem dil yetisini
tamamlamaya daha yakin bir gruptur ve dil ulamlar1 daha yerlesik bir diizen almaya
baslamistir, lakin heniiz ge¢is evresini de tamamlamamistir. 5 yas grubunda yer alan
cocuklarda ise dil ulamlar: islevlerini daha da belirginlestirmis ve dgeler daha yerinde

kullanilmaya baslanmaistir.

13.3. Mantiksallastirma / Oykiileme ile Kurulan Ciimle Ornekleri

Inceleme alanini kapsayan yas araliklarinda ¢ocuklar yazili dilden bagimsiz olup
sozel dilin etkisi ve konforu gercevesinde yer almaktadir. Konfor kelimesi bilingli
secilmistir. SOyle ki 6zellikle 4-5 yas arasindaki ¢ocuklar sdzel karmasik bir dile sahiptir.
Sozciik dagarciklart artik binlerce sozciikten olusmakta ve bunlari oldukga etkili
kullanmaktadirlar. So6zel dil kullanimi; yazili dile gore daha esnek, daha kivrak,
ekonomiklik ilkesine dayali, daha pratik ve daha islevseldir ve sahsi kullanima gore de
rengini degistirebilmektedir. Iste ¢ocuklar heniiz dilin gramer kurallarini sezinleyerek
kullansa da yazili dilin daha az esnetilebilen kurallar1 ile heniiz yiiz yiize gelmemis ve

kendini bir sinir ddhiline yerlestirmemistir. Durum bu sekilde iken ¢ocuk da zihnindeki
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tim bu sozciikleri kendi mantik ¢ercevesinde Oykiisiinii olusturarak kullanmakta ve
konfor alanindan ¢gikmamaktadir.

Cocuklarin gelisiminin erken doneminden itibaren kendini ifade etmek i¢in en sik
kullandig1 sozel dili ifade bigimlerinden biri dykiiler /anlatilardir. Oykii, kisinin ifade
ettigi ciimlelerin birlestirilmesinden olusmaktadir. Oykiileme “ciimle diizeyinin dtesinde
konugma metni birimleri” olarak tanimlanmaktadir (Roth, Speece, Cooper ve De La Paz,
akt. Akmese, 2015; 294). Bagka bir tanimda dykiileme, eylem ve olay serilerini nedensel
ilkelere gore agiklamak olarak ifade edilmektedir (Graesser, Millis ve Zwan, akt. Akmese,
2015; 294).

Oykiileme becerisi ¢ocuklarin sézel dil ve dinleme becerilerini desteklemektedir.
Bu iki temel beceri, cocuklarin okuma yazma becerilerinin desteklenmesi i¢in biiyilik
onem tasimaktadir. Oykiileme, cocuklarm yasi ile dogru orantili olarak bir gelisim
sergilemekle beraber kendileriyle ve gelisen zamanla karmasik sozdiziminin farkli
sOzciiklerin kullanildig: daha girift 6ykiiler olusturabilmekte ve ¢ocugun dil alanlarina ait
bilgileri daha etkili kullanabilme yetisini sergilemektedir.

Oykillemede dil bilgisel yapiyr olusturmanm bilissel ve dil kullanim
becerilerinden, diinya hakkindaki bilgi ve bellek becerilerinden, kelime ya da climle
seviyesindeki dili kullanabilme becerisinden daha zor oldugu kabul edilmektedir. Bu
nedenlerden dolay1 Gykiileme, sézciik ve ciimle kullanimmin degerlendirilmesinde
kullanilabilmektedir. Ciinkii Oykiilerde c¢ocuklarin 6zel bir amag¢ igin sdzciikleri
birlestirmeleri ve climleler kullanmalar1 gerekmektedir. Boylece dykiileme, ¢ocuklarin dil
becerilerini nasil kullandiklar1 hakkindaki bilgi saglamaktadir (Albrecht ve O’Brien,
1993; Boudreau, 2007; Schneider ve dig., 2005, akt. Akmese, 2015; 294).

Bu baslikta anlatilmak ve tanimlanmaya c¢alisilan 6ykiileme, salt bir 0yki ya da
hikaye kitabinin yazilarinin ya da gorsellerinin ¢ocuklar tarafindan aktarilmasi
anlatilmamaktadir. Bahsedilmeye ¢alisilan ¢ocugun giincel hayatinda herhangi bir olay1
ya da durumu anlatirken tercih ettigi climle sekilleri, bu climleleri kendi mantik dairesinde
degerlendirerek kurma ve tercih sebebi yapmasidir.

Calismanin 6rneklem grubunu olusturan 2,5-5 yag araliginda yer alan ¢ocuklarda
oykiileme diger bir deyimle mantiksallastirma ile kurulan cimle 6rnekleri ¢ok belirgindir.

Cocuklar kendi diinyalari ile dilin ulamlarini sekillendirir ve bazi zamanlar kendilerine

164



gore yeniden yorumlarlar ve bunun neticesinde kurulan ciimlelerde aslen hi¢bir mantik
hatas1 bulunmamaktadir. Sadece, yetiskin dilinden biraz farklidir. Bunu ispat etmek igin
caligmanin genel veri toplama araci olan resimli dykii kitaplarindaki resimlerin ¢ocuklar
tarafindan yorumlanmasiyla olusturulan orneklem metni bu bashiga bircok veri
saglamistir.

Ornegin, 4 yas grubunda yer alan C22 kodlu erkek ¢ocugunun kendi mantiginca
kurdugu “Oftobiis ¢ok kisiler aldigi i¢cin az para aliyor ama taksiler az kisicik aldigi igin

¢ok paralar alyyor.” ciimlesi mantiksallastirma agisindan dikkat ¢ekicidir.
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Bu Ornekte dikkat ¢ceken durum, nesnelerin boyutlarina gére ¢ogullastirilmasi ve
tekillestirilmesinde tercih edilen kelimelerin kullanilma sekilledir. “gok™ ve “az”
kelimeleri ¢gocugun zihninde sekillendigi hdlini o kadar aktif bir sekilde bu Grnekte
yasatmistir ki okuyucuda/dinleyicide hayranlik uyandiracak bir islevselliktedir. Otobiis,
boyut olarak bilyik ve “cok” insan tasima kapasitesine sahip bir tagima aracidir. Coklugu
temsil ettigi i¢in bu nesneyle iligkili kilian kavramlarda “gok”lugun temsilcileridir. Fazla
sayida insan tasiyabilme kapasitesi ¢oklugun varligini daha net bir sekilde hissettirmesi
acisindan ¢ocuk tarafindan “cok kisiler” olarak kullanilmistir. Taksi ise daha 6zel bir alana

hitap ettigi ve daha az sayida kisi tasidig1 i¢in “az”ligin temsilcisidir ve ¢ocuk bunu

aktarirken Ogrendigi tiim verilerle bu azligi anlatmaya calismistir. “az” kelimesini
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kullanmakla yetinmemis “az”’lig1 vurgulamak icin “az kisicik” demistir. Kii¢liltme ekini
fikrine hizmet etmesi a¢isindan oldukga etkili ve islevsel kullanmistir. Mantiksallagtima
ilkesini climlesinin her asamasinda isleten 4 yasindaki bu denek Oykiilemesini
olustururken zihin yapisini dil unsurlariyla olduk¢a basarili yansilamstir.

3,5 yasindaki C23 kodlu erkek cocugu, kumbarasi olan bir baligin resmini
yorumlarken kendi mantigiyla ilging bir 6rnek kurgulamig ve bunu su climle ile ifade
etmistir; “Balik suda yiiziiyor bir de kahverengi hazinesi var ve bu hazinede biiir para
ve para kutu oluyor. Benim de iki tane paralar kutum var. Bunlar en biyuk olunca hazine
kumpara olacak. Ciinkii kum kadar ¢ok para olacak.” Burada dikkat ¢eken durum blyuk
miktarlarin toplandigi yere ya da seye “hazine” denilirken ¢ocuk hazine kavramini
baslangi¢c evresi olarak gormekte, artan orani ise hazinenin “para kutu”ya doniismesi
olarak Oykiilendirmektedir. Kendisinin kumbarasin1 da “iki tane paralar kutusu” olarak
tanimlamaktadir. Say1 adetini para ile eslestirdigi igin para nesnesini ¢ogullagtirmaktadir,
yani burada sayisal olan her sey para ile ilgilidir. Bir sonraki ciimlede de en biiylik hazine
ise kumpara -bu kavrami bilingli secer, kelimenin dogrusunun kumbara olmasi onu
ilgilendirmez ¢linki kendi mantiginda dogru olan kumparadir- der ve agiklamasini da yine
kendisi yaparak sayilamayacak kadar ¢ok para oldugunda yine sayilamayan kum ile
sayisal verileri eslestirir ve Oykiislinli mantik zeminine yerlestirir. C23’lin mantik

silsilesinde para su siray1 izlemektedir; hazine < para kutu < paralar kutusu < kumpara.
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4,6 yas grubundaki C24 kodlu erkek ¢ocugun kurmus oldugu mantiksal 6z oldukca
dikkat cekicidir. Ornek su sekildedir: “Bak, bu uc¢lu kalem, bu uclu kalemler baska bir
seydir ¢iinkii boyle basiliyor sonra bunun ucu asansérce yiikseliyor.” Cocugun zihninde
kaleme bastik¢a ¢ikan ug, diigmesine basinca kendisini yukariya tagiyan asansor ile ayni
islevdedir. Islevsel bir paralellik tastyan iki nesneyi bir amagta birlestirmesi ona gére

oldukga olagan ve mantigina aykir1 degildir.
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Cocuklar mantiksallastirma ¢ercevesinde dykiilestirmeyi bazen rol degisimleri ve
bunun neticesinde yansitma ilkesiyle olustururlar. Ornegin 4,9 yasindaki C25 kodlu gocuk
bu ilkeyi olabildigince islevsel kullanmis ve kurgusunu bu ¢izgide olusturmustur. “Bence,
c¢ocuk hayvan gormesini diistiniiyor. Bu kuglar konusan c¢ocuklarmis. Cik cik diye
konusuyormus. Bu kuslar, hayallersek ‘Arkadasim orda bir insan var’ der ve digeri de

‘evet, orada bir insan var’ der.” Oykiilestirdigi bu kurguda rol degisimleri insan ve
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kus(lar) arasinda olmustur. insan burada etkin bir rolden yansitma ile roliinii kuslara
birakmig boylelikle etkilenen ve etkin roliinii kuslar istlenmistir. Konusan c¢ocuklara
benzetilen kuslar aslinda gocugun mantiksal gergevesinde benzetilmekten daha da
fazlasidir. Kendisi gibi ya da kendinden kiigiik ¢cocuklarin konusmalarin1 goézlemleyen
C25, ¢cocuklarin sessel olusumlarini kuslarin civildamasi ile es deger gérmiis ve gdzlemini
zihinsel yapisinda “kuslar, konusan ¢ocuklardir” diye bir eslestirme ile rol degisimini kus
ve cocuk iizerinden gerceklestirmistir. Boylelikle rolii yiikleyecegi iki ayr1 ad Obegi
bulundurmaktansa esgonderimlilikle yapan ile etkilenenin roliinii bir alicida
birlestirmistir. Tiim bu rol degisimini yaparken de dil bilgisinin 6grendigi avantajlarindan
faydalanip -kendince- saglikli bir climle kurmustur. Hatta bu ciimlede fiil (yiikklem)
iretimi de yapmis burada da dilde bir tasarruf 6rnegi ortaya koymustur. Nasil “giz”’den
“gizle-”, “is”ten “isle-” yapiliyorsa C25 de burada isim+yF- seklinde kurulan “hayal et-”
birlesik fiilini 6begini “hayalle-” seklinde olusturmus analoji yoluyla dilde tasarruf
ilkesini de isletmistir. Ayrica bu iiretim, dil kurallarina da herhangi bir aykir1 durum teskil
etmemektedir. Desifre i¢in de i¢ ice gegmis ciimle Ornegi agisindan dikkat cekici bir

Ornektir.
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4 yasmdaki €26 kodlu erkek cocugunun Oykii kitabinda gordiigii bir gorseli
yorumlama sekli ve resmi mantik zeminine oturturken kullandig1 ifade oldukga ilgingtir.
Gorselde kaval calan bir ¢oban vardir ve pesinden fareler gelmektedir ve kavaldan ¢ikan
nagmeleri gorsellestirmek i¢in kullanilan notalar vardir. Cocuk bu gorseli climlelestirirken

¢

sOyle bir drnek olusturmustur: “... fareler bu insamin pesinden gidiyor ¢iinkii insan ses

tutuyor ve bu fareler de sesin pesinden gidiyor.”

Goriildiigi tizere “kaval” sozciigli yerine onunla anlatilan miizik aletini ¢alarken
cikan “ses”i ifade etmeye calismis ve “ses tut-” fiilini iiretmis ve “kaval cal-"la
eslestirmistir. Ciinkii Oykiilestirme yolunda kaval nesnesinin ismi bilinmiyorsa yaptigi
islevle nesne yeniden adlandirilabilir ve yapilan eylem ile nesne tek bir ifadede
bulusturulabilir.
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Asagida desifresi yapilmis ornekte yer alan “ayagina su giymis” ifadesi hem 3
yasindaki bir erkek ¢ocugundan (C27) hem de 4 yasindaki bir kiz ¢ocugundan (C28)
duyulmustur. Dikkat ¢eken durum, ¢ocuklarin birbirinden etkilenmedikleri ve birinin 3,
digerinin 4 yasinda olmasidir. Lakin her iki ¢ocugun da mantiksallastirma sekli kelime
bazinda aynidir. Tipki “ayagina corap giymek” gibi ayagini suya koyan ¢ocuk gorseli i¢in
kurduklar1 ifade “ayagina su giymis” olmustur. Oykiilestirmeyi yaparken kullandiklar:
ifade ayni1 olsa da kurduklar1 mantik yolunda -dogal olarak- ayrilik s6z konusudur. Erkek
cocugu tamamen benzetme iligkisi ile bu mantig1 kurarken kiz ¢ocugu daha once
deneyimledigi suya girince 1sinmasi neticesinde su giymek = ¢orap giymek (sicak tutmasi)
acisindan bir mantik iligkisi olusturmustur. Bu 6rnek 6zelinden ¢ikip genele varilacak
olunursa c¢ocuklarda mantiksallastirma ve dolayisiyla yansitma olaymnin ne kadar
muazzam oldugu asikardir. Sunu da belirtmekte fayda vardir; /r/ ve /y/ sesinin karigsma
ihtimaline kars1 her iki ¢cocugun da ses kaydi desifre edilirken dikkatlice ve defalarca
dinlenmis lakin bu kullanimlarda herhangi bir sessel karigimin olmadigir goriilmiistiir.
Ayrica diger climlelerine de bakildiginda her iki ¢ocukta da /r/ sesinin sesletilmesinde
herhangi bir problem olmadig1 gozlenmistir. Sadece kurduklar1 Oykiilestirmede

mantiksallastirma farklidir:

3 yasindaki erkek ¢ocugunun (C27) vermis oldugu 6rnek:
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“Evel zaman icinde kalbur saman icinde bi dort kere cocuklar varmis. Bi ¢cocuk
vaamis. Onlaa da ¢orap varmis. Bu ¢ocuk da ayaklarina su giymis.”

4 yasindaki kiz ¢cocugunun (C28) vermis oldugu 6rnek:

“Ormana gidince ayaklarina su giymisler ¢iinkii tistimiis 1sinmak igin ayaklarina
su giymisler. Mesela ben bir defa denize gittim denizde ayaklarimi uzattim bi de oturdum.

’

O zaman 1sindim ¢uinkii.’

Evel zaman icinde kalbur saman icinde bi’ dort kere cocuk +lar var+o +o -mis+e. O +n+laa +da corap var+-mis. Bu cocuk da ayak +lar+i1+n+a su giy»mis
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3 yasindaki C29 kodlu erkek gocugunun mantiksallagtirdigi 6rnek Pinokyo’nun
uzayan burnu ile kablo benzetmesidir. Gorselde uzayan burnu kablo gibi kivrilan Pinokyo
vardir. Mantiksallagtirma bashgi altinda almamiz ¢ocuk bu benzetmeyi yaparken
benzetme edat1 olan “gibi” ile bir baglant1 olusturmamistir. Dogrudan burnu kablo ile
eslestirmis ve bunu “kablo yapmak”™ seklinde ifade etmistir. Ciinkii onun mantiginda
burun o sekilde uzamaz, uzayan ve uzadikca kivrilan kablodur. Bunun gergegini gérmesi
cok daha olagan ve miimkiin oldugundan gerceklestirme ve gergege biirlindiiriirken de
mantiksallastirma s6z konusu olmustur. Ornek: “... cocuk babasini istiyor olabilirmis

belki uzaga gidebilirmis. Baska seyler gériiyorum burda, ¢ocuk kablo yapmis bak.”
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5 yasidaki C30 kodlu erkek ¢ocugun kurmus oldugu “Ve yumurtadan yavrular
ctkmak iizereydi onlar fkirmizi olacak mi acaba? Ve onlarin iistine yemek
bulastirmazlarsa kirmizi olabilirlerdi” bu cimlesindeki mantiksallastirma su sekildedir:
Bahsedilen canlilar civcivlerdir. Civcivler genellikle sar1 renkli olmaktadir. Doguma sahit
olunabilecegi miimkiin gériinmeyen bu ¢ocugun civcivleri kirmizi ile bagdastirmasinin
sebebi kendisinden kii¢lik olan ve dogumdan sonra gelen kardesinden otiirlidiir. Annesi
ile gorisiildiigiinde kardesi ilk defa eve geldiginde vermis oldugu tepkiyi de benzer bir
ciimleyle ifade etmistir: “Aaa bu bebek kirmizi ama anne. Ben ne renktim?” yeni dogan
kardesinin yiizii dogum esnasinda yagsanan durumlardan dolay1 normalden koyu bir renge
sahipmis daha sonra normal rengine donmiis. C30 da bundan dolay1 her dogan bebegi ya
da dogacak her canliy1 kirmizi rengi ile bagdastirmay1 mantik agisindan dogru bulmustur.
Kardesinin yiiziiniin rengini yemek yemesiyle iliskilendirmesinin sebebi de annesinin bu
durumu “Kardesin karnimda ¢ok yemek yemis ondan bu sekilde bir rengi olmus birkag
hafta sonra diizelecek” aciklamasindan kaynaklanmaktadir. Cocugun bu eslestirmesi bir

sonuglandirmaya baglanan denklemsel bir gergeklik halini almistir.
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4 yas grubundan C31 kodlu kiz ¢ocugunun kurmus oldugu “Ciinkii oyuncaklar
actli oluyor, ben annem oyuncaklarum saklaymca acili oluyorum” cumlesinde ¢ocuk
hissettigi duygu hélini fiziksel aci ile birlestirerek vermistir. Hatta bu aci1 boyutunu

oyuncaklara da yansitmig canli bir varhigin hissedecegi duygulanma halini cansiz bir
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varliga yansitarak hislerini daha vurgulu hdle getirmistir. Cocugun mantiksallagma

olgusunda ac1 (act bir seyi yediginde dilde hissedilen tat duygusu) ruhta da hissedilen

duygu halinin karsilig1 olmus, ‘can acist’, ‘aci tat’ ile esdegerlik kazanmigtir.
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5 yas grubundan C32 kodlu erkek gocugu Tiirk¢edeki aile isimlendirmelerinden

yola ¢ikarak kendi iginde bir mantiksallagma Ornegi sergilemistir. SOyle ki Tiirk¢ede
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akraba isimlendirmeleri oldukga ¢esitli ve ince farklarla ayrilmis, her ¢esit akraba bagi
farkli isimlerle adlandirilmistir. Bu Tiirk aile yapisinin giiciinii ve Tiirklerin aileye verdigi
onemi gosterirken ayni zamanda bunlar1 karsilayan ve her bir akraba bagini isimlendirme
giiciine sahip olan Tiirk¢enin de giiciinii sergilemektedir. Disilik ve erillige baglh bu
isimlendirmeler (amca, teyze, bacanak, kayingo, yenge, dayi, eniste... vb.) dilin olusum
asamasinda bulunan ¢ocuklar tarafindan da dikkatli bir sekilde gdzlemlenmektedir. Erkek
olan bireye ‘amca’, kadin olana ise ‘teyze’ dendigi ya da karsisindaki bireyin erkegin
‘day1’ ya da ‘amca’ sozciklerinden birisiyle ifade edilme durumu ¢ocugun zihinsel
gelisimi arttik¢a dilsel kullanimina da yansiyacak ve ¢ocuk dogru kullanimi zamanla
kazanacaktir. Verilecek ornekte C32, ‘amca’ ve ‘dayr’ ayrimindaki cinsiyet kavramini
kardes boyutuna tagimis ve soyle bir ciimle kurmustur: “Ben kardes istiyorum ne olursa
olsun kardes olsun. Eger kiz olsaydi dayr olurdum, erkek olsaydi amca olurdum.” Cocuk
bu isimlendirmeleri kendi cinsiyeti ve ¢ocuklugu tizerinden okumus, kardesinin olmasi
durumunda kendisi ondan daha biiyiik olacagi i¢in tipki kendisi nasil ‘day1’” ve ‘amca’
diyorsa bu akrabalik bagindaki insanlara, kendisini de kardesi karsisinda ‘agabeylik’ten
once bu kavramlarla eslestirmistir. Ciinkii M nin kardesi yoktur ve dolayisiyla ‘agabeylik’
ve ‘ablalik’ kavramlar1 onda olusmamistir. C32 de olusturdugu diiz bir mantikla diger
insanlarla kurdugu bagi kardesi iizerinden okumustur. Soyle ki ¢ocuklar diinyalarinda var

olan kavamlar (izerinde bir aktarim yapar ve bu kavramlar tizerinden mantiksal bir ilke

edinirler.
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4 yasindaki C33 kodlu kiz ¢cocugunun vermis oldugu “Bak, Zehra bissiri bisstri
kiipeleri var. Alt kattaki kiipesi kirazdir.” O0rneginde mantiksallastirma “alt kattaki”

iiretimindedir. Cocugun muhatabindaki kisinin birden fazla olan kiipeleri siralanirken

birinci, ikinci..

diistintilip birinci siradaki kiipenin konumu c¢ocuk tarafindan alttaki olarak diistiniilmiis

ve ifadesine “alt kattaki kiipe” olarak yansimistir. Kurulan mantik yine somut olarak

gordiigii bir veri tizerinden gerceklesmistir.
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13.4. Caty/Bina/Gériiniis Ornekleri

Zaman, insanin anne rahmine diistiigii andan itibaren i¢ine dogdugu, bogustugu,
yaristigi, ortaklik kurdugu ve en ¢ok da anlamlandirmaya ¢aligtig1 bir kavramdir. Platon’a
gore zihnin var olanlart bir biitiin olarak birdenbire kavrayamamasinin sonucu olarak
degismez ve zaman dig1 olan zaman yetkin idealar diinyasinin yetkinlikten yoksun bir
taklididir (Cevizei, 1999; 943). Anlamlandirmakta ve anlatmakta belki de en
zorlandigimiz seydir, zaman. Aristoteles’in (1996; 11) “zaman var midir, eger var ise onun
dogas1 nasild1?” sorusu bosuna sorulmus bir soru degildir. Insanoglu zamani anlamak icin
boliimlere ayirmis ve boylelikle onunla ortaklik kurabilme imkanini da artirmustir.

Insan aslinda adlandiramadig: higbir seyin varligi hakkinda bilgi sahibi olamaz.
Bu bilme isi dil ile miimkiindiir. Ad verdigi seyin varligi ortaya ¢ikmis, ad1 olan varligin
da bilinmesi miimkiin kilinmigtir. Zaman da dil araciligi ile boliimlenmis ve bu her bir
boliimiine (y1l, ay, giin, saat, dakika, saniye, salise...) ayr1 bir ad verilerek yagamin parcgasi
héline getirilmistir.

Aristoteles’in harekete bagli dongiisel zaman anlayisindan farkli olarak tinlii

diistiniir ve teolog Aurelius Augustinus, zamanin yaraticist olarak Tanr1’y1 gérmektedir.
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Augustinus “zaman nedir?” sorusunu ‘Bunu bana kimse sormasa bile biliyorum, ama biri
sorarsa nasil agiklayacagimi bilmiyorum. Ama kesin olarak soyleyebilirim ki hi¢cbir sey
gecmeseydi (zamanda), ge¢mis zaman olmazdi, hichir sey olacak olmasayd: gelecek
zaman olmazd, hi¢chir sey olmasaydi simdiki zaman olmazdi.” (1997; 255, akt. Karadas,
2015; 326).

Peki dildeki zaman nedir? Ugok (2004; 129) bunu su sekilde ifade eder: Fiillerin
ifade ettikleri isin ne zaman vukua geldigini ¢ekimlerden veya daha dogrusu ¢ekim
eklerinden anlamak kabildir. Fiillerin ifade ettikleri, i, durum, hikiim vs. esas itibariyle
dort zamanda vukua gelirler; simdiki zaman, ge¢mis zaman, gelecek zaman, gecmis
zaman.

Dil, zamani1 kendi i¢inde kategorilendirerek ve bunu belli ulamlarla aktarir. Eylem
zaman1 (tense), bir dil bilgisel kategori olarak zamandaki (time) yerlesimle ilgili bilgi
veren bazi yollardan bir tanesidir. Herhangi bir dildeki zaman yerlesimi hakkinda bilgi
veren sozliiksel kaynaklarin, dil bilgisel tiirevlerden fazla olmasi sasirtict degildir (Asher,
1994; 4558-4559, akt. Demirgiines, 2007; 5)

Comrie (1985) dillerde zamani ii¢ araci ile verir:

a.Sozclik birlesmesiyle olusan belirtecler: Bir dilde bu sekilde olusturulan
ornekler sayisiz olabilmektedir. Orn, gecen yil, bu aksam, yarmn
sababh...

b.Tek sozciiklii belirtegler: diin, yarin, sabah, aksam... gibi sozcukler. Bu
sozciikler ayn1 zamanda eyleme de yon vermektedir.

C.Zaman ulamlart: Dillerde eylem zamanlar1 ¢esitlenmektedir. Ciinkii su
ana gore gee¢misin ve gelecegin uzaklik derecesi dilden dile farklilik
gosterebilmektedir. Yani, ifade sekilleri degismektedir.

Gerek Tirkcede gerek baska dillerde zamanlari gdstermeye yarayan ekler ve
takilar, sadece ve mutlak olarak zamani1 gostermezler; kiplerin belirmesine de az ¢ok
yardim ederler (Ugok, 2004; 129-130). Tiirkgede fiil ile fail arasindaki bag1 kuracak edat
ve eklerin sayis1 hayret uyandiracak sekilde fazladir ve hepsinin bir karsiligi da mevcuttur.

Fiillere gelerek zaman bilgisi veren eklerin ve bu eklerin geldigi fiili zaman

bakimindan tamamlayan, ondaki zaman anlamini belirginlestiren, siirlandiran zaman
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zarf tiimleclerinin incelenmesi, dilin zamani ifade edis kudretini ortaya ¢ikarmak i¢in
gereklidir (Akgatas, 2015; 26).

Yalniz, Tirk¢ede zamani ele alinirken dikkat edilmesi gereken boyut bigimsel
degildir, anlamsal zamana da dikkat edilmelidir. Bu sekilde dilin ulamlar1 ve sistemi
incelenirken bu inceleme daha islevsel boyutta olacaktir. Bu islevselligi de saglayan
kaynak ‘climle’dir. Ciimle icindeki zaman unsurlari birbirleri arasinda kurduklari
sinirlama, agiklama, tamamlama gibi anlam iliskileriyle fiilin ger¢eklesme zamanini
belirler (Kocaman, 1983; 81). Zaman eklerinin fiilin oldugu zamani degil, bicimsel
zamani bildirmesi fiilin zamanini1 yalniz bi¢cim olarak degil, anlam olarak da belirleme
gerekliligini gosteriyordu. Bunun i¢in de ciimlenin tamamindan ¢ikarilacak zamana dayali
bilgi incelenmelidir. Cilinkii climle diizeyinde belirlenen zaman isleyisleri, ciimlede bir
araya gelen unsurlarin kurdugu anlam biitiinliigliyle kurulur. Bu da ¢ok farkli, ayrintil
zaman bilgilerinin ortaya ¢ikmasini saglamaktadir (Akgatas, 2015; 28).

Tiirkcede fiillerden yola ¢ikilip ciimle diizeyine yayilan zaman kavramini
degerlendirecek dil unsurlarindan biri de fiil c¢atisidir. Karpuz (2004; 1673-1674),
fiillerdeki catiy1 su sekilde aciklamistir: “Var olma, varlik alemini olusturan biitiin
nesnelerin ilk ve en onemli durumudur. Nesnelerin digsal bakimdan eylemsel iliskileri
oncelikle distan kendilerine dogruluk, ikincil olarak da kendilerinden disa dogruluk
iligkileri olarak ayrilabilir. Cogunlukla yapisal bakimdan degerlendirilen eylem
catilarimnin -iste bu temel iligkiler goz oniine alindiginda- ¢ok yiizeysel ve eksik bir olusuma
sahip olduklar: goriilmektedir. Yapisal ozellikler yanminda islevsel ve kullanimsal
ozelliklerin de dikkate alimmasi eylem c¢atilarinin belirlenmesinde diigiilen yanlislhig
ortadan kaldirmaya ve eksikligi gidermeye yardim edecektir.”

Cati; -TDK Tiirkge Sézliikk’e gore- “Ozne, nesne durumlarma gore belirli cati
eklerinin fiil kok veya govdelerine getirilmesiyle olusturulan tiirev, bina.” olarak
tanimlanmistir. Kara ise (2015; 1205) cati kavramini; “Fiillerin kendilerine mahsus
niteliklerinin, sozliik anlamlarinin ve aldiklar1 belli bash eklerin (kimi kez zamirlerin
yardimiyla) climledeki eyleyenleri (6zne, nesne, tiimle¢) nasil degistirdigini, s6z dizimine,
anlama nasil etkide bulundugunu inceleyen bir dil bilgisi kategorisidir.” olarak

tanimlamastir.
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Turkge dil bilgisinde de ¢atilar 6zneleri bakimindan etken, edilgen, ettirgen, istes,
doniislii; nesneleri bakimindan gegisli ve gegissiz olarak siniflandirilmistir.

Lakin, Karpuz (2004) icin “Olma Bildiren Eylemler i¢in Bir Terim Onerisi: Olgan
Cat1” bashikli ¢caligmasinda olma bildiren eylemler ve ¢ati i¢in yeni bir terim onerisinde
bulunmustur. Bu ¢alisgmanin yapilmasinin ana gayesi olma ile etme 6zelligi gosteren
eylemlerin ¢ati islevlerini birbirinden ayirmak gerektigini vurgulamaktir. Ayrica etme ve
olma 6zelliginin arasindaki farki da sdyle ortaya koymustur: “...etme 6zelligi, icten disa
dogruluk iliskisini anlatirken is, kilis, eyleme, yapma, hareket ve yargiy1 kapsar. Olma
ozelligi ise distan ice dogruluk iligkisini anlatmak i¢in kullanilmaktadir. Birbirinin tam
karsisinda olan ve ¢ok kolaylikla ayrilabilen bu iki 6zelligin nasil karigtirildigini anlamak
mimkiin degil.”

Bu olma ve etme 6zelligini ayirabilmek bu g¢alisma i¢in de oldukga muhimdir.
Ciinkii ¢ocuklarda ¢at:1 eklerinin'® kullanim1 duyularak dgrenilen bilgi ¢ergevesinde olup
bilingten tam olarak s6z etmek miimkiin degildir. Cocuklarin kullandiklar1 ve ¢ati bigim
birimleri olarak kabul edilen unsurlarin geneli sezgisel bilgi alanina hizmet ederler. Olma
ve etme Ozelliklerini sezgisel olarak ayirmakta ve eylemde de cati1 ekini getirirken daha
cok kendi zihin diinyasindaki islevsellikten bir rol bigmektedir ve cocuklardaki bu
kavramlarin eklerle birlesip ¢at1 kategorisinde degerlendirilmesi ve incelemesi yapilirken
asla ama asla baglamdan kopulmamasi gerekmektedir. Ciinkii sectigi bi¢cimbirimi ne
sebeple kullandigin1 baglamin genelinde bir sekilde vermekte ya da sezdirmektedir.
Cocuklarin zihin diinyasinin izlerini tastyan kelimeler onlarin kurduklar1 ciimleler iginde
standart dilden farkli da kullanilabilir ya da bambaska bir diinyanin kapisini da
aralayabilir. O sebeple zamani da zaman kavramini ortaya koyan c¢ati kavramini da
incelerken climle diizeyinde ele almak gerekir.

4,2 yasindaki C34 kodlu kiz ¢ocugunun kurdugu ciimlede kullandig1 g¢ati eki
oldukca dikkat gekicidir. Ormanin i¢inde otlarn arasinda gordiigii golciik i¢in kullandig:
ifade “su ekiltisi” olmustur. Ugsuz bucaksiz gordiigli denize benzemeyen bu su
birikintisini ekil- fiili ile eslestirmesindeki kurdugu mantig1 otlarin arasinda olmasi ve

otlarin ekildigini bilmesi ve bundan dolay1 da bir yansitma 6rnegi yapabilecegi seklinde

19 Genel kabul gérmiis ¢at1 bigim birimleri; /-(1)n-/, /-(DI-/, /-(D)s-/, [-()t-/, I-Dlr-1, [-DAr-1, [-°v-1, I-()z-/, I-(1)k-/ ve sifir
/-@-/ seklindedir. Bunlardan /-(I)z-/ ettirgenlik eki, Tirkiye Tiirkgesinde islek olarak kullanilmaz (Kara, 2015; 1205-
1206).
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aciklanabilir ya da kurmus oldugu ciimleye bakildiginda “buraya ekmisler, buraya su
ekiltisi var.” bu golciigiin belki insan eliyle?® yerlestirildigini anlatmak istemistir, ama
bundan tam olarak emin olamayacagi i¢in de daha 6nce bu durumlar i¢in kullanilan eki
buraya yansitmis ve Ogrendigini etkili bir sekilde kullanmistir. Cocugun diistincesini
yansittig1 ciimle morfolojik ve semantik olarak incelendiginde ekil- fiilinde edilgenlikten
daha ziyade bir olma anlami vardir. Edilgen cat1 olarak degil, olgan cat1 dzelligi altinda
bu 6rnegi degerlendirmek dogru olacaktir. Ayrica gocuk, bulunma hal eki islevinde
yonelme hal ekini kullanmistir. Burada bir yanliglik yaptigi kanisina varilmamistir. Bir
onceki ciimlede yer alan ‘“buraya” ifadesini degistirmeden kopyalayip kullanmuistir.
Cocugun diger climlelerinde bulunma hal ekini kullanmada herhangi bir eksik ya da yanlis
kullanima rastlanmamustir.
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2,9 yasindaki €35 kodlu kiz cocugu denizden ve denizin igindeki baliklardan -
0zelinde yunuslardan- bahsederken onlar i¢in su sekilde bir ciimle kurmustur: “Onlar
(vunuslar) ¢ok uzaktir bi’ de su islattirlar bize.” Burada si¢ra- fiili yerine suyun ilk ve
genel 6zelligi olan us/a- fiilini kullanmistir. Muhtemelen sigrat- fiilini henlz bilmedigi i¢in

ve dogal olarak bildigi bir eylemle ger¢eklesen durumu dile getirmistir. Catt bakimindan

20 On kosul olarak kurdugu “buraya ekmisler” ifadesi insan tarafindan yapilan fikrini uyandirmistir. Cocuklar, zihin
diinyalarini ifadelerine oldugu gibi yansitma egilimindedir. O sebeple yapilan ¢ikarimlar, yine incelenecek olan asil
cumlenin dncesinde ve sonrasinda yer alan destekleyici ciimlelerden yararlanilarak olusturulur.
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burada art arda gelen iki cati eki mevcuttur; /-t-/ ve /-tir-/ ettirgenlik ekleri Ust Uste
kullanilarak ikincisi pekistirme gorevini tistlenmistir, lakin ¢gocugun yasma oranla zihin
diinyasina mercek tutulacak olunursa ¢ocugun eylemin ilk halini islat- olarak kodlamasi
ve bunun {izerine ettirgenlik ekini getirmis olmasi ¢ok daha olasidir. Ayrica eylemde genis

zaman ekine /-°r/’ye benzer bir ek oldugu igin ¢ocuk, /-tir-/ ettirgenlik ekinin biinyesine

zaman kavramini da yerlestirmistir.
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Yukaridaki 6rnege nazire olarak is/a- fiilinin ¢ocuklarda bir kalip olarak uslat-
seklinde Ogrenildigi ger¢egi 5 yas grubunda yer alan bagka bir ¢ocuk {iizerinden
gosterilebilir. €36 kodlu kiz ¢ocugunun kurdugu ciimlesinde “Yapraklar yesil olur ama
degisebilir bulutlarla yagmur yaginca yapraklar islattirabilir.” gorildiigii lizere burada
da yukaridaki gibi ¢ift ettirgenlik eki kullanilmistir. Cocugun amaci burada bir pekistirme
yapmak ve anlami Kuvvetlendirmek degildir, wsla- fiilini wslat- sekli ile 6grendigi icin
kalipsal bir ifadenin iizerine bu eki getirdigi i¢in bu sekilde bir kullanim ortaya ¢ikmugtir.

4 yasindaki C37 kodlu kiz cocugunun kurmus oldugu “Bir siirii gezegen yok ki
yuksekte. Babam bana gece olunca gostertti.” clmlesinde ettirgenlik eki tamamen
pekistirmek ve vurgulamak amaciyla kullanilmustir. Tkinci sahis ile iigiincii sahis arasinda
gecen ve bu bag birinci sahis tarafindan ifade edilirken kullanilabilecek olan ettirgen ¢ati

bu cimlede birinci ve ikinci sahsin arasinda gegen bir olay1 anlatan ifadede kullanilmustir.
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Bu climlede pekistirme ve daha da Onemlisi vurgu yapmak amaciyla segilmis ve
kullanilmastir.
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Bagka bir 6rnekte (4 yas grubuna ait C38 kodlu erkek ¢ocuk) doniislii ve edilgen
cat1 eki bir arada kullanilmistir: “Ben E’Ye ge¢mis olsunu unutmusum ya bir kerette parkta
oynanilken pat diye yere diistii ve kafast kirildi.” Bu cUmlede oynanilken zarfinda
kulanilan /I/ sesi genis zaman eki -°r yerine kullanilmis degildir, ¢link{i gocugun /1/ sesini
sesletmesinde herhangi bir problem bulunmamaktadir. Baglam, derin yapiyla
degerlendirilirse arkadasi E ve kendisi ile ilgili baglami olustururken eylemi kendilerinden
bagimsizlagtirmistir ve bu sebeple edilgen yapiyi tercih etmistir ve ayrica edilgen yapiy1
bir sonraki ctimlesinde kui/- eyleminde de siirdiirmiistiir. Doniislii ¢atiyr kullanmasi ise
tamamen isitsel olarak 6grenilen bilginin bu eyleme yerlestirilmesinden ibarettir. Cocuk

burada, edinilgen yapida bir ¢at1 isletimi gerceklestirmistir.
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5 yas grubundan C39 kodlu kiz cocugunu kurmus oldugu ciimlede kullandig: ¢ift
cati ekiyle zihnindeki kurguyu su sekilde aktarmustir: “Cocuklar oyuncaklarini
birbirlerine gétiirtiyorlar ve birbirleriyle oyuncaklarimi paylastirryorlar.” Semantik
olarak ciimle incelenecek olsa baglama uygun yiiklem “paylastiriyorlar” degil,
“paylastyorlar” olmaliydi. Lakin ¢ocugun istesligin yani sira ettirgen cati ekini kullanmasi
paylasimin disaridan gelen bir komutla uygulandig1 verisini zihinlerde uyandirmaktadir.
Paylag- eylemi aslinda bir kalip niteliginde olup isteslik ekini biinyesinde eritmis bir
fiildir, ¢lnkl paylas- eylemi karsilikli yapilan bir eylem niteligindedir. Bu sebeple isteslik
secilen eylemle dogrudan gelen bir dil belirteci iken ettirgenlik ile eylemi gelistirmesi
cocugun zihin yapisini yansitmaktadir. Kreslerde dgretmenleri, evde aileleri tarafindan
cocuklara, bu yaslarda, siirekli vurgulanan davranis kaliplarindan biri de paylasmak
zorunda olduklaridir. Bu sebeple paylasma fikri ¢cocuklara, siklikla, disaridan gelen bir
komut niteligindedir adeta. Cocuk da bu komutu ifadesine yansitmig ve disaridan gelen
bu mecburi davranig kalibini iletisim kurdugu sirada climlesinin yiikleminde acikga

belirtmistir. Burada iki ¢at1 ekinin birlesimiyle bir edistirgenlik?! s6z konusudur.

2L “edistirgenlik” terimi Hac1 Omer Karpuz’un (2009), “Tiirkiye Tiirkcesi Eylem Catilarimin Yeniden
Yapilandirilmas1” baglikli ¢alismasinda kullanilmaktadir. Hoca, bu ¢alismasinda birden fazla ¢ati eki almis
eylemlerin adlandirilis1 i¢in 28 yeni terim Onerisinde bulunmustur. Amag, dil bilgisi dgretiminde hem
eylemlerin hem de yiiklendikleri iglevsel 6zelliklerinin gdsterimlerini daha yeterli bir seviyeye getirmektir.
Edistirgen adlandirmasi da istes ve ettirgen ¢ati ekini bir arada barindiran eylem adlandirmalari i¢in 6nerilen
bir terim Onerisidir. Bu ¢aligmanin da ana amaglarindan biri dilin islevselligini daha asikar kilmak
oldugundan, burada da yenilik temsilcisi bu terime yer vermenin uygun olacagina karar verilmistir.
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5 yag grubundan C40 kodlu erkek ¢ocugunun kurmus oldugu su climlesindeki

“saral-" fiilinde olgan cat1 oldukca biling¢li kullanilmistir: “Ceri 'nin kaan: ¢ok acitkmis ve

dolaba gitmis vee peynir almis ama yine de biiyiin yemekleri almis yine de Tom Ceri’den

kurtulmak istivormug ama ziplatict koymustu ve onu kurtararken biitiin yemekler saralmig

ama Ceri de sonda peyniri alip yedi.” Ornekte kullanilan saral- (standart dilde sarar-

sekliyle kullanilir) eylemi igin bilingli kullanim s6z konusu oldugu soyle anlasilmaktadir;

cocuk daha onceki cumlelerinin birinde “kedinin gozleri karaldi” ifadesini kullanmistir.

Renk isimleriyle kurulan eylemlerde c¢ocuk “olma” hdlini tercih ettigi ¢at1 ekiyle

gostermektedir. Distan i¢e dogru bir degiskenlik gosteren olma eylemlerinin genel ve en

bariz 6zelligini renk isimlerinden olusan eylemler gostermektedir. Cocuk sezgisel olarak

bunun bilincindedir ve bunu dilsel iletisimde en belirgin sekilde ortaya koymustur.
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Yine 4 yasindaki C41 kodlu erkek cocugunun kurmus oldugu “Ben simdi biraz
daha biiyiiltiildiim eskiden kiictiltiilmiisiim simdi bacaklarim biiyiindii biraz.” bu cumle
orneginde ¢ati1 ekleri fonksiyonel olarak ilging bir sekilde kullanilmistir. C41, bayul- ve
kligtil-?? eylemlerinin bir olma eylemi oldugunun i¢gtidisel olarak bilincindedir ve bunun
kendisinin yetkisi disinda gergeklestigini, sezgisel olarak algilayisimi dogrudan dilsel
kullanimina da yansitmistir ve bunun i¢in olganlik ve ettirgenlik eklerini arka arkaya
kullanarak bu sezgisini kuvvetlendirmistir. Ayrica art arda kullandig iki ¢at1 ekiyle
kendinden bagimsiz gergeklesen bu eylemleri tamamen bagimsizlagtirmis ve etkisinin
olmadigin1 sOylemiyle desteklemistir. Lakin daha da ilging olan buyiln- seklinde
kullandig1 eylemdir. Buradaki doniisliilik eki o kadar yerinde kullanilmistir ki burada
biling devre disidir demek dogru degildir. Olma olgusundan etkilenen 6zne etkilendigi

olay1 doniisliiliik ekiyle kendine uyarlamistir.

22 Kiigul- eyleminin etkisiyle blyul- eylemi olusturulmustur. Buradaki etkilenme tamamen bir analoji
ornegidir.
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Catilar bashiginda dikkat ¢ceken ornekler buraya tasinirken 6rneklemde tabi ki bu
kadarla kisith degildir. Lakin ¢at1 eklerinin islevsel kullanilma yas aralig1 -nadir olsa da
3-4-5 yas araligindadir. Cocuklarin etme ve olma arasindaki farki sezgisel olarak
ayirabildikleri ve bunlar1 efektif bir sekilde kullandiklar1 dikkati ¢eken ilk noktadir.

Standart dildeki kullanimla ayrilan farkli ornekler buraya tasinmig ve catilarin dil
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bilgisinde daha islevsel islenmesi gerektigi konusu bir kez daha ortaya ¢ikmustir. Sistemin
carkinda erimemis 6rneklem grubunu olusturan ¢ocuklarda bu eklerin islevselligi nefes
alirken, okula baslayan ve dilin kurallariyla karsilasilan ¢cocuklarda cati, dolayistyla zaman
kavrami, bilgisi anlasilmasi zor bir konu basligi halini almaktadir. Sebebi ise dilin
kurallarinin islevsellikten uzak sadece bi¢imsel olarak verilmeye ¢alisiimasidir. Bu durum
Ogreticinin de 6grenenin de isini hem zorlagtirmakta hem de dilin seviciliginden ¢ocuklari

uzaklastirmaktadir.

13.5.  Anlam — Uretim Farkhhg Ornekleri

Dil edinim siirecinde anlam ve {iretim birbirinden farkli zamanlarda gerceklesen
evrensel dzelliklerdir. Uretim asamasimdan 6nce gergeklesen anlama ¢ocuklarda yas artist
ile paralellik gostermektedir. Cocuk 2 yasina yaklastikca anlama ile iiretim arasindaki
farklilik azalmakta lakin hala varligini korumaktadir. Bu iki kavram arasindaki geligim
hiz1 yas arttikca kapanmaktadir. Lakin iletisimin ger¢ek anlamda gergeklesmeye basladigi
2 yaginin basindan standart dil kurallarin1 kullanma yetisini kazandig1 7 yasin basina kadar
anlam ve tiretim farklilig1 farkli oranlarda devam etmektedir.

Cocuklar sozciik ve cumle uretimlerinde genel itibariyle sdzcik ve ctmlenin
sonuna dikkat eder ve sonrasinda kullandigi sézciik ve ciimleyi bir 6ncekine gore
sekillendirir. Baglamdaki biitliinliilk yas arttikca kavranmakta ve kullanim hatalari
azalmaktadir. Bu baglik altinda verilecek Ornekler 2,5-3,5 yas araligindaki ¢ocuklar
tarafindan verilmistir. 4 yasindan itibaren anlam ve tiretim arasindaki farklilig1 gosteren
orneklere 6rneklem metninde rastlanmamustir.

2,5 yasmdaki C42 kodlu kiz ¢ocugunun dahil oldugu asagidaki diyalogda
goriilmektedir ki zaman ibareleri 6nceki ciimlede kullanildigi i¢in gocuk zaman kavramini
vermesi gerektigi bir sonraki climlesinde vermez. Ciinkii burada C42’nin dikkat kesildigi
nokta bir 6nceki liretiminde verilmesi gereken kavramlarin hepsinin verilmis olmasidir ve
o sebeple tekrar vurgulama geregi duymaz. Lakin bu iiretimi standart dilde eksik bir
ifadey1 gostermektedir. Cocugun derin yapida olusturdugu kavrami ylizey yapiya
yansitamamasi, anladig1 nokta ile iiretim noktasi arasindaki farkin heniiz daha birbirinden

uzak olmasindan kaynaklanmaktadir.
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“C42: -Alican, kargocu gelirse soyle Idil Seckin desin.
A: +Tamam

CA42: -Ister simdi s6yle, ister sonra soyle ne fark etmez.”

Ornekte de goriildiigii {izere C42 “ne zaman oldugu fark etmez” sdylemi yerine “ne fark
etmez” gibi bir sdylem gerceklestirmistir. C42’nin eksik ifadesinde aslinda zaman
kavrami vardir, lakin C42 bunu ylizey yapiya tasidigi ifadesinde tekrarlama geregi

duymaz, ¢iinkii halihazirdaki anlama kapasitesi onun bir 6nceki ciimlede iirettigi zaman

kavramlarina isaret eder.
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3,4 yasindaki C43 kodlu erkek cocugunun “Tavsancik havu¢ c¢orbasi son
kasiklarim hépiirdetmekle mesguldii.” liretmis oldugu bu 6rnekte isim tamlamasinda bir
anlam-iiretim farkliligi goriilmektedir. Cocuk burada yine derin yapida kurmus oldugu
isimler arasindaki tamlama baglantisini yiizey yapiya ¢ikarirken standart dilin kurallarina
gore tamlayan ekinin eksikligi ile olusturmustur. Lakin bu yastaki bir ¢ocukta bu durum
eksiklik degil, bir tercihtir. Cocuk burada biitiine odaklanmistir, onun odak noktasinda
onemli olan ciimlenin nesnesini ortaya ¢ikarmaktir ve ¢ocuk iiretim asamasinda bu biitiin
dahilinde nesneyi gorindr kilmistir. Bunu yaparken de algisindaki biitiinligi
pargalamamigtir. Ciinki{i onun algisinda bu bir biitiindiir pargalanamaz, bu sebeple bitin

ile par¢a arasina herhangi yeni bir iiretim (ek) girmemelidir. “havu¢ ¢corbasinin son
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kasiklar:” onun alg1 diinyasinda “havu¢ ¢orbasi son kagiklari”dir ve bu anlama sekli
iiretimine de oldugu gibi yansimistir.
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3 yasindaki C44 kodlu kiz ¢cocugu anlama ve tiretim arasindaki farkliligi “Annesi
on kapiyr kapatmisti, tavsancik yamimda uzaklasmasin ama tavsancik annesini
dinlemiyordu.” 6rnegi ile sergilemistir. Burada dikkat ¢eken iki anlam-iiretim farklilig1
vardir; ilki bulunma hal ekinden kaynakl hatali bir kullanimdr. 1k bakista hal eklerinin
nobetlesmesi gibi goriinse de burada ekler birbirinin yerine ge¢memistir. Segilen
eylemden kaynakli hatali hal eki kullanimi s6z konusudur. Cocuk zihninde “kal-” ve
“uzaklas-" fiillerinin ikisini de diisiinmiis, lakin birini yiizeye ¢ikarabilecegi i¢in o sirada,
muhtemel, uzaklagsmamasi1 gerektigi durumu daha 6n plana ¢ikmis ve “uzaklasma-”
eylemini tercih etmistir, ama zihnindeki bu ikilik yiizeye taginirken tercihlerin birbiri
icinde erimesinden dolay1 diger eylemde (kal-) kullanilacak hal eki tercih ettigi eylemde
(uzaklas-) kullanilmistir. Bdylece zihnindeki ikiligin izleri ifadesine yansimistir. ikinci
anlam-iiretim farklilig1 ise, tavsancigm annesinin i¢ konusmasi olarak verilmesi gereken
“tavsancik yanimda uzaklagsmasin” ifadesidir. Yiizey yapiya tagimirken, ¢cocukta heniiz
bilesik ciimle kullanim1 gelismedigi i¢in, tek bir ifadenin iginde verilmeye caligilmistir.
Bu durum, ciimle iginde iki anlaticinin varlig: ile hissedilmektedir. Clmlenin geneline
bakildiginda ¢ocuk, anlatic1 olarak 3. teklik sahs1 se¢gmesine ragmen, bahsedilen ifadede

annenin i¢ konugsmasini 1. teklik sahis ile vermistir. Bu izler aslinda bu ciimlenin bilesik
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bir ciimle olmasi gerektigini gostermektedir. Burada i¢ i¢e ge¢mis iki anlatim soz
konusudur, ama ¢ocukta bu anlam iligkisini kurabilecek iiretim yetenegi olmadigindan
cumle tek bir ifade seklinde dile getirilmistir. Ama 6zne degisikligi verilmek istenen girift
anlamin izlerini asikar etmistir. Anlam-iiretim arasindaki farklilig1 oldukga iyi gosteren
bu 6rnegin asil liretimi su sekilde olmalidir: “Tavsancigin annesi ‘Tavsancik yanimda
kalsin/yanimdan uzaklagmasin’ diye diistinerek on kapuyt kapatti ama Tavsancik annesini

2

dinlemiyordu.” Ama anlam, c¢ocuktaki iiretim yetenegi Olglisiinde yiizey yapiya

tasinabilmektedir. Bu sebeple C44 bu iiretimi ii¢ basit ciimle ile ger¢eklestirmistir.
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3,5 yasmdaki C45 kodlu kiz ¢ocugunun “Tam o swada kiiciik yasaya pofuduk
kulakly u¢ugmugstu.” kurmus oldugu bu ciimlede anlam-Uretim farkliligi tamlamadaki
siralamada  olusmustur. “pofuduk kulaklt” ifadesi “kiiciik yarasa”nin sifati
konumundayken ¢ocuk bunu isimden sonra getirmistir. Buradaki anlam-iiretim farklilig1
oncelik sirasinda gergeklesmistir. Cocugun vurgulamak istedigi iki ana unsur vardir; 1.
Kicuk yarasa, 2. Yarasanin pofuduk kulakli olusu. Standart dil kurallarina gére niteleyen
unsur her zaman nitelenen ismin 6niinde yer almaktadir. Lakin ¢ocugun odak noktasi ikiye
boliindiigli icin niteleyici-nitelenen iliskisindeki bagi da zihinde kursa bile yizeye
tastyamamustir. Anlam iligkisini kurmaya ¢aligirken tiretim asamasindaki olugum, iginde

bulundugu yasin alg1 gelisimine gore sekillenmistir.
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3,2 yasindaki C46 kodlu erkek cocugunun “Kiiciiciik oyunda, kiigiiciik yatakta
battaniyesinin i¢ine ¢ekti. ” kurmus oldugu cimlede anlam-iiretim farklilig1 6zne-yiklem
uyumsuzlugunda goriilmektedir. Cocukta ¢ati eklerinin olusumu heniiz baslangic
seviyesinde oldugu gercegi asikardir. Bu sebeple ciimlenin gidisatina gore kullanilmasi
gereken yuklem cekil- (doniisliiliik) seklinde olmalidir. Ama C46 cumledeki nesne
iligkisini kurgu ile yiizey yapida tam anlamiyla kurgulayamadigi i¢in ortaya dontsliiliik
ekinin kullanilamadig1 bir climle tiretilmistir. Zihinde olusmayan dilsel olgularin haliyle

iiretimde de yeri olamayacaktir ve bu 6rnek bunun gdstergelerinden biridir.
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Son olarak verilecek 6rnek yine 3 yasindaki C47 Kodlu bir kiz ¢ocugu tarafindan
uretilmistir: “Onun adi Atatiirk ismi. Bu eski Atatiirk’iin resmisi.” Bu 0rnekte anlam-
tretim farkliligi st seviyededir. Tamlamalarin olusumuna 1s1k tutan bu Ornekte
goriilmektedir ki c¢ocuklarin tamlayan ve tamlanan parcalarindan olusan tamlayan
iligkisini biitlinden yola ¢ikarak parcaya ulasirlar ama 2,5-3 yasin basinda cocuklar
parcalar1 heniiz tam olarak algilayamaz ve parcalar1 bir kalip olarak 6grenmekte ve biitiinii
gorebilmektedirler. “Atatiirk’iin resmisi” tamlamasinda kalip 6grenme agisindan énemli
bir liretimdir. Cocuk oncelikle iki kere tamlanan eki kullanmistir. “Atatiirk’iin resmi”
tamlamasinda tamlayan ve tamlanan ekleri mevcutken ¢ocuk bunu bir biitiin olarak
diisiiniip /+sI/ tamlanan ekini tekrar getirmis ve kendince tamlamay1 kurmustur. Cocuktaki
anlama iliskisi ne boyuttaysa iiretim de o boyuttadir. Anlam ve iiretim arasindaki farklilik

yas ilerledikce ve zihinsel yap1 gelistikge azalmakta ve standart dil kullanimina

kavusmaktadir.
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Bu baglikta incelenen ornekler 2,5-3,5 yas aralifindaki g¢ocuklar tarafindan
verilmistir. Bu durum gostermektedir ki belirtilen yas araliginda anlam ve tiretim farklilig
ist seviyede varligim siirdiirmektedir. Iletisimin yeni yeni basladig1 2 yasin baslarinda
zihinsel gelisim de hizli bir sekilde devam etmektedir. Lakin bu gelisim slireci devam

ederken ¢ocugun zihinsel yapisiyla dilsel Uretimi ayn1 hizda ilerlemeyebilir. Bu da anlama
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ve liretim arasinda bir farklilik olusturmaktadir. Bu farklilik ¢ocuklarin olusturmus oldugu
dilsel liretimlerde standart dil kurallarina gore hatali iiretimler olarak kabul edilir. Lakin
cocugun bu gelisim siirecinde zihni daha hizli gelisirken dilsel Gretimi daha basit
iiretimlerden olusmaktadir. Yukaridaki orneklerden de goriilecegi lizere niteleyici-
nitelenen arasindaki siralama olusumu, girift anlamlar1 barindiran ciimleleri zihin
diinyasinda (derin yapida) olustursa bile ylizeye basit climleler olarak yansitabilmesi
tamamen Uretim alaninda kazandigi yeterlilikle alakalidir. Anlama ve iiretim arasindaki
fark bu yas araliginda fazla iken ilerleyen yaslarda azalmakta ve 7 yasin baslarinda iki

kavram arasindaki birlik saglanmaktadir.
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IV. DEGERLENDIRME

2,5-3-4 ve 5 yas araligindaki deneklerden alinan -resimli Oykii kitaplarinin
yorumlanmasi ve dogal iletisim ortaminda elde edilen veriler- kayitlar sonucunda elde
edilen veriler su sekilde degerlendirilebilir:

1. Cocuklarin iletisim amaciyla gergeklestirdikleri dilsel eylemler -ister resimli
Oykii kitaplarini yorumlarlarken ister dogal iletisim ortaminda- tamamen dissal
etkilerle baglantili olup dil dis1 gdsterimler de mevcuttur. Iletisimsel kaygilarla
iiretilen ve kaydedicinin bir yabanci olmasindan dolay1 heyecanlanmalari
mevcuttur. Bu da ifadelerinde baz1 zamanlar seciciligi, hatay1, eksik ve bolca
tekrarl1 ifadeleri ortaya c¢ikarmustir. Izin/onay bekleme, eylem istegi, bilgi
edinme, meraklilik, tanimlama/betimleme sdzcelerini olustururken onlar1 bazi
dilsel ulamlar1 fazlaca kullanmaya yénlendirmistir. Ilk maddede ele almacak
olan baglaclar ve edatlar incelenen yas araligindaki ¢ocuklarda ozellikle
baglamin devamliligini saglamada olduk¢a onemli olmus sonra/sonra da,
cunkul, ama, ve/ve de, mesela baglaglar1 6zellikle her yas grubunda sirali ciimle
olusturmak mantig1yla neredeyse virgiil yerine kullanilmistir. Ozellikle mesela
baglaci 4 yasa grubunda yerli yersiz bir¢ok yerde kullanilmis bu yas grubunda
ana islevi baglamin devamlihgini saglamak olmustur. /le baglaci ise genel
itibariyla tim yas gruplarinda {inliisiini kaybedip Oniindeki kelimeye
ilistirilerek ve zarf olusumunda kullanilmistir. Yalniz baglaci ise higbir sekilde
climle bas1 edat1 ya da baglac olarak degil, sadece zarf gérevinde kullanilmistir.
Asagidaki grafikte de goriilecegi tlizere oysa, ragmen, hélbuki, bu sebeple,
oyleyse baglaclari ile hi¢ karsilasilmamistir. I¢in edati ise tek basina kullanilsa

da genelde -dig: i¢in seklinde kullanilmistir. Kadar edati ise genel itibariyle -A
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kadar ve ne kadar bigimlerinde kullanilmastir.

Baglaclar ve Edatlar
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Grafik 7: Baglag ve Edatlar

2. Sentaks diizeyinde elde edilen verilerin sayisal degerleri ¢ikartildiginda soyle
bir istatiksel bilgi ile karsilasilir: Bu ¢calismada toplam 151 denek ile ¢aligilmig
bunlardan 48 denek 5 yas grubunu, 48 denek 4 yas grubunu, 48 denek 3 yas
grubunu, 7 denek ise 2,5 yas grubunu olusturmaktadir.

3. Orneklem metni toplam 4739 ciimleden miitesekkildir. 4739 ciimlenin 3470’
fiil ciimlesini; 1269w isim ciimlesini olusturmaktadir. Isim ve fiil ciimlelerinin
yas gruplarma gore dagilimi ise 5 yas grubu: 346 isim ctimlesi-948 fiil cimlesi;
4 yas grubu: 613 isim ciimlesi-1763 fiil ciimlesi; 3 yas grubu: 223 isim
cumlesi-655 fiil cumlesi; 2,5 yas grubu: 87 isim ciimlesi-104 fiil cumlesi
seklindedir. Isim ciimlelerini genel bir gergeve ile degerlendirilirse bunun igin
su sekilde bir 6zet cikarilabilir: isim ctimleleri 2,5 yas grubundan 5 yas
grubuna gore dogrusal oranda azalmig yas grubunun sozel yetileri arttikga fiil
climleleri cok daha 6n plana ¢ikmustir. Isim ciimleleri var, yok, evet, hayir,
degil dil ulamlar1 ile kurulmus ve ortak ozellikleri eksiltili yapilardan
olugmalaridir. Eksiltili yapilar; sadece tlimlegten, 6zneden ya da yliklemden

olusan yapilardir.
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Eksiltili yapilara ornek:
S: D, bize resmini anlatir misin?

D: Sekerlemeler diinyasi.

S: E, senin dogum giiniin ne zaman?

E: Benimkisi seneye.

S: C, neler yapiyorsun?
C: Evlerini.
S Neyin ya da kimin evlerini yapiyorsun?

C: Trenlerin.

S: Tren nereye gidiyor? (E kodlu kiz cocugu trenle oynamaktadir)
E: Raylara.

Asagidaki grafik ise ¢alisilan yas gruplaridaki isim ve fiil ciimle kullanim
istatistigini vermektedir. Yiizdelik oranla ifade edilirse 5 yas grubunda %27,31
fiil climlesi, %27, 26 isim ctimlesi kullanimi s6z konusudur. Yiizdelik dilimler
neredeyse esit sayilacak dilimlere sahiptir, ¢iinkii bu yas grubunda dil ulamlar1
artik neredeyse tamamlanmig ve dil becerileri her sekilde gerektigi gibi
kullanilmaktadir. 4 yas grubunda %50,80 fiil ciimlesi, %48,30 isim climlesi
kullanimi1 h&kimdir. Bu yas grubunda da yiizdelik dilimler arasi fazla
acilmamistir. 4 yas grubu tesbih yerindeyse tam olarak dilin Eski Anadolu
Tiirk¢esi donemine benzemektedir. Bu dénem tamamen bir gecis donemidir.
Dilsel yetiler 3 yas grubu kadar kisitli degil, lakin 5 yas grubu kadar da ergin
degildir. Ogrenme ¢ok hizli ve gesitlidir. Bu sebeple her 6grendiklerini
kullanma telaglar1 hat sathadadir. Prestij kazanma meseleleri sadece psikolojik
bir boyut olmayip bu tamamen iletisim boyutunda da yasanmaktadir. Bu
sebeple bu endise ve kazanimlar1 hemen hemen her climlelerine hatta ve hatta
her kelimelerine yansimaktadir. 3 yas grubunda %18,87 fiil ciimlesi, %17,57

isim climlesi kullanimi1 gozlemlenmistir. Burada da fark ¢ok agilmamakla
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beraber aslinda yasin kii¢lilmesiyle dogru orantili olarak (4 yas bir istisnadir
ve ayrica 4 yas grubundaki denek sayisi diger yas grubundaki deneklerden ¢ok
daha fazladir) azalmaktadir, ¢linkii ifade alanlari ile iletisim istekleri tamamen
paralel bir yapida seyretmektedir. Isim ciimlesi ile fiil ciimlesinin yiizdelik
oranlarinin en ¢ok arttigi grup 2,5 yas grubudur. Cumle yapist 6zne ve
yiiklemden miitesekkilken ilk baslarda; 2,5-3’e dogru 6zne-+tiimle¢+yiklem
kuralli kullanim ortaya ¢ikar. Calismada 2,5 yas grubundaki deneklerden elde
edilen climlelerin %6,85’1 isim ciimlesi %2,99’u fiil climlesidir; ¢linkii bu yas
araliginda nesnelerin anlatilmasi ¢ok daha o6n planda iken hareketin

tanimlanmas1 daha o kadar 6nem kazanmamustir.

Isim ve Fiil Ciimlesi Kullanim Oranlar:
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Grafik 8: Isim ve fiil ciimlesinin kullanim oranlar:
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Isim ve Fiil Ciimlelerinin Sikhk Degeri
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Grafik 9: Isim ve fiil ciimlelerinin siklik degerleri

4. Fiiller, dillerdeki is, olus ve hareketleri karsilayan kelimelerdir. Fiiler arasinda
tasviri fiiller 6nemli bir yer olusturmaktadir. Tasviri fiiller Tiirk¢ede anlatim
zenginligini arttirir ve ¢esitli anlam bloklarmmi karsilar. Dil, anlatim
zenginligini karsilamak ic¢in olusturdugu bir olusumdur bu. Tasviri fiillerin
olusum sekli -1 ve -A zarf-fiil (gerundium) eklerinin Gzerine ver-, bil-, dur-,
kal-, gor-, yaz- gibi fiiller gelir. Bu olusum sekli ile tasviri fiiller yeterlilik (u-
[-A bil-), tezlik (-1 ver-), uzaklasma (-lp git-), surerlik (-A kal-) gruplarina
ayrismistir. Calisma alanimiz olan yas grubundaki ¢ocuklarda da tasviri fiil
olusumlar1 mevcuttur. Yeterlilik ve tezlik kullanim orani diger gruplara gore
cok daha 6n plana ¢ikmustir. Siirerlikte ise kullanim az olmakla beraber yeni
bir tiiretim s6z konusudur. 4 yas grubundan bir ¢ocuk “uyuyat-” (-u yat)
seklindeki tiiretimi stirerlik kategorisine 0rnek teskil etmektedir. Yeterlilik
kategorisinin olumsuzuna 6rnekler de anlat- (anlatamaz) ve ol- (olamaz) fiilleri
iizerinde yogunlagmis ve bu 6rnekleri 3-4-5 yas grubundaki ¢cocuklar vermistir.
Yeterlilik kategorisinde olusturulan toplam 45 6rnegin 4’1 3 yas grubuna; 31’1
4 yas grubuna ve 10’u da 5 yas grubuna aittir. 4 yas grubunda bu sayinin fazla

olmasinin sebebi tamamen ifade tercihinden kaynaklanmakta iken 5 yas
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grubunda ifadeler olusturulurken daha bilingli ve secgkin tercihlerden
kaynaklanmaktadir. En ¢ok kullanilan tasviri fiillerin ikinci basamagini tezlik
kategorisi olusturmaktadir. Toplam 20 6rnegin 3’{inii 3 yas grubu, 6’sin1 4 yas
grubu ve 11°ini de 5 yas grubu olusturmustur. Yaklasma kategorisinde hig
ornek verilmezken siirerlik kategorisinde toplam 4 6rnek verilmis bunlardan
3’1l 4 yas grubuna 1 tanesi de 5 yas grubuna aittir. Yas araligryla alakali
sistemli artis mevcuttur lakin ifade cesitliligi bu sayilar1 degistirebilmektedir.
Neticede sunu demek dogru olacaktir: Tasvirl fiillerin olusum asamasi 3
yasinin baglarina denk gelmekte ve yas arali§inin artmasiyla tiim kategoriler

tercihli bir sekilde kullanilmaya baslanmustir.

Tasviri Fiiller

2;5 Yas 3;0 Yas 4;0 Yas 5,0 Yas

m Yeterlilik mSarerlik mTezlik

Grafik 10: Tasviri fiil kullanimlarmin yas oranlarina gore dagilimlart

5. Fiilimsi ve fiilimsi yapilar1 sayesinde farklilik arz eden Tiirkge i¢in fiilimsilerin
onemli bir yeri ve gorevi vardir. Fiilimsiler kisaca su sekilde aciklanabilir:
Fiilin isimlesmis sekilleri sayilirlar ve kisi ekleri almazlar, tamamlanmamis ya
da bitmemis fiil kategorisi olarak bilinmekte ve kabul edilmektedir. Dil, bir
sistemler biitiiniidiir. Bu sistemde gorevli bir¢ok unsur vardir. Bu unsurlarin
bir araya gelmesi, diizenlenisi, benlikte sindirilip kullanilmas1 bir olgudur.

Fiilimsiler de bu diizen ve kavrayis i¢erisinde ge¢ donem dil edinim boyutunda
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kazanilan ulamlardir. Fiilimsiler, daha karmasik ciimle kurmaya yardimci
olduguna gore, konusmasinda fiilimsileri yogunlukla kullanan ¢ocugun dil
gelisimi yoniinden daha iyi durumda oldugu sdylenebilir. Okul 6ncesi egitim
cagindaki (2,5-5 yas araligi) c¢ocuklarda fiilimsilerin kullanim sekilleri ve
sikligin1 21.678 kelimelik bir metin iizerinde degerlendirilmistir. Bu metinde
yer alan fiil sayis1 4746’dir. Inceleme konusu olan fiilimsilerin (isim-fiillerin,
sifat-fiillerin ve zarf-fiillerin) sayis1 ise 536°dir. Genel itibariyla bakildiginda
fiillimsiler metinde %21,89 oraninda yer almistir. Calismada fiilimsilerin
kullanilma oranlarina bakildiginda aslinda beklenen bir sonug ortaya ¢iksa da
ayrintida sasirtan sonuclar elde edilmistir. Metinde yas araliklarina dagilim
dikkate alimmadan toplam kullanilma yiizdeleri; isim-fiilin %46,2, sifat-
fiillerin %36,9 ve zarf-fiillerin %34,8°dir.?® 4 yas grubunda zarf-fiil kullanim
oran1 yiiksek c¢ikarken 5 yas grubunda sifat-fiiller daha ytiksek c¢ikmustir.
Burada aslinda dogru bir orantidan ya da farkli bir gdzlemden daha ¢ok 4 yas
cocuklarinin kendilerini ifade ederken daha fazla cimle kurmalar1 ya da kelime
sayilarinin daha fazla olmasindan kaynaklanir. 5 yasindan sifat-fiillerin fazla
¢ikmasi ise, beklenenin aksine sasirtici bir sonugtur. Soyle ki zarf-fiil kullanimi
4 yasindan itibaren daha kurallica kullanilmaya baslanir ve bu 5 yasinda
standarda yakin bir héle gelir. Bu standartlasma, tim zarf-fiil eklerinin duzenli
kullanilmas1 anlaminda degildir, ¢iinkii h&la aktif 6grenme ve edinme siireci
devam etmektedir, ama G6grenilen zarf-fiil ekleri 5 yas grubunda kuralli ve
amacma yonelik kullanilmaktadir. Bu kullanim heniiz 4 yas grubunda
standarda kavusmamigstir. Fiilimsilerin edinimi aslinda diger dil ulamlar1 gibi
her zaman sahnede vardir, lakin ¢ocuklarin bunlar bilingli kullanma seviyesi
3 yasinin sonlarinda baglamakta 5 yasinda standarda yakin héle gelmektedir.
2,5-3 yaslarinda kullanilan fiilimsiler tamamen sezgisel bir boyutta ya da

kaliplagmis bir sekilde 6grenileni bilingsiz bir sekilde diga vurmaktan bagka bir

2 5 Yasindaki Cocuklarin Fiilimsi Kullanim Yiizdeleri: Isim-fiil; %31,4 (79 adet) — sifat-fiil; %37,45 (94
adet) — zarf-fiil; %31,07 (78 adet).

4 Yasindaki Cocuklarin Fiilimsi Kullanim Yiizdeleri: Isim-fiil; %54,16 (117 adet) — sifat-fiil; %33,7 (73
adet) — zarf-fiil; %41,6 (90 adet).

3 Yasindaki Cocuklarin Fiilimsi Kullanim Yiizdeleri: Isim-fiil; %81,15 (56 adet) — sifat-fiil; %37,68 (26
adet) — zarf-fiil; %27,53 (19 adet).
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sey degildir. Orneklem metninde genel itibariyla 2,5-2,6-2,9 yas araligindaki
cocuklar tarafindan iiretilen —(I)k “boyanik (balik), yapisik (diken), aglak (1slak
yer), batik (yer), bagwrikli (¢ocuk)”sifat fiil eki fiilden isim yapan bagka bir
ekin analojisinden baska bir sey degildir. Bu analoji ile bu ¢ocuklar yeni bir
sifat-fiil eki tiiretmisler ama bunu tamamen sezgisel ve iggiidiisel olarak ortaya
cikarmiglardir. 5 yasindakiler sifat-fiillerin fazlaca ¢ikmasinin sebepleri su
sekilde aciklanabilir: Cocuklar zihinlerinde canlanan ifadeleri ylizey yapiya
tasirken silmeleri ya da doniistiirmeleri gereken yapilart oldugu gibi yiizeye
tagimaktadirlar. Bu aslinda dilin birincil, yani ilkel islevlerine dayanmaktadir.
Ciinkii kendilerini ¢evreleyen ailesi ve diger yetigkinler cocuklara biiyiik ve
giiclii, beklenmedik etkinliklerin kaynagi ve ¢ogu zaman anlasilamayan
varliklar gibi goriiniirken bu silirecte yine ayni varliklar diislincelerini ve
istemlerini a¢1ga vurma sekilleriyle yeni bir diinyanin kapisini aralarlar. Iste
cocuklar, bu yeni diinyanin saygmligim1 kendileri ile ifadelerini de kabul
ettirmek isterler. Bu baski altinda da 06grendigi her seyi sOylemlerine
yansitmanin telasini giiderler ve her seyi gereginden fazla betimleme ihtiyaci
duyarlar. Bu betimleme sifatlarla olabilecegi gibi sifat 6zelligi tasiyan dilin
diger bir ulam1 olan isim-fiiller ve sifat-fiillerle de olabilmektedir. Bu sebeple,
betimleme fazlaligindan dolay1 bu yas grubunda ana dili Turkce olan
cocuklarda eylem baskinligindan dolay1r betimleme yapabilecegi ve bunu
hareket tarzi olarak ifade edebilecegi sifat-fiilleri fazlaca kullanmalarina sebep
olmaktadir. Neticede, fiilimsilerin ve fiilimsi tiirlerinin yaslara gore dagilimi
beklendigi gibidir. Yas artis1 ile dogru bir oranti s6z konusudur. Siklik
degerlerine de bakilan fiilimsilerde en ¢ok hangi eklerin kullanildig1 ortaya
konulmus bu da fiilimsilerin hakkinda yine bir fikir beyan etmek i¢in dnemli

bir veri olmustur.
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Fiilimsilerin Toplam Kullanilma Oranlar:
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Grafik 11: Fiilimsi gruplarimin kullanilma oranlart

Fiilimsilerin Yaglara Gore Kullanilma Orani
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Grafik 12: Fiilimsilerin yas gruplarina gére kullanim oranlar
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isim-Fiil Eklerinin Kullamim Sikhig:

45,00%
40,00%
35,00%
30,00%
25,00%
20,00%
15,00%
10,00%

0,00%

Grafik 13: Isim-fiil eklerinin kullanim sikhg

Sifat-Fiil Eklerinin Kullanim Siklig:

45,00%
40,00%
35,00%
30,00%
25,00%

20,00%

15,00%
10,00%
5,00% ﬂ q

0,00%
dik An AcAk mis mAz )k

Sifat-fiil Ekleri

Grafik 14: Sifat-fiil eklerinin kullanim siklig
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Zarf-Fiil Eklerinin Kullanim Siklig1
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Grafik 15: Zarf-fiil eklerinin kullanim siklig

Fiilimsilerin Yaglara Gore Yiizdelik Dilimleri
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Grafik 16: Fiilimsilerin yaslara gore yiizdelik dilimleri

6. Calismada cocuklardan serbest oyun zamanlarinda elde edilen verilerdeki
sozcelerin iletisimsel amaglarmin kullanimi, aktarilis bigimi ve sozce tiirleri
2,5 yas ile 5 yas araliginda belirgin farklarla ortaya ¢ikmustir. 2,5 yas grubunda
en ¢ok iletisimsel bir amag giiden ifadeler genel olarak soru cevap tiiriinde
ilerlerken kullanilan yiiklem tiirii emir ¢ekimindedir. Fiiller ya emir kipi

cekiminde ya da cevap ulamlari seklindedir. Bu grupta ¢cogunlukla monolog

211



tiretimler ve 6znel yargilar i¢eren ifadeler vardir. Rica, tanimlama/betimleme,
arag ve amaglart diizenleme, istek ve arzularin ifadeleri 3 yagindan 5 yasa gore
orantisal artmis 4 yasinda tiim bu iletisim tiirleri harmanlanarak kullanilmigtir.
Tanimlama/betimleme tiriyle olusturulan ifade sekilleri 4 yasindan itibaren
artarak 5 yas grubunda en iist boyuta ulagsmistir.

7. Dil dis1 gosterimlerde kullanim sikligi ile yas araligi arasinda dogru bir oranti
bulunmaktadir. 2,5-3 yas araliginda bu 31 kullanim sikligina sahipken; 4 yas
grubunda 20’ye diismiis, 5 yas grubunda (15) dil dis1 gosterimlerin yerini daha
cok kelimeler almistir.

8. Somut ve soyut algida ise durum neredeyse es degerdir. Inceleme alaninda
bulunan yas araligindaki ¢ocuklarda somut algi tiim gercekligiyle devam
ederken soyut algi heniiz tam anlamiyla gelismemistir. Atasdzleri®* izerinden
yapilan degerlendirmelerle agiga ¢ikartilmaya calisilan somut ve soyut algida
her yas grubundan cocuklar tamamen zihinsel yapilar1 ve kendi diinya
renkleriyle ne algilarlarsa bu sekilde ifade etmislerdir ve higbirinde somutluk
elde edilememistir. “Ayagin1 yorganina gdre uzat.” atas0zinln anlatmak
istedigi gergekligin sorgulanmasi iizerine ortaya ¢ikan cevaplardan seckiler su
sekildedir:

5 Yasindakiler: yorgan kiiciik geldi, ayagim biiyiidii, yatak kiictikmiis,
uyku, gece...

4 Yasindakiler: uyumak, uykusu gelmek, yastik ve yorgan, ¢orap...

3 Yasindakiler: yildiz ve ay, gece, uyku, biiyiimek, yatak...

2,5 Yasindakiler: higbir sekilde anlamlandiramamis ve bir cevap
verememistir.
Bu sonuglara bakildiginda her yas grubunda ortak cevaplar bulunmakta
somutluk tiim katiligiyla devam ederken kelimelerin soyutlugu heniiz bu yas
araligindaki ¢ocuklarin diinyalarina sirayet edememistir.

9. Tirkcede fiillerden yola ¢ikilip ciimle diizeyine yayilan zaman kavramini

degerlendirecek dil ulamlarindan biri de ¢ati ekleridir. Calismada isteslik,

% Ayagim yorgamina gorve uzat, Sakla samani gelir zamani, Calisan demir 1s1ldar atasozleri tizerinden bir
sorgulama gerceklestirilmistir.
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doniisliiliik, edilgen ve ettirgen gati1 yapilarinin edinimleri ele alimmuigtir.
Isteslik eki toplamda 30 kere kullanilmis bunun 6’s1 3 yas grubuna, 9’u 4 yas
grubuna ve 15’1 de 5 yas grubuna aittir. Doniisliiliik eki toplamda 48 kere
kullanilmis 5’1 3 yas grubuna, 16’s1 4 yas grubuna, 27’si 5 yas grubuna aittir.
Edilgen cati eki toplamda dontisliiliik eki gibi 48 kere kullanilmistir. 3’1 2,5
yas grubuna, 10’u 3 yas grubuna, 16’s14 yas grubuna, 19’u 5 yas grubuna aittir.
Ettirgenlik eki ise, toplamda 23 kere kullanilmigtir. 4’1 3 yas grubu, 13’0 4 yas
grubu, 6’s1 5 yas grubu tarafindan kullanilmistir. Ettirgenlik disinda diger cat1
ekleri yas araligi ile dogru orantili iken ettirgenlikte 4 yas grubunda fazlaca
kullanildigr goézlemlenmistir. Bu saymin fazlalihi§inda dogru kullanimlar
mevcut olsa da bir¢ogu ezberden kullanilan yapilar da sergilemistir.

Birkac ornek verilecek olunursa;

Isteslik

3 Yasindakiler

+ Goriigiiriiz demis biraz daha kalsaydiniz demis o da yine geliriz demis.

4 Yasindakiler

+ Inanamadim goéz ucuyla baktim ¢coyaba. Oyuncaklarimi paylagmistikti. Onu
veymiyo diye Beyzi agladim.

5 Yasindakiler

+ Carpismus bulutlara kavga etmeyin demis ama yagmur yagdirmamiz gerek

demis.

Doniigliiliik

3 Yasindakiler

+ simdi bacaklarim bluyundu biraz.

+ Baliklarla agac var. Gériindiiyolarmis. Uziiliiyomustu.

4 Yasindakiler

+ kediler toplanmus, bi sey séylemek i¢in

5 Yasindakiler

+ Sonra da kuyrugundan tutun demis hayal kuran c¢ocuk kuyrugundan

tutunmus
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+ Sonra da gizlenelim yagmur yagcak firtina ¢ikcak dedi babast.

Edilgenlik

2,5 Yasindakiler

+ (bu botlar1 giydirmek kolay bunlar: giy Idil bugiin) — tamam kosturulmast
da kolay.

+ Cocuklarin ¢ocuk olur oyuncaklari. Yine kiigiilmiig burda

3 Yasindakiler

+ Ben simdi biraz daha buyulttildim eskiden kiigiiltiilmiisiim

+ Bunlar bunun iginde bi tane silah kuruluyor kalkan

4 Yasindakiler

+ Hayw ben riiya gormiiyorum sadece kafamin iginde radyo var radyo ¢aliyor

kendiliginden agilyyor otomatik viz viz viz viz kapanmip agilyor, kapanip

agiliyor.

+ yumurta dokulur ve karistirtlir ve sonra bunlari dokullr ve bunu yapmus

olur

5 Yasindakiler

+ Bu u¢lu kalem bak. U¢lu kalemler baska bi sey. Boyle basuiyo sonra bunun

ucu asansorce yukseliyor.

+ Burasi sekerlemeler diinyasi. Tiim sekerlemeler bir araya toplanip bir

toplanti yapryo sonra sekerleme dagitici oluyo. Tiim insanlara gidiyorlar

Edirne’ye. Sonra sekerlemeler dagitiliyor.

Ettirgenlik

3 Yasindakiler

+ Baliklarla agac var. Gériindiiyolarmis. Uziiliiyomustu.

4 Yasindakiler

+ Onlar ¢cok uzakntir bi de su islattirlar bize

+ Yapraklar yesil olur ama degisebilir bulutlarla yagmur yaginca yapraklar
islattirabilir.

5 Yasindakiler
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10.

+  Cocuklar oyuncaklarini birbirlerine gotiiriiyorlar ve birbirleriyle
oyuncaklarini paylastirtyorlar.
+ Ve yumurtadan yavrular ¢ikmak iizereydi onlar kirmizi olacak mi acaba? Ve

onlarmn tistiine yemek bulastirmazlarsa kirmizi olabilirlerdi.

Catt Eklerinin Yaglara Gore Dagilimi

30

Isteslik Donuglulik Edilgenlik Ettirgenlik

m2,5Yas m3;0Yas m4,0Yas m5;0Yas

Grafik 17: Cat eklerinin yaslara gore dagilimlar

Gorildiigi lizere yas araligi ile kullanma orani arasinda dogrusal dagilim
mevcuttur. Sadece ettirgen cat1 ekinde bu dagilim degisse de bu tamamen 4 yas
grubundaki ¢ocuklarin eki yerli yersiz kullanmalarindan ibarettir. S6yle de bir
gerceklik vardir ki 4 yas grubunda kullanilan ettirgenlige egilecek olunursa
aslinda bu ekin dis etkenli bir otorite bildirgesi tasidig1 goriilmektedir. Ornegin
ozellikle “paylasmak™ fiili lizerinde beliren ettirgenlik ekinin varlig1 aileden ve
ogretmenlerden stirekli bir kural seklindeki paylasma fikrinin 6neminin ¢ocuk
iizerindeki digsal baskinin bir gostergesi olarak bu ek kullanilmigtir.

Orneklem metni, resimli dykii kitaplarnin yorumlanmasi ya da serbest oyun
saatlerinde ¢ocuklarla kurulan iletisim neticesinde olusturulmustur. Bu
orneklem metninde yer alan yas gruplarma gore ilgi ¢ekici verilerden segkiler
sergilenirse asagidaki 6rnekler bunun bir gésterimi olmasi bakimindan oldukga

yeterli olacaktir.
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Resimli Oykii Kitaplarinin Yorumlanmasindan Elde Edilen Orneklemler:

C48 — 2,5 Yasinda

(Tuvalet egitimine yardimci olmasi i¢in alinan Kaka Kitabi’'ni babasina
anlatirken ortaya ¢ikan metin)

Yemek ve su yerken donuna kaka yapmis. Annesi demis ki sen aytik biiyiidiin
neden hala kakasini donuna yapryosun annem demis. Sona annesi kizmis.
Soona annesiyle paka gitmiglee oynamisla oynamisla ve yine kakasi gelmis.
Gene séolememis. Sen artik biiyiidiin neden héla kakasint donuna yapiyosun
demis. Babasi da tuyavete ¢isisini yapalim demig annesi de muttakta yemek
pisiriyvomus. Kaani aarimis. Ciinkii kakasini donuna yaptigi icin kaani aarimas.
Soona siiper kahraman olmus. Kakasini tuyayate yapmasi gerekiyomus. Ciinkii

bebek oldugu icin kakasint donuna yaptigi igin. Ablalar donuna yapmaz.

C49 — 3,4 Yasinda

(Tavsancik ve Gece Macerast: Tiirkiye Is Bankast Yayinlary)

Tavsancik ile gece macerasi. Tavsancik kiigtik bi kiiciiciik bi’ oyukta tavsancik
aksam yemeeni yiyoodu. Ve de neydeyse yatma vakti gelmisti. Tavsancik havug
corbast son kasiklarin hopiirdetmekle mesguldii. Annecigim hava kararinca
batin hayvanlar uyuyor mu? — Hayir dedi annesi. Bazilart giin boyunca uyur
gece oluncaya kadar. Gece tavsancik gece uyanik kalmayr heyecan verici bir
sey oldugunu diistindii. Annecim gece disart ¢ikip hayvanlar: gérebilir miyim?
Liitfeeen, liitfeeen. Annesi disleri tik tik birbirne ¢arpiyoodu. Olur dedi annesi.
Senle gece hayvanlarini gérmek icin bi’ yiirtiyiise ¢ikalim. (Sayfalari net
goremedigi i¢in babasina itiraz ediyor) Ama goyiinmiiyo ki. Gokyiizii pembe
tuyunculuya boyanmusti. Ne giizeel dedi tavsancik. Annesi on kapiyr kapatti.

Tavsancik yanimda uzaklagsmasin ama tavsancik annesini dinlemiyodu. Hoppa

216



da kosup uzaklasti. Offf. Hoppadak kosup uzaklasti. Calilarin arasinda
ciceklerin arasinda tuhaf tuhaf bi’ diken topu yatiyoodu. Tavsancik o diken
topu kokladi. Diken topu aciliveedi. Disayr kiigiik bir yiiz ve paticik ¢ikt.
Meyhaba ben kiiipi. Kiipi yerleri yuvaalanmaya bagladi. Tavsancik duyuymu
o da kiipiye katildi. Kikirdayayak Bu ¢ok eglenceliymis dedi. Ama kiipinin tistii
yuvarlaninca dikenleyi tavsancigin patisine batti. gece tuhaf seslerle doluydu.
Uyumalar (uluma), otiigley ve kanat sesleyi c¢ighklar ve havlamayalar
duyuluyoodu. Bunlaaar ne dedi tavsancik biraz korkmustu annesi dedi ki
bunlar sadece gece hayvanlarimin sesi. Kokucak hi¢bi sey yok. Hemen o
tavsancigin tistiine biiyiik bir golge u¢tu, huk huk huuukk huk huk huk. Annecim
canavar. Canavaaa deil. O sadece bi baykus. Kendini ¢alilarin arasina atti.
Annecim canavay, o sadece bir baykus, sana hi¢ zayay veemez. Baba
Tavsancik canavar mi saniyo? Tavsancik annesini dinlemiyoodu. Goélgeye
bogulmus ormanda kosup uzaklasiyodu bi yere ¢ikardi. Doing tavsancik beyaz
ve siyah tosbaya doing. Bu bi poosuk. Oniine baksana. Tam o siyada ne yaziyo
buuda tavsancik hi¢ hayvan canlist gormemisti. Tam o siyada kiigiik yasaya
pofuduk kulakli u¢ustu. Tavsancik onlari kahkaha atarak kagiydi. Anneciim
neydesin diye ogluna seslendi. Hangi yoldan geldigini ¢ikaramiyoodu.
Ayaglarin arasinda goziine ¢ok tuhaf bi sey ¢arpti tupturuncu. Tuyung bir adim
atti ay isigina ¢ikti. Bak sen bu minik bir tavsan degil mi? bu gecenin vaktinde
tek basina napryooosun? Tek basina degil ben varim yaninda. Korkuya kapilan
tilki oomana daldi. Kagan tilkinin arkasindan annesiyle tavsancik bakti.
Uykum geldi gozleei kapaniyoodu. Uykum geldi. Evimize gidelim aatik
annecim yatagimi istiyolum. Annesi tavsanciga bi giizel sarildi ve optii.
Kiigiiciik oyunda kiigiiciik yataginda battaniyesinin icine ¢ekti. Gece goodiigii

hayvanlari diisiindii. Bence giindiiz tavsan olmak ¢ok iyi dedi. Bitti ya.

C50 - 4 Yasinda

(Kitabin resminde tirt1l var) Gzullyor, guliyo. (Baba: elinde ne var?) — Bebek

trtil kabugu iginde. (Karsisindaki ¢icegin yapraklari i¢in) iste onlar da oyun
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oynar diye ¢ingirak. (Diger sayfada elinde hediye paketi olan mavi giysili bir
adam var) (Baba: Bu kim peki?) — o hediye getiren temiz kokuyla yayilan is1k.
Hediye getirmis icinde sanirim i1k var. Iste koku iste giines. Biz en iyisi burayi
da (sayfamn iistiinii gosterip kendi hayal diinyasiyla tamamliyor) gokyiizii
yapalim mi unutmuglar? (Ug tirtil var ikisi yan yana giiliiyorlar digeri de
kabugunun i¢inde uyuyor) — burada somurtuyor (uyuyan tirtil i¢in kullantyor)
bunlar guliyor. (Baba: peki bunlar kimler?) — Anne ve babay tirtil. Bu anne
tirtil hem de kocaman. Yumurtaya bakiyor kararmis ama. O bebek tirtil istedigi
diinyasina kavusmus. Oraya tirmaniyor. Boyle yesil yapraklar: yiyecek.
Kelebek pembe bu tirtilin viicudu mu? Benim viicudum éyle midir? (Baba:
Hayir degildir.) — Nasil? (Baba: Sen kelebek misin?) -yok neye benziyor
benimki. Kare seklinde mi benimki? Kelebek kurumus. Bu asagi dokiilen
kelebek. Ne yani toprak mi olacak? O zaman neden bir giin yasamislar.
Sanirim bu gordiigiim resim yok. Mavilikler var burada yok. Anne tirtil burada
yumurtanin kararmasina bakryordu (6nceki sayfalara geri donmiistiir). Gilen
amca var yine burada yine koku getiriyor gokyiizii iste. Baba diinyada buz
rengi neden yokmus? Onlar, hangisi buz o zaman (Kitapta su goriyor ve
burada baglamdan koparak kafasindaki soruyu yoneltiyor babasina) (Baba:
buz nasil oluyor?) — suyu donduruyorlar. (Baba: Suyun rengi var mi1?) — var,
deniz onlar var ya denizler mavi gériyorum o bir su. (Baba: Peki neden deniz
mavi?) — E ama su rengsiz ama gokyUzindn rengi yansiyor. (Kitaba tekrar
doniyor) — kdstebek burada korkmus kartal béle yapmis ya ondan korkmus.
Kartal kahverengi koyu. Kelebek var burada. Kelebek giiliiyor. Kartal durmusg
kelebege bakiyor. Kirpi var. Herkesi korkutuyor havada dénmiis dénmiis kor
olmus, agliyor. Ignesi donmiis. (Baba: Kirpi nasil bakiyor?) — Kiziyor. Bak
ignesi donmiis iste nolmus sonra kéor. Ciinkii ignesi goziine saplaniverdi.
Kirpinin ignesi kétiiymiis. Kor oldu diye ogretmeye basladi. (Baba: ne
ogretiyor?) — Kalbinle gor diyor. Kalbiyle giinesi gormeye israr ediyo.
Kostebek diyo. Deniz selale kostebek bu taraftan hoop.
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C51 (5 Yas)

Kitabimizin ismi Kirmizi Kanatlh Baykus. Ay yukardaykene gece karanlikkene
kirmizi baykus u¢uyodu. Sonra bir tane daha kirmizi kanatlh baykus vardi ama
o0 tam olmamusti kirmizi kanatli baykus. Sonra yanina farecik geldi noldu dedi
ama noldugunu anlatmadi bay kirmizi kanatli baykus. Sonra noldu dedi fare
benim kanatlarim neden hala kirmizi olmadi? Hemen farecik giilleri alip
kirmizi kanatly baykusun yanina gitti. Sonra giilleri kanatlarina yapistirip
u¢maya ¢alistt ama olmadi. Sonra elmalart kollarina baglayip u¢may: denedi
ama olmadi. Az sonra ugamadiginda da yerlere sarildi. Fare yine bir yere gitti
ip yumagun kedilerden sefil bir sekilde alypp kirmizi kanatli baykusun yanina
gitti. Ipi baglayip ucmaya calisti ve ucamadi ve ayag sikisti. Sonra kanatlarini
¢tkardiktan sonra kirmizi kanatl kus olmustu. Sonra da fareden tesekkiir etti
ve arkadas oldular. Ve yumurtadan yavrular ¢itkmak iizereydi onlar kirmizi
olacak mi1 acaba? Ve onlarin iistiine yemek bulastirmaziarsa kirmizi

olabilirlerdi.

Serbest Oyun Zamanlarinda Derlenen Metin Ornegi: (Farkl Yas gruplart

bir aradadir)

Serap : (G52 ¢alan sarkiya eslik eder) -Sen bu sarkiy1 biliyor musun?

52 : -Bilmiyoruz desek yalan olur.

Serap : -Cok giizel oldu benim i¢in ¢izdigin bu ev. Ben bu resimde ne
yapiyorum peki?

G52 : -Cicek topluyorsun, c¢icekleri de yapicaz. Ama ilk once elbiseni
boyamaya geg¢sek iyi olur. Hangi renkle boyayalim?

Serap : -Mor glzel olabilir.

G53 : -Bak ogretmenim bu da benim resmim.

Serap : -Cok giizel olmus D. Ne ¢izdin peki?

¢53 : -Oturan bir koltuk.

Serap : -Ilging.

C53 : Bu da elektrik ¢arpmast.
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Serap : -Kimi ¢arpmis?

C53 : -Yaramaz bir kiz varmus elini degdirmis elektrik ¢arpmus.
G52 : -Bi’ de bronzlagma makinesi icine girenler. Bir keresinde korku filminde
onu seyretmistim. Bacaklarint ne renk yapalim?

Serap : -Sen se¢ onu da. Sen ne yapiyorsun E. M.?

G54 : -Ben Siinger Bob 'un resmini ¢izdim.

G52 : -Beni hep sinek wsiriyor.

G55 : -Evet benim her tarafimi iswrdi, pisirdi yani beni. Goziimii bile isirdi.
C52 : -Aaa evin ¢atisini boyamayi unuttuk.

Serap : -Hangi renge boyayalim?

C52 : -Kirmizi yapalim. Abla kapt zilini de yapalim.

G55 : -Kapu zilini nasil yapacaksmniz ki?

52 : -Sadece bir nokta koyacaz.

G54 : -Benim bitti 6gretmenim. Ama turuncuyla ne ¢izebilirim?
Serap : -Cicek cizebilirsin.

G54 : -Turuncu cicek ttrd yok ki.

G55 : -Papatya ¢izebilirsin.

G54 : -Onun icin beyaz da gerekiyor amma.

Serap : -E. M. turuncuyla Siinger Bob’a araba ¢izebilirsin.

G55 : -Nasil olmus abla? Giines batiyor bak.

Serap : -Cok giizel olmus Z. Hadi resmini bize anlat.

G55 : -Daha tam bitmedi ki giines batsin mi?

Serap : -Batsin.

C55 : -Giinesi batirmiycam kelebek yapicam.

G52 : -Aaa kelebek de ekleyeyim mi?

Serap: -Ekleyelim ama onun rengini sen belirle.

G54 : -Abla kirmiziyla ne ¢izebilirim?

C52 : -Onu kendin diisiineceksin.

Serap : -F. Sen ne ¢iziyorsun?

G56 : -Cizgiler yaptim.

Serap : -Cizgilerle ne yapacaksin?
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C56 : -Cizgilerle simdi yazi yazacam. Sonra golge hayaleti yapacam. Bi’ de
ama ¢ok korkung zombi yapacam.

C52 : -Gergektende bu okulun igine davet edecekmis F. zombileri.

56 : -Bunu ¢ekiyorsun silah sokuyorsun kot boyle canavarlar geliyor sonra
boyle diglerini saldiriyorlar sonra onlara ates ediyorsun. Digleri béyle uzun
uzun sivri. Ama batirdiginda olmiiyor adam. Batirdiginda 6liiyo adam. Cok
korkunc.

Serap : -Bir tane de kahraman ¢iz bu canavar1 yakalasin. Mesela bu kahraman
da sen ol.

56 : -Ben asker olacam, polis olacam sonra komutan olucam.

Serap : -Neden askerleri bu kadar ¢ok seviyorsun?

C56 : -Clinkii onlar savasiyorlar baska seylerle

C57 (5 Yas Grubundan Serbest Iletisim Ornegi)

Yanardag ogrenemeyiz. Bi de diinyamin ¢ekirdegi olmasa diinya donme:z.
Dunyanin ¢ekirdegi yuvarlak bir top. Ayin ¢apimin ticii kadar bir sey. Yuvarlak,
sicak bir toptur. O kadar sicak o kadar ¢ooook sicakti ki jiipiterin ¢ekirdeginse
ondan daha sicak. (Jiipiterin ¢cekirdgi ile diinyanin ¢ekirdegi birbirine benziyor
mu?) Yani biraz. Sekli aslinda ¢ok giizel. Jiipiterin ¢ekirdeginin sicakligi bir
kere daha sicak 50.000 sicaklik var. Yagayamayiz biz orada. Ben gidicem eger
ben erimezsen size haber veririm orada piknik yapabiliriz. Jupiterin ylizeyine
inig yapabiliriz o h@lde. Eger sicaksa satiirne gideriz uzat roketiyle gidicez.
Ben de simdi yok ama biiyiiyiince alacagim. Cay kahve yapabiliriz. Jiipiter de
dinyaya cok benzemiyor mu? Venis ve Mars diinyaya ¢oook uzak. Venisiin de
cekirdegine  ulasamamiglar.  Ulagsaydilar  biraz  bilirdik. Jeologlar
ulagamadilar. Cok uzaklar ¢iinkii. Marsin ¢ekirdegi biraz soguk biraz buz.
Ama marsta kimse yasamiyo ama kimse jiipiterin yiizeyi daha sicak ve aya ¢ok
benzeyebilen bir gezegendir. Gri bir rengi var. Ve ylzeyinde kraterler bile var.

(Krater nedir?) Goktasi ¢arpiyo orda bir krater olusabiliyor. Ve krater ¢ikiyo.
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Diinyadaki krater golii var. Yanardaglar soniince yanardaglarda yiiziiliir
biliyor musun? Orast soniince orada bir suyun birikintisi oluyor zamanla
sontiyor orada bir su birikiyor ve insanlar orada yiiziiyor. Tiirkiye de Erciyes
var. Dedem orada sucak yemis ben de oraya gidip sucuk yiyecegim. Erciyesin
tepesine biraz kar koymuslar. Ben diinya ¢ekirdegine kazi yapacagim belki
kazma kiirek yanimda olursa. Mantoyu da babamin aletleri ile deliyor.
Capayla. Bunlar yoksa elimle kazarim sonra pit diye ¢ekerim elimi yakmadan.
Benim kardesim itfaiyeci olacak onu yanim alrim. Diinya ¢ekirdegine biraz
yvaklasinca toprak pembe oluyor. Ciinkii sicak ya. Bunlar yanici seyler. Ben
kiigtikken babamla okula geliyordum belki o zaman bir yasinda olabilirdim.
Simdi bes yasindayim biraz biiyiidiim sanki. Ben ayrica donen seyleri ¢ok
severim. Ciinkii diinya da doniiyor. Diinyanin ¢ekirdegi yanmis siz biliyor
musunuz? Siz de diinya ¢ekirdegi var mi peki neden diinya ¢ekirdegi yediniz
mi? iginizde giicli bir titresim mi var. Kalp mi diinyanin ¢ekirdegi. Kalp kag

derece? Benim zaten kalbim kentrilyon derecede.

C58 (4 Yas Grubundan Serbest Iletisim Ornegi)

O agaci tariyorum. Agag boylece temizlenecek. Agacin iginde turuncu turuncu
kokler vardi. Ben biiyiiytince itfaiyeci olucam. Ben ¢lnku itfaiye rengini
seviyorum. Evet ama bu biiyiiyiince olacak. Yandir sondiirme igi yaparlar. Bir
haberde goérdiim. Babam da yangin yakiyor ama o bu ormani yakmaz. Ben
Kuzey'le itfaiyecilik oynuyom. Kamyonlarla lego tasiyoruz. Bir siirii vingle
makine alet tasarimi yapiyoruz. Aaa abim diigiine dogru gidiyo. Ama ¢ok¢a
uzaga gidiyo. Ama biraz fazla yakin. Beni kedilerim var adlart minik ve kadife.
Renkleri gri siyah beyaz biraz daha gri. Kadifenin ismi (g¢e bolindi kadife
duman c¢iinku biraz da gri. Pofuduk bir kedi. Bizim okulda da beyaz turuncu
bir kedi var. Anne ben aciktim abur cubur yiyebilir miyim? Benim karnim da
actktr bak simdi ama ¢ayr da severim. Benim sevdiklerimi annem mi anlatti?
Ben biiyiiyiince gibi sicak ¢ay i¢ebilirim. Seker de koymuyorum ¢cayima babam
gibi igmek istiyorum ¢iinkii. Ben sabah erken kalkyyorum c¢iinkii benim aksam

cok uykum geliyor. Oradaki diigiin oyununa ben de gidebilir miyim? Abur
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cuburdan biraz daha yiyebileyim de. Siz beni kiigiikken gormiissiiniiz bize bir
daha gelmezseniz ben 10 yasinda olurum. Ben 7 yasindan sonra 8 yas
olacagim. Bak bu su soguk biraz soguk azicik kaynatsak isinir mi? Ben yilan
yolundan yiiriidiim babam da beni kosarak kagiriyordu. Ben onu kiigiiciik tren
zannetmigtim. Kocaman bir yilant 10 kez kesersem 10 kez yilan elde ederiz.
Sonra onlar yillarca biiyiirler. Abi cehennem ¢ukurunun icinde yilan olur mu?
Cehennem demek ¢ok ayip. Cehennem ¢ok kétii bir cennet. Kotiiler ceza alip
cehnneme gidiyor. Ben ¢ukur diyecektim toprak ¢ukur ¢ikti. Kazdigimiz toprak
cukur oldu sonradan. Cukur kalin kalin sosis solucanlart var. Onlar kivrilarak
¢tkryo. Ben patlayici bir sey biliyorum. Patlayan seyleri ben iyi bilirim. Gaz
mesela. Bi de helyum gazi. Bi de benzin. Ben gazli seyleri soyliiyorum
patlayicilardan. Bak sinekler kalabalik geldiler ve ben sinekleri hi¢ sevmem.
Pispis var mi sinekler korkarlar. Ama burada yiyecek var pispis yapinca biz

yemeklerden yiyemeyiz yoksa. Mesela
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SONUC

Kendilerini ifade etmek i¢in doganin tiim imkanlarin1 kullanan ¢ocuklar, dilin ve
sosyal alemin tiim imkanlarindan istifade etmesi sistemini de ustalikla igleten varliklardir.
Annesiyle harmanlanmis olan kendini begenen bir bebeklikten ¢ocukluga gecis hikayesini
ve cocuklukta hem kimligini hem de dilini kurma cabasi i¢inde olan her bir ¢ocugun
dogumuyla dil de kendini bir kez daha dogurur.

Yetigkin diinyasini ve iletisim seklini anlamlandirmaya ¢alisan ¢ocuk biligsel
gelisim ve yakinsak (¢Oziilmesi gereken problemler ve denklemler) gelisim ile kendinin
digindaki varliklara yakinlasir, benimser ve ¢OzUmler. Bir sireci ifade eden bu
yakinlagsma, benimseme ve ¢éziimleme asamasinda dil her zaman varligin1 devam ettiren
ve ¢ocuklara bu siireci anlamlandirmas: i¢in yardimer olan kilavuzlarm baginda yer
almaktadir. Cocuklarin diinyay1 algilamadaki kilavuzlugunu yapan dilin gocuklardaki
edinim ve gelisim asamalar1 ele alinan bu ¢aligmada ana dili Tiirk¢e olan ¢ocuklarin dil
kullanimlar1 standart dilden ayrigirken dilin tiim sistemini tiim gercekligiyle isletebilme
yetenekleri mercek altina alinmastir.

Cagdas dil bilimi yontemleri kullanilarak iiretici-doniisiimsel dil bilgisi kurallari
1s181nda Tiirkcenin 2,5-5 yas araligindaki ¢ocuklar tarafindan bi¢cimso6zdizimsel diizeydeki
edinimlerinin incelenmeye ¢alisildig1 bu tezde su sonuglar elde edilmistir:

1. Tum bebekler dili 6grenmeye oncelikle kullanilan dildeki sesleri 6grenmekle
baslar ve bu 6grenme taklitle baslar. Bu sebeple ilk olusan sozciikler yansima
seslerden miitesekkildir.

2. Dil gelisiminin beynin olgunlagmasi (matiirasyon) ile yakin ilgisi olup bu
olgunlasmanin {igte ikisinin kazanildig1 3 yas civarinda belirgin bir dil
kazanimi olmustur.

3. Dilin islevleri olan anlatim islevi-¢agrt islevi-iligki islevi-betimleme islevi-
tistdil iglevi ve yazinsal iglevlerden ilk dordi ¢alisma grubunda yer alan 2-5 yas
araligindaki ¢cocuklarda -bazilari tamamen bazilar1 kismen- olussa da iistdil ve

yazinsal iglev heniiz ger¢eklesmemistir.
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2,5-5 yas arasindaki ¢ocuklarda kelime bilgisinin derinlik yonii ¢ok gelismez,
daha ¢ok kelimenin ilk ve somut anlaminda kalirlar. Amaglari, daha ¢ok
derinlikten ziyade genislik yoniinii gelistirmektir. Bu sebeple gézlem asamalari
hi¢ bitmez ve yeni duyduklari her sdzciigii ses kayit cihazi gibi dimaglarina
kazir ve onu baglam dis1 da olsa kullanmak isterler. Buradaki amag, hem
kendilerini daha iyi ifade etme hem de toplumda sayginlik kazanmadir. Bu
bilginin kanit1 olarak edindikleri bilgileri bir yigin seklinde kurduklar1 her
cumlede Ust Uste istiflemeleri ve bazen yeri olmasa da bilgiyi elemeye tabi
tutmadan kullanma telaglar1 gosterilebilir.

Sozciik O6grenme ve lretim asamasinda cocuklar Oncelikle “ad” ile
baslamaktadir. Cocuklarin erken donem sozcilik dagarcigini olusturan adlar
biiylik oranda nesnelere atifta bulunmaktadir. Bundan dolay1 da ¢ocuklar
etrafinda daha somut olarak var olan nesneleri kabullenirken onlara da birer ad
verme gayesindedirler.

Cocuklarin bilissel diizeyde tuttuklar1 ulamlar biiyilik oranda nesnelerden yola
cikilarak olusturulur, yani ¢ocuklarin olusturduklari ilk ulamlar nesnelere
dolayisiyla adlara ait olan ulamlardir. Hareket merkezi gelistikge adlari
eylemler takip etmektedir. Fiziksel yeterlilik ¢ocuklarmn dildeki 6grenme
siralamasini belirlemektedir. Nesne-gonderimsel bir kavram alanina sahip olan
adlar ilk Ogrenilen ulamlarken bagintisal bir kavram alanmna sahip olan
eylemler, 2 yas civarinda aktif olarak kullanilmaya baslanmakta ve kullanilma
oranlari bu yasindan itibaren isimleri ge¢mektedir. Eylemleri 6grenen
cocuklarda bu o6grendiklerini kullanmak ve uygulama konusunda oldukga
cesur ve isteklilerdir.

. Bilissel ilerleme agsamasinda ¢ocuk aslinda benmerkezci olan zihin yapisindan
sosyallesen bir insan formuna doniismektedir. Bir diger deyisle ¢ocuk
somuttan soyuta dogru bir ilerleme kaydetmektedir.

. Mantik ilkelerini ve kesin kurallar1 iist derecede kendine uydurdugu ve
organize etmeye basladigi donem 2-7 yas donemini kapsamaktadir. Bu
donemin baslarindan yaklasik 5 yasa kadar ¢ocuk aslinda neyi bilip neyi
bilmedigini pek de kapsamli bir sekilde zihninde ¢dzimleyememekte ve dile
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10.

11.

12.

13.

14.

getirememektedir. Soyle ki ismini, yasini, ka¢ kardes oldugunu sdyler, yani
kendisi ile ilgili genel gerceveyi ¢izebilir, lakin Ogretilmemigse annesi ve
babasinin meslegini, mesleklerinin iceriklerini, neleri kapsadigini ya da tam
olarak onlarmn neler yaptigini anlayamamakta ve anlatamamaktadir.
Cocuklarda 7 yasa kadar soyut algi tam anlamiyla olusmaz. Ozellikle
calismanin kapsadigi yas araliginda bulunan g¢ocuklarda soyut algi heniiz
olusmamustir. Atasozleri tizerinde yapilan deneylerde gocuklarin 5 yasindaki
cocuklar da dahil olmak iizere soyut kavramlar1 algilayamadigi belirlenmistir.
Secicilik-ayirt etme-nesne degismezligi ve devamliligi ve benmerkezcilikte
azalma saglandikca soyut algi da bilisle birlikte artmaktadir. Lakin, bu durum
6 yasinin sonunu bulmaktadir.

Cocuklarin kurmus oldugu ciimleler aslinda sinirli dil bilgisi sinirsiz dil
gergekliginin en giizel 6rnegidir ve bunu dilin her boyutunda isletirler.
Cocuklar dil bilgisindeki smirliligi genisleme-yerine koyma-yer degistirme
ilkeleriyle rahat bir sekilde ortadan kaldirirlar ve kendilerine siirsiz, kuralsiz
gibi gdriinen ama tam aksine dilin mantiginin tiim katmanlarin islettikleri-
yeni bir dil diinyas1 kurarlar.

Cocuklar iletisime tek tek kelimelerle baglarlar ve bu kelimeleri 6grenme ve
tlretme yollar1 olarak analoji, atmasyon ve bireysel eslestirme gibi yollar1
kullanirlar.  Bireysel eslestirmeyi ses-sOzcik ve cumle dizeyinde
yapmaktadirlar.

Cocuklarin ek kullanimlar1 1-2 yas sinirinda baglar ve hizli bir sekilde
gelismeye devam eder. Bu gelisim sadece dil gelisimiyle alakali degildir. Dil
gelisiminin en bariz gostergesi ayni zamanda eszamanli gelisime tabi olan
zihnin de gelisimidir. Baslangi¢ seviyesinde ortaya c¢ikan ekler de tam
olmamakla beraber iyelik ekleri, hal eklerinin bazilar1 (belirtme ve yénelme)
zaman ecklerinden de goriilen geg¢mis zaman ekidir. Zaman eklerinin
gelisiminde en son siray1 gelecek zaman eki almaktadir.

Iyelik eklerinin 6grenimi ve gelisimi bir cocukta agirhikli olarak 1,5-2 yas1
civarinda goriiliir. 2 yasin son evrelerinden 3 yasin basina kadar iyelik iliskisi

genel kurallariyla bir ¢ocukta olusmaktadir. Kullanim egilimi tiim pargalari
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15.

16.

17.

18.

ifade ederken siklikla kullandig1 1.teklik sahis iyelik ekiyle ya da (kendisini
bile biitiiniin bir pargas1 gérmeyerek her seyi iiglincii sahisla ifade etme seklini
secmesinden 6tird) 3. teklik sahis iyelik ekiyle ifade etmesi karsilagilan bir
gercek olmustur.

Cocuklar, hal ekleri konusunda nobetlesmeye ciddi Ornekler vermistir.
Bulunma-¢ikma hal ekleri nobetlesmesi (tirtil kabugu iginden yasiyor,
ormamin yamndan durunca kuslart duyuyorum... vb.), yonelme-ytikleme hél
ekleri nobetlesmesi (soona kaptan gemiye kullanmis, biz en iyisi burayr da
gokyizii yapalim mi?...), bulunma/cikma-yonelme hal ekleri nobetlesmesi
(evin yamna kaktiis var, ¢ocuk denizde bakwyor, kediler assadan korkuyo
assadan inemezler...) 6rnekleri dikkat ¢ekici boyuttadir.

2,5-5 yas araligindaki ¢ocuklarda ¢okluk eki ile nesne arasindaki bag kurumu
kurall1 bir sekilde ilerlemez. Cocuklarda ¢okluk ekiyle ifade edilecek nesne ya
da bir kavram eger ¢cokluk barindiriyorsa bunu hem belirtme/say: sifatlariyla
hem de cokluk ekiyle yapmaktadirlar.

Fiilimsilerde ise kullanim yas araligi 3 yasinda ¢ok az olmakla beraber 4
yasindan itibaren yayginlagsmaya baslamistir. Tiirk¢enin gelismisligini ve ifade
zenginligini gosteren fiilimsiler ¢ocuklarda da dil gelisimlerinin basit
kullanimdan ¢ikip daha girift/bilesik yapilar1 kullanabilir seviyeye geldigini
gostermektedir.

Dilin i¢ formu ve incelenebilirligi kuralindan yola c¢ikilarak gramerde
islevselligi (bi¢cim ile anlamin harmanlandigi gramer bilgisi) savunan bu
caligmada ¢ocuklardan elde edilen 6rneklem metninde yer alan ctiimleler de bu
islevselligi  yansitacak  ftretici-doniisiimsel ~ dil ~ bilgisi  ¢ercevesinde
bi¢cimsodzdizimsel bir yontemle incelenmis; ¢ocuklardaki derin yapi ile ylizey
yapt arasindaki tiretim farklihiginin standart dildeki kadar fazla olmadig:

sonucuna varilmstir.
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Taban
Sozlikee

ve

Obek yap1 kurallari

v

Derin yapi — anlam bilimsel bilegsen

v

Doniisiimler

Yiizey yapr ——» Ses bilimsel bilesen

Bu diizlemde incelenen ciimlelerde derin yapida olan lakin yiizey yapiya
cikarilmayan isaretsiz morfemler de gosterilmis standart dilde kurulan
cumlelerin ¢ocuk dilinde farklilastig1 ve bu farkliligi olustururken gocuklarin,
aslinda, dilin isletim sistemine ve mantigina aykir1 davranmadigl sonucuna

varilmistir.
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