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ONSOZ
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OKUL ONCESIi DONEM COCUKLARININ ELESTIiREL DUSUNME
BECERILERININ SESSiZ KiTAP UYGULAMALARI ARACILIGIYLA
INCELENMESI

Begiim KIRKAN

Bu aragtirmada, sessiz kitaplarla yiiriitilen uygulamalar aracilifiyla okul
oncesi donem c¢ocuklariin elestirel diisiinme becerilerini ne sekilde kullandiklar1 ve
ortaya koyduklari incelenmistir. Arastirmada nitel bir desen olarak durum caligsmasi
kullanilmus; Istanbul ilinin Bahgelievler ilgesinde, Milli Egitim Bakanligi’na bagli bir
ilkokulun anasinifinda 6grenim géren 60—72 ay araligindaki 18 cocuk (10 erkek, 8 ki1z)
calisma grubunu olusturmustur. Uygulamalar, 2024-2025 egitim-6gretim yil1 Mart
ayindan itibaren, haftada iki oturum olmak iizere yaklasik 11 hafta boyunca
gerceklestirilmistir. Her oturumda bir sessiz kitap kullanilmis; Thinky karakteri ve
parmak oyunu gibi destekleyici materyallerle etkilesimli bir Ogrenme ortami
yapilandirilmistir. Veri toplama siirecinde uygulamalar video kaydiyla belgelenmis ve
elde edilen veriler, Elestirel Diisiinme Becerileri Analiz Formu dogrultusunda;
yorumlama, analiz, ¢ikarim yapma, degerlendirme, agiklama ve 6z diizenleme olmak
tizere alt1 temel kategori tizerinden analiz edilmistir.

Arastirmanin  bulgulari, sessiz kitaplarin ¢ocuklarin elestirel diisiinme
becerilerini ¢ok boyutlu bicimlerde ortaya koymalarina olanak sagladigim
gostermektedir. Cocuklar, gorsel unsurlari yorumlama, karakterlerin duygularini ve
diisiincelerini tahmin etme, olaylar arasinda baglanti kurma, alternatif ¢oziimler
iiretme ve kendi anlatilarin1 olusturma siireglerinde cesitli diizeylerde katilim
sergilemislerdir. Ozellikle yorumlama ve g¢ikarim yapma becerileri kapsaminda,
cocuklarin kisisel deneyimlerinden yola ¢ikarak 6zgiin ve yaratict yorumlar ifade
ettikleri; analiz ve degerlendirme siireglerinde ise olaylar1 detaylandirma ve elestirel
sorgulama yOneliminde bulunduklar1 gdzlemlenmistir. Ayrica 6z diizenleme
becerisinin, cocuklar arasinda gergeklesen etkilesimler ve tartismalar araciligiyla farkl
bicimlerde ifade edildigi ve gocuklarin kendi diislincelerini gézden gecirme ya da
yeniden yapilandirma egilimi gosterdikleri anlagilmistir.
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Bu bulgular dogrultusunda, sessiz kitaplarin okul 6ncesi donemde elestirel
diisiinme becerilerinin farkli boyutlarda ifade edilmesine ortam saglayan ve bu siireci
destekleyici nitelikte bir ara¢ olarak kullanilabilecegi soylenebilir. Arastirma,
Ogretmenlerin sessiz kitaplarla etkilesimli okuma etkinlikleri planlamalar1 ve
cocuklarin diisiinme siireclerini tesvik edecek acik uclu sorular yoneltmeleri
gerektigine isaret etmektedir. Calismanin sonuglarima dayanarak, okul Oncesi
Ogretmenlerinin sessiz kitaplart daha islevsel bigimde kullanabilmelerine yonelik
egitimlerin dlizenlenmesi, yaratici diistinmeyi destekleyen uygulamalara yer verilmesi
ve ailelerin bu siirece etkin bigimde katilmalarinin tesvik edilmesi Onerilmektedir.
Ayrica, gelecekte farkli baglamlarda, uzun donemli ve Ogretmen merkezli
arastirmalarla bu alandaki bulgularin derinlestirilmesi gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Elestirel Diisiinme, Sessiz Kitap, Gorsel
okuryazarlik, Metinsiz hikaye anlatimi, Erken c¢ocuklukta
biligsel beceriler
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ABSTRACT

AN INVESTIGATION OF PRESCHOOL CHILDREN'S CRITICAL
THINKING SKILLS THROUGH WORDLESS PICTURE BOOK
ACTIVITIES

Begiim KIRKAN

In this study, the aim was to examine how preschool children employed and
demonstrated critical thinking skills through activities involving wordless
picturebooks. A qualitative case study design was adopted. The study group consisted
of 18 children (10 boys, 8 girls) aged between 60 and 72 months, enrolled in the
kindergarten class of a public primary school affiliated with the Ministry of National
Education in the Bahgelievler district of Istanbul. The implementation took place over
approximately 11 weeks during the 2024—-2025 academic year, with two sessions held
each week. In each session, a different wordless picturebook was used, accompanied
by interactive materials such as the Thinky character and fingerplay activities to create
a rich learning environment. The sessions were video-recorded, and the collected data
were analyzed using the Critical Thinking Skills Analysis Form across six main
categories: interpretation, analysis, inference, evaluation, explanation, and self-
regulation.

The findings indicate that wordless picturebooks provided opportunities for
children to demonstrate their critical thinking skills in various dimensions. The
children participated in processes such as interpreting visual elements, predicting
characters’ thoughts and emotions, establishing connections between events,
generating alternative solutions, and creating their own narratives. In particular, it was
observed that in the domains of interpretation and inference, children expressed
original and creative ideas based on their personal experiences; and in the domains of
analysis and evaluation, they engaged in elaboration and critical questioning of events.
Additionally, self-regulation was manifested through peer interactions and
discussions, during which children showed tendencies to revisit and reconstruct their
own ideas.



In light of these findings, it can be suggested that wordless picturebooks may
serve as supportive tools that provide space for the expression of critical thinking skills
in the preschool period. The study points to the importance of teachers planning
interactive reading sessions with wordless books and posing open-ended questions to
stimulate children's thinking processes. Based on the results, it is recommended that
training programs be organized to enhance teachers’ effective use of wordless books,
that creative thinking tools be integrated into practice, and that family involvement be
encouraged throughout this process. Future studies may focus on long-term, teacher-
oriented research in different contexts to deepen the understanding of this topic.

Keywords: Preschool Education, Critical Thinking, Wordless Picture Book, Visual
Literacy , Storytelling Without Text, Cognitive Skills in Early Childhood

Science Code:

Xi



BOLUM 1

Bu boliimiinde arastirmanin temelini olusturan problem durumu, amaglar,
onemi, siirliliklar, varsayimlar ve arastirmada gecen kavramlarin tanimlarina yer

verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Gilinimiiziin h1zl1 degisen ve bilgiye kolay erisilebilen diinyasinda, ¢ocuklarin
elestirel diistinme becerileriyle donatilmasi, bilgiye yalnizca ulagsan degil aym
zamanda bu bilgiyi sorgulayan, degerlendiren ve etkin bir sekilde kullanan bireyler
yetistirilmesi agisindan biiyiik dnem tasimaktadir (Facione, 1990; Paul & Elder, 2008;
Tozduman, 2020). Elestirel diisiinme, bireylerin olaylari analiz etme, degerlendirme,
yorumlama, ¢ikarimda bulunma ve bagimsiz kararlar verebilme yeteneklerini
kapsayan bilissel bir siiregtir (Ennis, 2011). Ozellikle okul 6ncesi désnemde kazanilan
elestirel diisiinme becerileri, cocuklarin problem ¢ézme, mantik yiiriitme ve yaratici
diisinme yeteneklerini giiclendirerek onlarin akademik ve sosyal basarilarini

dogrudan etkilemektedir (Fisher, 2013; Halpern, 2014).

Okul 6ncesi donemde elestirel diisiinme becerilerini desteklemek amaciyla
kullanilan bircok yoOntem bulunmaktadir. Bunlar arasinda hikdye anlatimi, oyun
temelli 6grenme ve gorsel materyallerle etkilesimli aktiviteler yer almaktadir (Wright,
2012). Son yillarda, o6zellikle metinsiz hikdyeler olarak bilinen sessiz kitaplar,
cocuklarin elestirel diistinme becerilerini gelistirmede etkili bir arag¢ olarak One
cikmaktadir (Arizpe & Styles, 2016). Sessiz kitaplar, yalmizca gorsel anlatimlarla
hikaye kurgusunu okuyucuya birakarak, cocuklarin gozlem yapma, c¢ikarimda
bulunma, olaylar arasinda baglant1 kurma ve yorum yapma gibi biligsel siirecleri etkin

bir sekilde kullanmalarin1 gerektirir (Nikolajeva, 2014; Serafini, 2014).

Sessiz kitaplarin, 6zellikle okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin hayal giiciinii,

gorsel okuryazarlik becerilerini ve elestirel diisiinme yeteneklerini destekledigi 6ne
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stiriilmekte, ancak bu alandaki ¢aligmalarin sinirlt oldugu ve 6zellikle nitel verilerle
desteklenmesi gerektigi belirtilmektedir (Pantaleo, 2024; Yang ve digerleri, 2016).
Calismalar, sessiz kitaplarin heniiz okuma yazma becerileri gelismemis olan ¢cocuklar
icin dil temelli engelleri ortadan kaldirarak, tiim ¢ocuklarin esit diizeyde katilimim
mimkiin kildigimi1 ve bu sayede bireysel yorumlarini 6zgiirce ifade edebildiklerini
gostermektedir (Arizpe ve digerleri, 2014; Sipe, 2008). S6zel anlatim igermeyen bu
kitaplar, yazil1 dili heniiz aktif bigimde kullanamayan ¢ocuklarin anlatiya kendi gorsel
okumalar1 iizerinden dahil olmalarina imkan tanimaktadir. Bu durum, ¢ocuklarin
elestirel diisiinme silireclerinde daha bagimsiz hareket etmelerini ve kendi
perspektiflerinden anlam kurma becerilerini gelistirmelerini desteklemektedir (Evans,

2015).

Bununla birlikte, sessiz kitaplarin elestirel diisiinme {lizerindeki etkisine dair
literatiirdeki bulgular genellikle kisa siireli gézlemsel verilere dayanmaktadir ve daha
derinlemesine nitel ¢alismalarla desteklenmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Beckett,
2013; Thorndike, 1973). Ayrica, okul 6ncesi donemde sessiz kitap uygulamalarinin
nasil yapilandirilmasi gerektigi ve bu uygulamalarin 6zellikle hangi elestirel diisiinme
bilesenlerini (6rnegin analiz, degerlendirme, c¢ikarim) daha fazla destekledigi
konularinda literatiirde yeterli kanit bulunmamaktadir; bu durum, yapilandirilmis ve
bilesen odakli arastirmalara duyulan ihtiyaci ortaya koymaktadir (Mike & Tsiliment,
2021).Bu baglamda, sessiz kitaplarin yalnizca gorsel okuryazarlik ve hikaye
kurgulama iizerinde etkili olup olmadigi degil ayn1 zamanda g¢ocuklarin elestirel
diistinme becerilerini nasil sekillendirdigi de arastirilmalidir (Nikolajeva, 2014,

Serafini, 2014).

Bu calisma, yukarida belirtilen bosluklar1 doldurmak amaciyla okul 6ncesi
donem ¢ocuklarinin sessiz kitap uygulamalar1 esnasinda aciga ¢ikardiklari elestirel
diisinme becerilerini nitel bir yaklasimla derinlemesine incelemeyi hedeflemektedir.
Bu yaklagimin ardindaki ana problem durumu sessiz kitaplarin okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin elestirel diisiinme becerilerini nasil sekillendirdigine dair sinirli bilgi
bulunmasidir. Cocuklarin sessiz kitaplarla etkilesimleri sirasinda hangi diisiinme
stireclerini  gelistirdikleri ve nasil bir biligsel yap1 sergiledikleri yeterince
anlagilmamistir. Bu durum, sessiz kitap uygulamalarinin pedagojik potansiyelinin

daha derinlemesine incelenmesini gerekli kilmaktadir.
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1.2. Amag

Bu arastirmada, sessiz kitaplarla yiirlitilen uygulamalar araciligiyla okul
oncesi donem ¢ocuklarinin elestirel diisiinme becerilerini ne sekilde kullandiklar1 ve
ortaya koyduklarinin nitel bir yaklagimla incelenmesi amaglanmaktadir. Bu dogrultuda
arastirmanin ana sorusu su sekildedir:

1. Sessiz kitap uygulamalarn siirecinde okul oncesi donem c¢ocuklarinin

elestirel diisiinme becerileri ne sekilde ortaya ¢ikmaktadir?

Bu baglamda calisma, cocuklarin sessiz kitaplarla etkilesimleri sirasinda nasil
diisiindiiklerini, gorsel ipuglarini nasil yorumladiklarini, olaylar arasinda nasil baglanti
kurduklarin1 ve kendi anlatilarini nasil olusturduklarini derinlemesine analiz etmeyi
hedeflemektedir. Arastirmadan elde edilen bulgularin, okul dncesi donemde elestirel
diistinmenin gelisimini desteklemek amaciyla sessiz kitaplarin pedagojik bir arag
olarak etkin kullanimina dair yeni bakis acilar1 kazandirmasi beklenmektedir. Ayrica,
egitimciler ve miifredat gelistiricilere sessiz kitaplarin nasil yapilandirilabilecegi ve

uygulanabilecegi konusunda bulgulara dayali 6neriler sunulmas1 amaglanmaktadir.

1.3. Onem

Elestirel diisiinme, modern egitim yaklagimlarinin temel taslarindan biri olarak
kabul edilmekte ve bireylerin bilgiye erisme, bilgiyi analiz etme, degerlendirme ve
yaratic1 ¢oziimler liretebilme becerilerini giiclendirmektedir (Facione, 1990; Paul &
Elder, 2008). Ozellikle erken ¢ocukluk doneminde elestirel diisiinme becerilerinin
kazandirilmasi, ¢ocuklarin bilissel gelisimlerini desteklerken ayni zamanda onlarin
akademik basarilar1 ve problem ¢6zme yetenekleri iizerinde olumlu etkiler
yaratmaktadir (Fisher, 2013; Kuhn, 1999). Bu donemde kazanilan elestirel diisiinme
becerileri, ¢ocuklarin bilgiye elestirel bir bakis agisiyla yaklagmalarini ve bilgiyi
sorgulamalarin1 saglayarak, yasam boyu O0grenme silirecinde daha etkili bireyler

olmalarina katki sunmaktadir (Halpern, 2014; Lipman, 2003).

Okul 6ncesi donemde elestirel diisiinmenin desteklenmesi ¢ocuklarin sosyal ve
duygusal becerilerinin gelisimi i¢in de biiyilk onem tasimaktadir (Ennis, 2011,
Moseley ve digerleri, 2005). Cocuklar, elestirel diisiinme becerileri kazandiklarinda

karsilastiklar1 olaylar1 daha derinlemesine analiz edebilmekte, farkli bakis acilarini



degerlendirebilmekte ve bagimsiz kararlar alabilmektedir (Fisher, 2013; Paul & Elder,
2008). Bu durum ¢ocuklarin empati kurma, ¢atigmalari yapici bir sekilde ¢ézme ve is
birligi yapma gibi becerilerini giiglendirerek sosyal iligkilerinde daha basarili
olmalarini saglamaktadir (Lipman, 2003). Ayrica elestirel diisiinmenin kazandirilmasi,
cocuklarin bilgi kirliligi ile basa c¢ikma ve dogru bilgiyi se¢me yeteneklerini
geligtirerek dijital ¢agda daha bilingli bireyler olmalarma yardimeci olmaktadir

(Halpern, 2014; Kuhn, 1999).

Sessiz kitaplar metinsiz ve sadece gorsellerden olusan hikayeler olarak,
cocuklarin hayal giiciinii harekete gegiren ve yaratici diisiinme becerilerini destekleyen
etkili egitim materyalleri olarak kabul edilmektedir (Arizpe & Styles, 2016;
Nikolajeva, 2014). Sessiz kitaplarin en belirgin 6zelliklerinden biri okuyucuyu aktif
katilma tesvik ederek hikayeyi kendi yorumlartyla yeniden kurgulama firsati
sunmasidir (Serafini, 2014; Sipe, 2008). Bu siire¢, ¢ocuklarin olaylar arasinda neden-
sonug iligkileri kurmalarini, karakterlerin duygularini anlamalarini ve hikayeyi farkli
bakis acilarindan degerlendirmelerini saglayarak elestirel diisiinme becerilerinin
gelisimine katki sunmaktadir (Pantaleo, 2024; Yang ve digerleri, 2016). Ozellikle
gorsel ipuclarini analiz etme, olaylar arasinda baglantilar kurma ve ¢ikarimlarda
bulunma gibi bilissel siirecler, ¢ocuklarin analiz, sentez ve degerlendirme yapma
becerilerini giiclendirerek onlarin elestirel diisiinme kapasitelerini artirmaktadir

(Evans, 2015).

Tiim bunlarla birlikte, sessiz kitaplarin okul 6ncesi donemde elestirel diisiinme
becerilerini gelistirme potansiyeline dair arastirmalarin sinirli oldugu ve bu alandaki
caligmalarin daha ¢ok gorsel okuryazarlik {izerine yogunlastigi goriilmektedir
(Beckett, 2013). Ogzellikle, sessiz kitaplarin farkli elestirel diisiinme bilesenleri
(6rnegin, analiz, degerlendirme, ¢ikarim) iizerindeki etkilerini inceleyen ¢alismalarin
eksikligi dikkat cekmektedir (Serafini, 2014; Nikolajeva, 2014). Bu sinirlilig1 giderme
amaci tagiyan bu arastirma, sessiz kitaplarin elestirel diisiinme becerilerini nasil
etkiledigini ve oOgretmenlerin bu kitaplart nasil daha etkili kullanabilecegini

kesfederek, egitim alaninda 6nemli bulgular sunmay1 hedeflemektedir.

Mevcut arastirmadan elde edilen sonuglarin, elestirel diistinme becerilerinin

desteklenmesine yonelik egitim programlarinin gelistirilmesine katki sunmanin yam
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sira Ogretmenlerin pedagojik yaklasimlarimi da giiclendirecek nitelikte olacag:
distintilmektedir (Fisher, 2013; Wright, 2012). Ayrica, bu arastirma, sessiz kitaplarin
yalnizca gorsel okuryazarlik agisindan degil, ayni zamanda elestirel diisiinme
becerilerini gelistirme agisindan da nasil kullanilabilecegini ortaya koyarak, egitimde
yenilik¢i 6gretim stratejilerine 11k tutacaktir.

Sonu¢ olarak, bu arastirma, okul Oncesi donemde elestirel diisiinme
becerilerinin gelisimini desteklemek icin sessiz kitaplarin pedagojik potansiyelini
derinlemesine inceleyerek, hem egitim teorisine hem de uygulamaya 6nemli katkilar
sunacaktir. Boylece, erken ¢ocukluk doneminde elestirel diisiinmenin temellerinin
atilmasma ve gelecegin yaratict ve elestirel diisiinen bireylerinin yetistirilmesine

yonelik etkili 6grenme deneyimleri olusturulabilecektir.

1.4. Smirhhiklar

Bu arastirma, Istanbul’un Bahgelievler ilgesindeki Milli Egitim Bakanligi’na
bagh bir ilkokulun anasinifinda 6grenim goren 60-72 aylik 18 ¢ocukla yiiriitiilmiis
olup, yalnizca arastirmacinin uygulamalar1 yiirlittiigi giinlerle sinirh tutulmustur.
Calisma, sessiz kitap uygulamalari siirecinde okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin elestirel
diistinme becerilerini nasil kullandiklarin1 ve ortaya koyduklarini belirlenen zaman

dilimi ve katilimc1 grubuyla sinirli olarak incelemektedir.

1.5. Varsayimlar

Bu calismada, cocuklarin sessiz kitaplarla etkilesimleri sirasinda kendi
diistinsel siireclerini ifade etme egiliminde olduklar1 varsayilmaktadir. Arastirmanin
temelinde, ¢ocuklarin sessiz kitaplarda yer alan gorsel ipuglarindan yola ¢ikarak
diisiincelerini, yorumlarmi ve anlatilarim1 s6zel veya sozsiiz yollarla ifade
edebilecekleri kabulii yatmaktadir. Bu varsayim, uygulamalar sirasinda elde edilen
gozlemsel verilerin ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerilerine dair anlamli bilgiler
sunabilecegi inancina dayanmaktadir.

Ayrica arastirmada, uygulamalarin gergeklestirildigi okul ortaminin
caligmanin amaglar1 dogrultusunda uygun oldugu; katilimci ¢ocuklarin gelisimsel
olarak siirece aktif katilim gosterebilecek yeterlilikte olduklar1 ve uygulama siirecinde
goniillii katilim saglandig varsayilmaktadir. Uygulayicinin siirece dogrudan miidahale

etmeyerek gézlemci kimligini korudugu ve verilerin sistematik bir bigimde, glivenilir



sekilde toplanabildigi kabul edilmektedir. Tim bu varsayimlar, arastirmanin

yontemsel dayanaklarini olugturmaktadir.

1.6. Tanimlar

Okul Oncesi Dénem Cocuklar: Milli Egitim Bakanligi [MEB] (2024)
tarafindan yayimlanan Okul Oncesi Egitim Programi’na gore, okul dncesi egitim, 36-
72 ay arasindaki ¢ocuklar1 kapsamakta olup, 60-72 ay araligindaki ¢ocuklar ilkokula
hazirlik siirecinde degerlendirilmektedir. Bu baglamda, 60-72 ay grubu ¢ocuklar,
bilissel, sosyal-duygusal ve dil becerilerinde belirgin ilerlemelerin gozlendigi, ayni
zamanda ilkokul dncesi becerilerin pekistirildigi bir donem igerisindedir. Bu nedenle,
arastirmada “okul oncesi donem g¢ocugu” ifadesiyle 6zellikle 60-72 ay araligindaki

cocuklar kastedilmektedir.



BOLUM 2

Bu boliimde, elestirel diisinme kavramina iliskin genel bir cergeve
sunulmaktadir. Elestirel diisiinmenin egitimdeki yeri, erken c¢ocukluk donemiyle
iliskisi ve bu becerinin neden onemli olduguna dair kuramsal bilgiler aktarilmaktadir.
Ayrica, sessiz kitaplar gibi ¢agdas ¢ocuk edebiyati araglarinin elestirel diisiinmeyi

destekleyici potansiyeline dair literatiir taramasina yer verilmektedir.

2.1. Elestirel Diisiinme

Bu alt baslikta, elestirel diisiinme kavramina iligkin ¢esitli tanimlar sunulmakta
ve alan yazinda Oone c¢ikan gorisler karsilastirmali olarak degerlendirilmektedir.
Kavramin temel bilesenleri aciklanarak, ¢alismanin kuramsal temelleri

olusturulmaktadir.

2.1.1. Elestirel Diisiinmenin Tanimi

Elestirel  diisiinme, Dbireylerin  diisiincelerini  bilingli  bir  sekilde
yonlendirebilmelerini, mantikli kararlar verebilmelerini ve etraflarindaki diinyay1
derinlemesine sorgulayabilmelerini saglayan bir beceridir. Egitim alaninda, diisiinme
becerilerinin gelistirilmesi lizerine yapilan ¢alismalar elestirel diistinmenin 6nemini
vurgulamaktadir. Bu diisiinme bi¢imi, yalnizca dogru bilgiyi edinmekle sinirli kalmaz
ayn1 zamanda bireylerin sahip olduklar1 bilgi ve deneyimleri sorgulamalarini, analiz

etmelerini ve degerlendirmelerini igerir.

John Dewey, elestirel diisiinmeyi, deneyimleri sistematik bir sekilde analiz
etme ve bu analizler sonucunda daha bilingli kararlar alma siireci olarak tanimlar
(Dewey, 1933). Dewey, elestirel diislinmenin bireylerin yalnizca bilgi edinmelerini
degil ayn1 zamanda bu bilgiyi derinlemesine anlamalarini sagladigini1 vurgular. Ona
gore, elestirel diistinme; diisiincenin ve gozlemlerin mantikli bir bigimde organize

edilmesi ve bireylerin daha anlamli bir sekilde diisiinmelerine imkan tanir. Dewey,



bireylerin diisiinme siireclerini aktif bir sekilde yonetmeleri gerektigini savunarak

egitimde elestirel diistinmenin gelistirilmesi gerektigini belirtmistir.

Richard Paul ve Linda Elder, elestirel diisiinmeyi daha ¢ok bir siire¢ olarak ele
alir. Onlar, elestirel diisiinmenin gesitli alt becerilerden olustugunu savunurlar; bunlar
arasinda analiz, ¢ikarim, degerlendirme ve agiklama yer alir (Paul & Elder, 2006). Bu
beceriler, bireylerin diistinme siireglerini daha etkili bir sekilde ydnlendirmelerini
saglar. Paul ve Elder, elestirel diisiinmenin yalnizca bilgiye dayali degil, ayn1 zamanda
diisiinceye dayali bir beceri oldugunu ve insanlarin mantikli, tutarli ve acik bir sekilde
diistinmelerini miimkiin kildigin1 belirtmektedirler. Elestirel diisiinme, bir kiginin
kendi diislincelerini sorgulamasi, farkli bakis agilariyla degerlendirmelerde bulunmasi

ve nihayetinde daha bilingli kararlar almasi i¢in gereklidir.

Stephen Brookfield ise elestirel diisiinmenin toplumsal bir boyutunu vurgular.
Ona gore elestirel diisiinme, bireylerin sadece kisisel diisiincelerini degil ayn1 zamanda
toplumsal normlari, gii¢ iliskilerini ve sistemleri de sorgulamalarini saglar (Brookfield,
1987). Elestirel diisiinme, bireylerin ¢evrelerinde meydana gelen sosyal, kiiltiirel ve
politik olgular1 daha bilingli bir sekilde degerlendirmelerini ve daha etkili bir sekilde
toplumda yer alabilmelerini saglar. Brookfield, elestirel diisiinmenin bireylerin
toplumla iliskilerinde daha bilingli, 6zgiir ve sorumlu bir durus gelistirmelerine olanak

tanidigini ifade eder.

Donald Schon (1983) elestirel diisiinmenin diisiinme {izerine diisiinme
gerektirdigini vurgular. Schon’e gore, bireylerin diisiinme siireclerini siirekli olarak
gozden gecirmeleri ve bu siirecleri daha verimli hale getirmek i¢in yeniden
sekillendirmeleri gerekmektedir (Schon, 1983). Elestirel diisiinme, bireylerin
diisiincelerinin dogrulugunu siirekli olarak sorgulamalarin1 ve diistindiikleri konular
daha derinlemesine incelemelerini saglar. Schon, ozellikle profesyonel egitimde,
elestirel diisiinmenin 6grenicilerin kariyerlerinde nasil bir degisim yaratabilecegini ve

bu becerilerin mesleki gelisim i¢in ne denli 6nemli oldugunu vurgular.

Fischer ve Maxwell (2007) gibi diger bilim insanlar1 da elestirel diisinmenin
bireylerin sadece biligsel becerilerini degil ayni zamanda duygusal zekalarini da

gelistiren bir siire¢ oldugunu belirtmistir. Elestirel diisiinme, bireylerin kendilerini
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daha iyi tanimalarini, duygusal ve sosyal becerilerini gelistirmelerini ve nihayetinde
daha saglikli, empatik iligkiler kurmalarin1 saglayabilmektedir. Bu yoniyle elestirel
diistinme, hem bireysel hem de toplumsal diizeyde Onemli degisimlere kap1
aralayabilecek bir aragtir.

Elestirel diistinme, bireylerin sadece daha etkili diisiinmelerini saglamakla
kalmayip ayni zamanda daha anlamli bir yasam siirmelerine de olanak tanimaktadir.
Hem bireysel hem de toplumsal diizeydeki etkileriyle egitimde, profesyonel yasamda

ve toplumsal iliskilerde 6nemli bir yer tutmaktadir.

2.1.2. Elestirel Diisiinmenin Alt Boyutlar

Elestirel diistinme, bireyin bilgiye kars1 yalnizca pasif bir alict konumunda
kalmadigi, aksine bilgiyi analiz ettigi, gerekcelendirdigi, yorumladigr ve yeniden
yapilandirdigi karmasik bir biligsel siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Halpern, 2014). Bu
yontiyle elestirel diisiinme, yalnizca bir zihinsel isleyis degil ayni1 zamanda diisiincenin
niteligini artirmaya yonelik siirekli bir sorgulama hali olarak da degerlendirilmektedir.
Egitim bilimleri baglaminda elestirel diistinme, bireyin 6grenme siireglerinde aktif bir
rol tistlenmesini, akil yiiriitme ve karar verme becerilerinde gelisim gdstermesini ve
nihayetinde daha bagimsiz diisiinen bireyler yetismesini amaglar (Abrami ve digerleri,
2015; Ku, 2009).

Elestirel diistinme becerilerinin daha anlasilir ve uygulanabilir hale gelebilmesi
icin ¢esitli modellemeler gelistirilmistir. Bu modellemelerden en kapsamli ve
uygulamada en ¢ok referans verilenlerden biri, Facione’un (1990) yiriitiiciiliigiinde
gelistirilen ve “Delphi Report” olarak bilinen ¢alismada yer almaktadir. Facione’un
modelinin bu denli yaygin kullanilmasinin nedeni, modelin 46 uzmanin ortak goriisiine
dayal1 olarak olusturulmasi ve alt1 temel biligsel beceriyi agik, dl¢iilebilir bigimde
tanimlamas1 olarak aciklanabilir (Facione, 1990). Bu beceriler: agiklama
(explanation), yorumlama (interpretation), analiz (analysis), c¢ikarim yapma
(inference), degerlendirme (evaluation) ve 6z diizenleme (self-regulation) olarak

siralanmaktadir.

Aciklama, bireyin diisiincelerini acik, diizenli ve gerekceli bigimde sunmasini
igerir. Bireyin bir olay karsisinda “ne” diisiindiigli kadar, “neden” boyle diislindiigiinii

de ortaya koymas1 bu boyutun temelidir. Ozellikle ¢ocuklarin karsilastiklar1 durumlari
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aciklarken kullandiklar ifadeler, bu becerinin ne 6l¢iide gelistigini gosteren 6nemli

ipuglari sunar (Paul & Elder, 2006).

Yorumlama, bireyin karsilastig1 bilgiyi, gorsel ya da sozel bir uyarani analiz
ederek ona anlam kazandirmasi ve bu anlami kendi dilsel veya kavramsal yapistyla
yeniden ifade etmesidir. Yorumlama siireci yalnizca anlam g¢ikarmayi degil, ayni
zamanda bu anlam1 yeni baglamlarda yapilandirabilmeyi de igerir. Sessiz kitaplar gibi
sOzcliksiiz anlatim araglari, ¢ocuklarin yorum yapma becerilerini dogrudan harekete

gegirebilecek niteliktedir (Arizpe & Styles, 2016).

Analiz, karmagik bir biitiiniin pargalarina ayrilmasi ve bu pargalar arasindaki
iligkilerin tanimlanmasini igerir. Elestirel diislinme baglaminda analiz, bilgilerin
gecerliligini ve tutarliligini degerlendirmek icin gerekli olan zihinsel ayrigtirma
yetisini ifade eder. Bu siirecte birey, veriler arasindaki neden-sonug iliskilerini

kesfeder, mantiksal ortintiileri ¢oztimler (Ennis, 1996; Kennedy ve digerleri, 1991).

Cikarim yapma, bireyin sinirli ya da dolayli bilgi {izerinden akil yiiriiterek
yeni sonuglara ulagmasidir. Bu beceri; tahminde bulunma, olasiliklart degerlendirme
ve dnciillerden mantikli sonuglar ¢cikarma gibi alt siirecleri igerir. Ozellikle okul dncesi
donemde bu becerinin gelisimi, gocugun gevresel ipuglarina dayanarak tahmin
yiriitmesi, “belki soyle olmustur” gibi ifadelerle ortaya c¢ikar (Barjesteh & Vaseghi,
2012).

Degerlendirme, bilgilerin dogrulugunu, kaynaklarin glivenilirligini ve
diistincelerin tutarliligin1 sorgulama siirecidir. Birey, bir iddiay1 ya da goriisli yalnizca
kabul etmekle kalmaz, onu destekleyen kanitlar1 elestirel siizgecten gecirir. Bu
baglamda degerlendirme, elestirel diislinmenin en goriiniir ve etkileyici alt

boyutlarindan biridir (Halx & Reybold, 2005).

Oz diizenleme, bireyin kendi diisiince siirecini izleyebilmesi, hatalarmi fark
edebilmesi ve gerektiginde diizeltici hamleler yapabilmesini ifade eder. Oz diizenleme
biligsel farkindalikla, yani nasil disiindiigliniin farkinda olmakla iliskilidir

(Zimmerman, 2000). Ozellikle erken ¢ocukluk déneminde bu becerinin gelismesi,
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cocugun kendi diisiincesini gézden gecirebilmesi, 6nceki yorumlarini diizeltmesi gibi

davraniglarla kendini gosterebilir (Zohar & Dori, 2003).

Bu alt boyutlarin her biri, elestirel diistinmenin yalnizca teorik bir kavram
degil; somut, gozlemlenebilir ve gelistirilebilir bir beceriler biitiinii oldugunu ortaya
koymaktadir. Facione’un modeli, ozellikle egitim baglaminda yapilandirilmis
diistiinme becerilerini siniflamak, 6lgmek ve 6gretmek i¢in kullanilabilecek kavramsal
bir ¢er¢eve sunmaktadir. Alanyazinda yapilan ¢ok sayida ¢alisma, bu alt boyutlarin
Ogretim yoluyla gelistirilebildigini, 6zellikle okul Oncesi donemde oyun temelli
O0grenme, hikdye anlatimi ve gorsel okuma gibi etkinliklerin bu siire¢leri dogrudan

destekleyebildigini gostermektedir (Fisher, 2005; Murawski, 2014).

2.1.3. OKkul Oncesi Dénemde Elestirel Diisiinmenin Gelisimi

Elestirel diisiinme, bireyin diisiinme siire¢lerini bilingli sekilde yiiriitmesi,
bilgiyi degerlendirmesi, yorumlamasi ve bu siireglerde 6z diizenleme yapabilmesi gibi
karmagik biligsel islevleri iceren iist diizey bir zihinsel beceridir. Bu beceri, cogu
zaman ileri yas gruplarina 6zgii bir yetkinlik gibi degerlendirilse de alan yazin bu
diisinme bi¢iminin temellerinin erken c¢ocukluk doéneminde atildigint ortaya
koymaktadir (Lipman, 2003; Wilen & Phillips, 1995). Ozellikle 06 yas aras1 donem,
cocugun cevresini tanimaya, anlamaya ve neden-sonug iliskileri kurmaya basladig:

kritik bir gelisim siirecidir.

Gelisim psikolojisi kuramlari, bu donemde cocuklarin zihinsel potansiyelinin
hizla gelistigini ve yapilandirici 6grenme ortamlarinda neden-sonug iliskisi kurma,
smiflandirma,  karsilastirma  gibi  diisiinsel eylemleri  sergileyebildiklerini
gostermektedir. Piaget’nin biligsel gelisim kuramina gore okul 6ncesi ¢cocuklar islem
oncesi donemde yer almakta; bu donemde sembolik diisiinmenin temelleri atilmakta,
ancak mantiksal diisiinme siiregleri heniiz tam olarak gelismemis bulunmaktadir
(Piaget, 1972). Bununla birlikte, ¢cocuklarin bu dénemde siniflandirma, karsilastirma,
benzerlik ve fark bulma gibi zihinsel becerileri kullanabildikleri; olaylar1 kendi
yasantilarina gore anlamlandirmaya calistiklar1 ve kendilerine 6zgii ¢6ziim yollari

gelistirdikleri bilinmektedir (Gleitman ve digerleri, 2011).
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Vygotsky’nin sosyokiiltiirel kurami, cocugun biligsel gelisiminin sosyal
etkilesimler ve ¢evresel destek araciligryla sekillendigini savunur. Bu yaklasimda,
bireyin biligsel potansiyelinin ortaya ¢ikmasinda yakinsak gelisim alan1 (ZPD)
kavrami 6ne ¢ikar. Bu kavram, ¢ocugun kendi basina gerceklestiremedigi ancak uygun
rehberlik ve destekle basarabilecegi gorevleri tanimlar (Vygotsky, 1978). Bu
baglamda, elestirel diisiinme gibi karmasik biligsel beceriler, ¢ocugun sosyal
cevresiyle kurdugu etkilesimler yoluyla gelisebilir ve bicimlenebilir. Ozellikle
yetigkinlerle veya akranlarla kurulan diyaloglar, ¢ocuklarin alternatif diisiinceler
tiretme, karsilastirma yapma ve neden-sonug iliskileri kurma gibi biligsel siireglerini

destekler (Bodrova & Leong, 2007).

0-6 yas donemi, ¢ocuklarin dogal merak duygusuyla hareket ettikleri, cevreyi
kesfetmeye yonelik yogun bir motivasyon sergiledikleri ve sik sik “neden?”” sorusunu
sorduklart bir gelisim evresidir. Bu merak duygusu, elestirel diistinmenin yap1
taglarindan biri olarak kabul edilir. Arastirmalar, bu yas grubundaki cocuklarin
problem ¢6zme, hipotez kurma, secenekleri degerlendirme ve karar verme gibi temel
diistinme becerilerini kullanabildiklerini gdstermektedir (Fisher, 2005; Willingham,
2007). Ayrica, ¢ocuklarin diisiincelerini ifade etmeleri, baskalarmin goriislerini
dinlemeleri ve bu goriisleri kendi fikirleriyle karsilastirmalari, erken donem elestirel

diisiinme pratiklerinin gézlemlenebilir 6rnekleri olarak degerlendirilmektedir.

2.1.4. Elestirel Diisiinme Becerilerinin Egitim Siirecindeki Yeri

Elestirel diistinme, bireyin bilgiyle iliskisini yalmzca alma diizeyinde
tutmayan; aksine bilgiye sorgulayici, ¢ozlimleyici ve yeniden yapilandirici bir
yaklasim gelistirmesini saglayan yiiksek diizeyde biligsel bir beceridir. Giiniimiiz
diinyasinda bireyin sadece bilgiye erigsmesi yeterli goriilmemekte; bu bilgiyi analiz
etmesi, anlamlandirmasi, farkli baglamlara tasiyabilmesi ve en 6nemlisi kendi diisiince
siirecini izleyerek yeniden degerlendirmesi beklenmektedir (Facione, 2011; Halpern,
2014). Bu nedenle elestirel diisiinme, ¢agdas egitimin hem amaci hem de siireci olarak
degerlendirilmekte; bireyi yasamin farkli alanlarinda etkili, tiretken ve sorumlu bir
sekilde var olmaya hazirlayan temel bir zihinsel ara¢ olarak kabul edilmektedir

(Brookfield, 2012; Semerci, 2003).
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Egitim sistemleri bireyin sadece akademik bilgiyle donatilmasin1 degil aym
zamanda bu bilgiyi sorgulayabilmesini, alternatif ¢6ziim yollar iiretebilmesini ve
kendi diisiince siirecini fark ederek diizenleyebilmesini de hedeflemelidir (Lipman,
2003; Yildiz & Giiven, 2016). Bu nedenle elestirel diistinme, 6zellikle okul dncesi ve
ilkogretim kademelerinde bireyin biligsel ve sosyal gelisimi agisindan merkezi bir

konuma sahiptir.

Egitimde elestirel diisiinmenin 6nemi, ayn1 zamanda bireyin toplumsal yagsama
aktif ve bilingli bir sekilde katilabilmesini saglayan demokratik bir yurttaglik
anlayisiyla da iligkilidir. Brookfield (2012), elestirel diistinmenin, bireyin otoriteyi
sorgulama, adalet ve etik konularinda farkindalik gelistirme siireclerinde belirleyici

oldugunu vurgulamaktadir.

Dewey’in (1933) deneyim yoluyla 6grenme yaklagimina gore egitim, bireyin
diisiince siireglerini harekete geciren, sorgulamay1 ve anlam kurmay1 tesvik eden bir
etkinliktir. Bu yaklasimda diistinme, ¢6ziim arama, se¢im yapma ve sonuglari
degerlendirme gibi siirecleri igerdiginden dogrudan elestirel diistinmeyle iliskilidir.
Bloom’un bilissel taksonomisinin yenilenmis versiyonunda elestirel diisiinme; analiz,
degerlendirme ve yaratma diizeylerinde konumlanmakta ve {iist diizey diisiinme

becerilerinin temelini olusturmaktadir (Anderson & Krathwohl, 2001).

Bu kuramsal yaklagimlar dogrultusunda, Tirkiye’de de son yillarda elestirel
diislinmenin egitim sistemindeki yeri yeniden yapilandirilmistir. Milli Egitim
Bakanligi’nin 2024 yilinda duyurdugu “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli”, elestirel
diistinmeyi okul Oncesinden itibaren gelistirilecek temel zihinsel becerilerden biri
olarak tanimlamaktadir. Bu modelde ¢ocuklarin bilgiye elestirel yaklagmalari, farklh
bakis agilarin1 degerlendirmeleri, ¢ok yonlii diistinmeleri ve ¢6ziim odakli olmalari

tesvik edilmektedir (MEB, 2024).

Ayrica yapilan arastirmalar, Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerilerini
kazandirmadaki roliinlin de belirleyici oldugunu gostermektedir. Bilir (2020)
tarafindan yapilan calismada, oOgretmenlerin elestirel diisiinmeyi destekleme

diizeylerinin uyguladiklari yontem ve stratejilere gore degisiklik gosterdigi ancak
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farkindalig1 yiiksek 6gretmenlerin bu becerileri etkin bicimde kazandirabildigi ortaya

konmustur.

Halpern (1998), elestirel diisiinmenin dogustan gelen bir yetenek olmadigini;
uygun 6gretim stratejileri, bilissel uyaricilar ve yonlendirmelerle gelistirilebilecegini
savunur. Bu durum, erken yaslardan itibaren egitim siirecine elestirel diisiinme odakli
yapilandirilmig etkinliklerin entegre edilmesini zorunlu kilmaktadir. Miri ve digerleri
(2007) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, fen ve matematik derslerinde elestirel
diisinmeye yonelik sistematik miidahalelerin 6grencilerin iist diizey bilissel

becerilerinde anlamli gelismeler sagladigi gorilmiistiir.

Tim bu kuramsal ve uygulamali veriler elestirel diisiinmenin egitimin
merkezinde yer almasi gerektigini ortaya koymaktadir. Erken yaslardan itibaren
elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi sadece akademik performansla sinirli
kalmamakta; aym1 zamanda bireyin sosyal iligkilerinde, problem ¢6zme
yaklagimlarinda, karar alma siireclerinde ve yasam boyu 6grenme yeterliklerinde
onemli rol oynamaktadir (Willingham, 2007; Zohar & Dori, 2003). Bu nedenle
elestirel diisiinme, egitimin nihai amaglar1 arasinda yer almali ve 6gretim siire¢lerinin

tim kademelerine entegre edilmelidir.

2.1.5. Okul Oncesi Egitimde Elestirel Diisiinme Becerisinin Gelistirilmesi

Okul 6ncesi donem bireyin biligsel, sosyal, duygusal ve dilsel gelisiminin en
hizli ve en etkili bi¢imde gerceklestigi kritik bir donemdir. Bu evrede ¢ocuk, ¢evresiyle
yogun bir etkilesim i¢inde bulunur; gozlemler yapar, deneyimler yasar ve bu
deneyimlerini anlamlandirmaya calisir. Bilissel gelisim agisindan bu dénem sadece
bilgi edinmenin degil ayn1 zamanda diisiinme bi¢imlerinin temellendigi, zihinsel
yapilarin olusmaya basladig1 bir siirectir (Berk, 2013). Bu nedenle okul 6ncesi egitim,
yalnmizca temel bilgi ve becerilerin kazandirilmasi degil; aym1 zamanda diisiinme
aligkanliklarinin insa edildigi, zihinsel siireclerin desteklendigi bir alan olarak

degerlendirilmelidir.

Elestirel diisiinme, siklikla ileri yas gruplarina 6zgii bir bilissel beceri olarak
goriilse de alan yazin ¢ocuklarin erken yaslarda da elestirel diisiinme siireglerine

benzer diisiinsel davraniglar sergileyebildiklerini ortaya koymaktadir (Lipman, 2003).
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Neden-sonug iligkileri kurma, varsayimda bulunma, alternatif ¢6ziim yollar {iretme,
karsilastirma yapma ve diisiincelerini agiklama gibi davraniglar elestirel diistinmenin
temel bilesenleri arasinda yer almakta ve okul dncesi donemde ¢ocuklar tarafindan
cesitli diizeylerde sergilenebilmektedir (Halpern, 1998).

Bu donemde elestirel diisiinme becerilerinin desteklenebilmesi, biiyiik 6l¢iide
cocugun i¢inde bulundugu 6grenme ortaminin niteligine, kullanilan pedagojik
yontemlere ve 0gretmenin rehberlik diizeyine baglhidir. Sosyal 6grenme kuramlarina
gore ¢cocugun bilissel kapasitesi sosyal etkilesimle ve uygun yonlendirme ile sekillenir
(Vygotsky, 1978). Ozellikle ¢ocugun diisiincesini aciklayabilecegi, farkli bakis
acilariyla karsilasabilecegi ve kendi kararlarini olusturabilecegi 6grenme ortamlari

elestirel diisiinmenin gelisimini destekleyici nitelik tasir.

Uluslararas1 alanda gelistirilen bazi pedagojik yaklagimlar, okul Oncesi
donemde elestirel diisiinmenin desteklenmesine dogrudan ya da dolayli olarak katki
sunmaktadir. Cocuklar i¢in Felsefe (P4C) yaklasimi, ¢ocuklarin diisiincelerini
yapilandirmalarina, sorular iiretmelerine ve gerekgeli agiklamalarda bulunmalarina
olanak saglayan bir diisiinme egitimi modelidir (Lipman, 2003). Bu yaklasimda ¢ocuk,
bir konu ya da hikaye tiizerinden diisiinsel sorgulamalar yapar, farkli fikirleri
degerlendirir ve kendi fikrini temellendirir. Reggio Emilia yaklasimi ise ¢ocugu
potansiyeli yliksek, aktif bir 6grenen olarak goriir ve ¢ocugun ifade bicimlerine (dil,
¢izim, oyun, hareket vb.) saygi gostererek diisiince iiretimini ¢ok boyutlu yollarla
tesvik eder (Edwards ve digerleri, 1998). Montessori yaklasimi ise ¢ocuklara materyal,
etkinlik ve 6grenme stireleri lizerinde 6zglir secim yapma hakk: taniyarak onlarin
bagimsiz diisiinme, karar verme ve problem ¢ozme becerilerini destekleyen bir

ogrenme ortami sunar (Lillard, 2005; Montessori, 1967).

Tiirkiye’de ise erken ¢ocukluk egitimi ¢ercevesi, son yillarda yapilan program
giincellemeleriyle elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, karar verme ve problem ¢dzme
gibi {ist diizey biligsel becerilere daha fazla vurgu yapmaya baslamistir. Ozellikle 2024
yilinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan gelistirilen “Tirkiye Yiizyili Maarif
Modeli”, okul oncesinden itibaren elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasini
hedefleyen bir yap1 ortaya koymaktadir (MEB, 2024). Programda ¢ocuklarin diisiince
stireclerini gelistirmek, olaylar arasindaki iligkileri fark etmelerini saglamak ve ¢ok

yonlii bakis acis1 kazandirmak 6ncelikli amagclar arasinda yer almaktadir.
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Aragtirmalar, elestirel diisinmenin erken yaslarda Ogretilebilir ve
gelistirilebilir bir beceri oldugunu ortaya koymaktadir. Fisher (2005), diisiinmenin
Ogretilmesi gerektigini ve bunun erken ¢ocuklukta miimkiin oldugunu savunurken;
Halpern (1998), bu becerilerin ancak sistemli yonlendirmeler ve yansitici ortamlarla
yapilandirilabilecegini belirtmektedir. Tirkiye’de yapilan uygulamali calismalar
hikaye anlatimi, yaratic1 drama, agik uglu soru-cevap etkinlikleri ve problem ¢6zme
temelli oyunlarin c¢ocuklarin diistinme becerilerini olumlu yonde etkiledigini

gostermektedir (Yildiz & Giiven, 2016).

Okul oncesi egitimde elestirel diisiinmenin gelistirilmesi, ¢ocugun yalnizca
akademik degil; bilissel, sosyal ve 0z farkindalik, 6z diizenleme ile karar alma gibi
kisisel becerilerinin gelisimi agisindan da temel bir gerekliliktir. Bu becerinin gelisimi
yalnizca bireysel diizeyde degil, toplumun diisiinme kiltiirinlin gii¢lendirilmesi
acisindan da stratejik bir 6nem tagimaktadir. Bu nedenle okul 6ncesi egitim ortamlari
cocuklarin diisiince iiretimini destekleyen, sorgulayici ve ¢cok yonlii bakis acisini tesvik
eden yapilar olarak yeniden tasarlanmali; 6gretmen egitimi ve program gelistirme

stireglerinde elestirel diisiinme merkezi bir unsur haline getirilmelidir.

2.2. Sessiz Kitaplar
2.2.1. Sessiz Kitaplarin Tanimi ve Ozellikleri

Sessiz kitaplar, gorseller aracilifiyla anlatim sunan, yazili metin igermeyen
veya metni en aza indirgeyen 0zel tiirde kitaplardir. Bu kitaplar, okuyucunun metni
okumak yerine gorseller lizerinden hikdyeyi kurmasini, olaylar1 siralamasini ve
karakterlerin duygularin1 yorumlamasini gerektirir. Bu nedenle sessiz kitaplar sadece
bir gorsel anlatim bicimi degil aym1 zamanda ¢ocugun biligsel ve dil becerilerini
harekete geciren, aktif katilimi tesvik eden bir 6grenme materyalidir (Arizpe & Styles,
2016).

Geleneksel kitaplarin aksine sessiz kitaplarda sabit bir metin bulunmadigi i¢in
okuyucunun yorumuna agik bir anlati evreni sunulur. Her ¢ocuk ayni gorseller
tizerinden kendi bilgi birikimi, yasam deneyimi ve hayal giicii dogrultusunda farkl

hikayeler olusturabilir. Bu ¢ok katmanli yapis1 sayesinde sessiz kitaplar hem bireysel
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farkliliklar1 destekler hem de ifade 6zgiirliigii saglar (Nikolajeva & Scott, 2000). Bu

kitaplarin temel 6zellikleri su sekilde 6zetlenebilir:

e (Gorsel odakhidir: Hikaye anlatimi yalnizca resimlerle saglanir.

e Agcik ugludur: Belirli bir anlat1 yonii dayatmaz; okuyucunun yorumuna agiktir.

e Yaraticilig1 tesvik eder: Farkli anlatim yollara ve 6zgiin hikayelere imkan
tanir.

o Evrenseldir: S6zciik igermemesi, dili konusmayan ¢ocuklar i¢in de erisilebilir
olmasini saglar.

o Katilimeidir: Cocuk hikayeyi “tiiketen” degil, “olusturan” konumundadir.

e Empati ve duygu tamima becerilerini destekler: Karakterlerin duygulari
yalnizca mimik ve jestlerle aktarildigi icin, cocuklar sezgisel yorumlama yapar

(Pantaleo, 2008).

Sessiz kitaplar yalnizca okul 6ncesi egitim siniflarinda degil, ayn1 zamanda ¢ok
dilli siniflarda, 6zel gereksinimli bireylerle ya da kiiltiirleraras: egitimi destekleyen
ortamlarda da etkili bicimde kullanilmaktadir (Isbell & Raines, 2007). Bu yoniiyle,
sessiz kitaplar diisiinme, yorumlama, ifade etme ve anlam kurma siireglerini tesvik

eden pedagojik degeri yiiksek materyallerdir.

Bu kitaplar, ¢ocuklarin yalnizca anlati kurma becerilerini degil; ayn1 zamanda
dikkat, gbzlem yapma, detay fark etme ve neden-sonug iliskisi kurma gibi bilissel
becerilerini de destekler (Jalongo, 2004). Ayrica yazili metnin olmamasi yetigkin
miidahalesini azaltarak ¢ocugun anlatici roliinii 6zgiirce iistlenmesine olanak saglar.

Bu yoniiyle yapilandirmaci 6grenme anlayistyla da ortiismektedir (Serafini, 2014).

Sessiz kitaplar metinsiz olmalarinin 6tesinde gocuklarin hayal giiciinii, diistinme
becerilerini ve ifade kapasitelerini harekete geciren giiclii anlati formlaridir. Gorsel
kiiltiiriin giderek daha baskin héle geldigi ¢agimizda, sessiz kitaplar ¢gocuklarin hem
estetik duyarliliklarin1 hem de ¢ok boyutlu diisiinme yetilerini gelistirmelerine katki

sunan ¢agdas 6grenme araclari olarak degerlendirilmektedir.
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2.2.2. Sessiz Kitaplarin Okul Oncesi Egitimde Kullanimi

Sessiz kitaplar, yazili metne yer verilmeksizin sadece gorseller araciligiyla
hikdye anlatimi1 sunan 6zgiin bir kitap tiirtidiir. Bu 6zellikleri sayesinde okul dncesi
donemdeki cocuklarin gorsel okuryazarlik, anlatim ve yorumlama becerilerini
desteklemede etkili bir arag olarak kabul edilmektedir (Norton, 1999). Ozellikle erken
cocukluk doneminde heniiz yazil dili ¢6ziimleme becerileri gelismemis olan ¢ocuklar
i¢cin hikayeyi bagimsiz bir sekilde kesfetmeye olanak taniyarak hem biligssel hem de
dilsel gelisimi desteklemektedir (Mike & Tsilimeni, 2021).

Sessiz kitaplar ¢ocuklarin hayal giiglerini kullanarak gorsellerden anlam
cikarma siirecine katilmalarini saglar. Her cocugun ayni gorsellerden farkli anlamlar
cikarabilmesi sinif i¢i etkilesimi artirmakta ve ¢ok yonlii diisiinmeyi tesvik etmektedir
(Ellis & Preston, 1984). Okul 6ncesi egitim ortamlarinda sessiz kitaplar siklikla hikaye
tamamlama, canlandirma, yeniden anlatma ve resim yorumlama etkinliklerinde
kullanilmaktadir. Bu uygulamalar, ¢ocuklarin hem bireysel hem de grup halinde

diistinmelerine firsat sunmaktadir (Fields & Spangler, 2000).

Bunlarla birlikte sessiz kitaplar, 6gretmenler igin farkli gelisim diizeylerindeki
cocuklara ayn1 anda ulasabilmenin etkili bir yolu olarak goriilmektedir. Ciinkii sessiz
kitaplarin anlagilmasi ¢ocuklarin okuma-yazma bilgisine degil; gorsel ipuglarini
¢oziimleyebilme ve anlam kurabilme becerilerine dayanmaktadir (Galda & Cullinan,
2002). Bu o6zellikleri sayesinde sessiz kitaplar farkli dilsel ve kiiltiirel gegcmise sahip
cocuklarin katilimini da kolaylagtirarak kapsayici egitim ortamlarinin olusturulmasina

katki saglamaktadir (Cassady, 1998).

Okul 6ncesi egitim siniflarinda yapilan sessiz kitap etkinliklerinde 6gretmenler
cocuklara yonlendirici sorular sorarak onlarin dikkatini detaylara ¢cekmekte, resimler
izerinden tartisma ortamlar1 olusturarak cocuklarin olaylart neden-sonug iliskisi
icinde kavramasina yardimci olmaktadir (Glazer, 2000). Bu tiir etkilesimler ¢ocuklarin
hem sosyal hem de biligsel becerilerini destekler niteliktedir. Bu kitaplar, okul 6ncesi
donemde egitsel amagla kullanilan ve ¢ocuklarin gelisim alanlarii ¢ok boyutlu olarak
destekleyen onemli materyaller arasinda yer almaktadir. Yazili metinden bagimsiz

oluglar1 sayesinde c¢ocuklarin yaratict diisiincelerini ifade etmelerine olanak

18



saglamakta ve Ogretmenlerin yapilandirilmis etkinlikler tasarlamasina zemin

hazirlamaktadir (Jalongo ve digerleri, 2002).

2.2.3. Sessiz Kitaplar Aracihigiyla Elestirel Diisiinme Becerilerinin

Desteklenmesi

Elestirel diisiinme, bireyin bilgiyi analiz etme, degerlendirme ve ¢ikarimlarda
bulunma siirecini kapsayan iist diizey biligsel bir beceridir. Okul 6ncesi donemde bu
becerinin temellerinin atilmasi, cocuklarin ilerleyen egitim siireclerinde daha bagimsiz
ve yaratici diigiinme yetkinlikleri gelistirmeleri agisindan biiyiik 6nem tasir (Halpern,
1998). Sessiz kitaplar, sahip olduklar1 gorsel yap1 sayesinde ¢ocuklari pasif izleyici

konumundan ¢ikararak aktif diistinme siirecine dahil eden giiclii 6grenme araglaridir.

Sessiz kitaplar, yazili metin icermemeleri nedeniyle cocuklarm hikayeyi
anlamlandirmak ig¢in gorsel ipuglarini yorumlamalarin1 gerektirir. Bu yorumlama
siirecinde cocuklar neden-sonug¢ iliskisi kurar, karakterlerin niyetlerini sorgular,
alternatif senaryolar iiretir ve olaylara farkli bakis acilarindan yaklagir. Tiim bu
stirecler elestirel diisiinme becerilerinin temel 6geleri olan analiz, sentez, ¢ikarim ve

degerlendirme islevlerini icerir (Wason-Ellam, 1989).

Ozellikle 6gretmen rehberliginde yiiriitiilen sessiz kitap okuma etkinlikleri
sirasinda yonlendirici sorular ¢ocuklar1 diisiinmeye sevk eder. “Bu karakter neden
boyle davranmis olabilir?”, “Sence bagka ne olabilirdi?”, “Bu son seni sasirtt1 mi1?”
gibi sorular ¢ocuklarin farkli bakis agilarim1 dikkate almalarmi ve diisiincelerini
gerekcelendirmelerini saglar (Klein, 2024). Boylelikle cocuklar yalnizca olaylari takip
etmekle kalmaz ayni zamanda yargilama, sorgulama ve karar verme gibi zihinsel

beceriler de gelistirir.

Literatiirde, sessiz kitaplarin ¢ocuklarin elestirel diisiinmesini destekleyici
yonleri iizerine yapilan c¢alismalar bu siirecin bilissel gelisime dogrudan katki
sagladigini  gostermektedir. Ornegin Glazer (2000), sessiz kitaplar sayesinde
cocuklarin resimlerdeki beden dili, yiliz ifadesi ve ortam detaylar1 {iizerinden
karakterlerin duygu ve diisiincelerini analiz edebildigini ve bu siiregte ¢ikarim yapma
becerilerinin gelistigini belirtmistir. Ayn1 sekilde Norton (1999), bu kitaplarin

cocuklar1 9zgiirce diisiinmeye ve yorum liretmeye tesvik ettigini vurgulamigtir.
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Sessiz kitaplarla yapilan grup calismalart da elestirel diisiinmenin sosyal
boyutunu 6n plana ¢ikarir. Cocuklar kendi yorumlarini paylasirken baskalarinin
goriislerini dinleme, karsilastirma ve degerlendirme sansi bulur. Bu tiir etkilesimler
sadece biligsel degil aynt zamanda sosyal ve duygusal gelisime de katki sunar
(Cassady, 1998). Sessiz kitaplar okul 6ncesi gocuklarin elestirel diisiinme becerilerinin
gelisimini destekleyen etkili materyaller arasinda yer almaktadir. Gorsel analiz,
alternatif diisiinme, neden-sonug iliskisi kurma ve sorgulama gibi zihinsel islemleri

tetikleyerek ¢ocuklarin diisiinsel diinyalarini zenginlestirme potansiyeli tagimaktadir.

2.3. 1lgili Aragtirmalar

Bu boliimde, okul dncesi donemde sessiz kitaplarla yapilan uygulamalar ve bu
uygulamalarin elestirel diisiinme becerileri lizerindeki etkileri ile ilgili arastirmalara
yer verilmistir. Alan yazindaki giincel bulgularin degerlendirilebilmesi amaciyla
calismalar son on yil igerisinde gergeklestirilmis olanlar arasindan seg¢ilmis ve
kronolojik sekilde sunulmustur. Arastirmalar, konunun iki temel bileseni olan sessiz
kitap kullanimi ve elestirel diisiinme becerilerinin desteklenmesi basliklar altinda ayr1

ayr1 ele alinmistir.

2.3.1. Erken Cocuklukta Elestirel Diisiinme Becerilerinin

Desteklenmesine Yonelik Arastirmalar

Bu bolimde, erken g¢ocukluk doneminde elestirel diisiinme becerilerinin
gelisimi ve bu becerilerin egitim ortamlarinda nasil desteklenebilecegine dair yapilmis
arastirmalara yer verilmistir. Elestirel diislinme; c¢ocuklarin sorgulama, problem
¢ozme, neden-sonug iligkisi kurma ve yargilama gibi biligsel becerilerini kapsamakta
olup, bu becerilerin kazandirilmasina yonelik etkinlikler literatiirde genis yer
bulmaktadir. Bu alt baglik altinda sunulan ¢alismalar, okul 6ncesi donemde elestirel
diistinme becerilerinin hikaye temelli yaklasimlar, soézlii anlatim, kiiltiirleraras
icerikler ve proje temelli Ogrenme gibi farkli pedagojik yontemlerle nasil

desteklenebilecegine odaklanmaktadir.

Tozduman Yarali (2020) tarafindan gercgeklestirilen deneysel bir caligmada,
Oykiilestirme yontemine dayali bir egitim programinin okul dncesi ¢ocuklarin elestirel

diistinme becerilerine etkisi incelenmistir. Arastirma 6n test—son test kontrol gruplu
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desenle yiiriitiilmiis, programin sonunda deney grubundaki cocuklarin elestirel
diisiinme becerilerinde anlamli bir artis oldugu saptanmistir. Arastirmada, ¢ocuklarin
hikayeler aracilifiyla olaylar1 degerlendirme, neden-sonug iliskisi kurma ve problem

¢Ozme gibi becerilerinin gelistigi goriilmiistiir.

Yarali ve Aytar (2020), oykiilestirme yontemine dayali bir egitim programi
gelistirerek bu programin okul oncesi ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerileri
tizerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirma, deneysel desenle yiiriitiilmiis ve
program sonunda c¢ocuklarin neden-sonug iligkisi kurma, farkli bakis agilarim
degerlendirme ve problem ¢6zme becerilerinde anlamli gelismeler oldugu
belirlenmistir. Oykiilestirme yontemi, gocuklarin olaylari mantiksal sirayla takip
etmelerine, karakterlerin davranislarin1 sorgulamalarmma ve alternatif c¢oziimler
tiretmelerine olanak tanimistir. Elde edilen bulgular, 6ykii temelli yaklagimlarin okul
oncesi donemde elestirel diisiinmenin gelisimi i¢in etkili bir arag¢ olabilecegini ortaya

koymustur.

Papadopoulos ve Bisiri (2020), Yunanistan'in Larissa kentinde yiirtittiikleri bir
calismada, ¢oklu okuryazarlik yaklagimiyla tasarlanmis ve kiiltiirleraras1 masallara
dayal1 bir programin, okul 6ncesi ¢ocuklarin elestirel diistinme becerileri tizerindeki
etkisini incelemislerdir. Yedi ay siiren bu programda, 25 ¢ocukla gergeklestirilen
etkinlikler sonucunda, ¢ocuklarin analiz etme, yorumlama ve degerlendirme gibi
elestirel diisiinme becerilerinde artis gézlemlenmistir. Arastirma, hikaye anlatimi ve
diyalog temelli yaklasimlarin ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerilerini desteklemede

etkili oldugunu ortaya koymustur.

Pollarolo ve digerleri (2022), Norveg'te yiiriittiikleri nitel bir ¢alismada, erken
cocukluk egitimi dgretmenlerinin ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerilerine iligkin
algilarini incelemislerdir. Ug farkli anaokulundan on égretmenle yapilan goriismeler
sonucunda, Ogretmenlerin elestirel diisiinmeyi daha ¢ok ¢ocuklarin tutum ve
egilimleriyle iliskilendirdikleri, bilissel becerilerle baglanti kurmada ise sinirh
kaldiklar1 belirlenmistir. Bu durum, 6gretmenlerin elestirel diistinme kavramina dair

bilgi ve pedagojik yaklagimlarinin gelistirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.
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O'Reilly ve digerleri (2022a), Irlanda'da gelistirdikleri "Storythinking"
programiyla, s6zlii hikaye anlatim1 ve diyalojik sorgulama yontemlerini birlestirerek
okul 6ncesi ¢ocuklarin elestirel diistinme becerilerini desteklemeyi amaglamiglardir.
Program kapsaminda, 6gretmenler metin veya gorsel materyal kullanmadan masallar
anlatmis ve ¢ocuklar hikaye karakterlerinin kararlarini tartismaya tesvik etmislerdir.
Bu yaklagim, ¢ocuklarin analiz etme, farkli bakis agilarin1 degerlendirme ve problem
¢6zme becerilerini gelistirmede etkili olmustur.

O'Reilly ve digerleri (2022b) tarafindan yiiriitiilen sistematik derleme
calismasinda, okul oncesi donemde elestirel diisiinmenin nasil tesvik edilebilecegine
yonelik yapilan arastirmalar kapsamli sekilde incelenmistir. 2011-2021 yillar
arasinda yayimlanan 37 calismanin analiz edildigi bu derleme, elestirel diisiinmenin
erken yaglardan itibaren gelistirilebilecegini ortaya koymustur. Arastirmada, 6zellikle
acik uglu sorular, akranlarla etkilesim, 6gretmen yonlendirmeleri ve hikaye anlatimi
gibi yontemlerin elestirel diisiinmeyi destekleyici unsurlar oldugu vurgulanmistir.
Calisma, Ogretmenlerin ¢ocuklarin fikirlerini ifade etmelerine firsat taniyan,
diisinmeye tesvik eden siif ortamlari olusturmalarinin, bu becerilerin gelisimi

acisindan 6nemli oldugunu gostermektedir.

Liu ve Yoon (2024), Cin’in orta bolgesinde gorev yapan okul Oncesi
ogretmenleriyle yiiriittiikleri ¢alismalarinda, hikdye anlatimi sirasinda kullanilan soru
sorma stratejilerinin ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerilerine etkisini incelemislerdir.
Bu aragtirma kapsaminda, 6gretmenlerin 6zellikle a¢ik uclu ve varsayimsal sorulara
agirlik verdiklerinde ¢ocuklarin analiz etme, neden-sonug iligkisi kurma ve alternatif
¢cozlim tretme gibi becerilerinde gelisim goézlemlenmistir. Arastirma bulgulari,
ogretmenlerin pedagojik yaklasimlarinin ve kullandiklar1 stratejik sorularin,
cocuklarin diisiinme siireclerini derinlestirmede etkili oldugunu ortaya koymustur.
Calisma, hikaye anlatim siirecinde yapilandirilmis soru tekniklerinin -elestirel

diistinmeyi desteklemede giiclii bir ara¢ olabilecegini gostermektedir.

Muryanti ve Herman (2016), bulmaca tabanli hikaye anlatim yontemi ile okul
oncesi cocuklarin elestirel diistinme becerilerini desteklemeyi amacglamislardir.
Konferans bildirisi niteligindeki bu c¢alismada, cocuklara problem ¢6zme igeren
hikayeler sunulmus ve bu hikayelere yonelik ¢ocuklardan ¢dziim Onerileri, analizler

ve alternatif senaryolar gelistirmeleri istenmistir. Bulgular, bu yontemin ¢ocuklarda
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neden-sonug iligkisi kurma, dikkatli dinleme, hipotez iiretme ve sorgulama gibi temel
elestirel diistinme becerilerini tetikledigini gostermistir. Ayrica hikayelerin agik uglu
olmasi, ¢ocuklarin yaratici diigiincelerini ifade etmelerine ve farkli bakis agilarimi
deneyimlemelerine olanak tanimistir. Bu yaklasim, yaratici anlat1 yapilari ile elestirel

diistinmenin bir arada gelistirilebilecegini gdstermesi a¢isindan dnemlidir.

2.3.2. Sessiz Kitaplarla Tlgili Arastirmalar

Bu alt baslik altinda, sessiz kitaplarin egitimsel amaclarla kullanimina iliskin
gergeklestirilen arastirmalar incelenmistir. Arastirmalar; sessiz kitaplarin, okul 6ncesi
donemdeki c¢ocuklarin dil gelisimini, anlatt olusturma becerilerini, gorsel
okuryazarliklarimi1 ve ozellikle elestirel diistinme siireclerini destekleyerek biligsel,

sosyal ve duygusal gelisimlerine ¢ok yonlii katkilar sagladigini ortaya koymaktadir.

Gorsel okuryazarlik baglaminda yapilan bir ¢alismada, Serafini (2014), sessiz
kitaplarin ¢cocuklarin gorsel anlatilar1 anlama ve yorumlama becerilerini gelistirdigini
ileri stirmektedir. Arastirmaya gore, gorsel okumaya dayali bu kitaplar, ¢cocuklara
sozel anlatim olmaksizin hikaye akisini takip etme, karakter niyetlerini analiz etme ve
olaylart neden-sonug iligkisi icerisinde degerlendirme firsati sunar. Bu siiregte
cocuklarin kendi anlatilarin1 olusturarak metni yeniden yapilandirmalari, elestirel

diistinme becerilerinin gelisimine 6nemli katkilar saglamaktadir.

Biiytikkose (2020), okul 6ncesi 3-6 yas ¢ocuklara yonelik 6zgiin bir sessiz pop-
up kitap uygulamasi gelistirmistir. Arastirma, ¢ocuklarin biligsel, duyussal, sosyal ve
cok yonlii gelisimlerini desteklemek amaciyla sessiz ve pop-up kitaplarin birlesimini
iceren bir kitap tasarimi sunmustur. Bu kitaplar, ¢ocuklarin hayal giicilinii besleyerek

kendi hikayelerini olusturmalarina olanak tanimaktadir (Biiyiikkose, 2020).

Cambridge Universitesi tarafindan yiiriitiilen bir calismada, sessiz kitaplarin
ebeveyn-cocuk etkilesimindeki rolii incelenmistir. Bu ¢alisma, sessiz kitaplarin hem
cocuklarin biligsel siireclerini hem de ebeveynlerin dilsel girdilerini olumlu yonde
etkiledigini ortaya koymustur. Arastirma bulgularina gore, sessiz kitaplarla okuma
sirasinda ebeveynlerin c¢ocuklarina daha fazla agik uglu sorular yonelttigi, daha
aciklayici betimlemeler yaptig1 ve ¢ocugun anlatimina daha duyarl bir sekilde eslik

ettigi gozlemlenmistir. Bu da ¢ocuklarin akil yiiriitme, tahminde bulunma ve
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yorumlama gibi elestirel diisiinme becerilerini aktif kullanmalarini saglamaktadir

(Mathers ve digerleri, 2025).

Zevenbergen ve digerleri (2021), okul 6ncesi ¢ocuklarin ebeveynleriyle birlikte
sessiz kitaplart paylagsma siireglerini incelemislerdir. Arastirma, bu kitaplarin
cocuklarin dil tiretimi, kelime dagarcigi ve anlati anlama becerilerini destekledigini
gostermistir. Ayrica, sessiz kitaplarin ¢ocuklarin siral1 diisiinme ve gorsel okuryazarlik
becerilerini gelistirdigi, metin icermemeleri nedeniyle ¢ocuklarin kendi hikayelerini

olusturmalarina olanak tanidig: belirtilmistir.

Goriot ve digerleri (2024) tarafindan gergeklestirilen kapsamli bir derleme
caligmasi, sessiz kitaplarin ¢ocuklarin dil gelisimi, anlati becerileri ve sosyal-duygusal
gelisimleri lizerinde olumlu etkileri oldugunu ortaya koymustur. Arastirma, bu
kitaplarin c¢ocuklarin c¢evreleriyle etkilesimlerini artirarak dil gelisimine katki
sagladigin1 ve ¢ocuklarin kendi anlatilarin1 olusturma siirecinde problem ¢6zme, akil
yiiriitme ve degerlendirme gibi bilissel becerilerini gelistirdigini belirtmektedir.
Ancak, mevcut arastirmalarin ¢ogunlukla kiiciik 6l¢ekli ve Ingilizce konusan cocuklar
tizerinde yapildigi, bu nedenle daha genis ve ¢esitli katilimc1 gruplariyla yapilacak

caligmalara ihtiya¢ duyuldugu vurgulanmaktadir.

Taskin ve Durmusoglu (2024), sessiz kitaplarin okul oncesi ¢ocuklarin dil
gelisimi lizerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirma, on-test, son-test ve kalicilik
testi iceren eslestirilmis kontrol gruplu deneysel desenle yiiriitiilmiistiir. Uygulama
siirecinde deney grubuna sessiz kitaplarla desteklenen etkinlikler sunulurken, kontrol
grubuna herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Bulgular, sessiz kitaplarin
cocuklarin dil gelisimini anlamli diizeyde destekledigini ve bu etkinin zamanla

stirdiigiinii ortaya koymustur (Taskin & Durmusoglu, 2024).

Benzer sekilde, Celebi ve digerleri (2024) tarafindan yiritilen bir durum
caligmasinda, okul oncesi 6gretmenlerinin sessiz kitap kullanimina iliskin goriisleri
incelenmistir. Ogretmenler, sessiz kitaplarmn cocuklarn dil, bilissel, sosyal ve
duygusal gelisimlerini destekledigini belirtmislerdir. Bu bulgular, sessiz kitaplarin

elestirel diisiinme becerilerini gelistirmede de etkili olabilecegini gdstermektedir.
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Honaker ve Miller (2024), sessiz kitaplarin ¢ocuklarin kiiltiirel farkindaliklarini
artirmada ve farkli bakis agilarim1 degerlendirme becerilerini gelistirmede etkili
oldugunu vurgulamaktadir. Calismada, soOzsliz kitaplar araciligiyla cocuklarin
toplumsal temsilleri tanima, empati kurma ve sosyal adalet gibi kavramlar
anlamlandirma siireglerine aktif bi¢imde katildiklar1 belirtilmistir. Bu kitaplar,
ogrencilerin elestirel sorgulama ve farkli perspektifleri degerlendirme becerilerini
destekleyerek, toplumsal konulara karsi daha duyarli bireyler olarak gelismelerine

katki saglamaktadir.
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BOLUM 3

Bu boliimde aragtirmanin yontemini olusturan arastirma modeli, katilimcilari,

veri toplama araclari, veri toplama siireci ve veri analizi basliklarina yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma desenlerinden biri olan durum ¢alismasi
kullanilarak yirtitiilmistiir. Yildirim ve Simsek (2021) durum ¢alismalarini, belirli bir
durumu etkileyen faktorleri biitlinciil bir bakis agisiyla inceleyerek bu faktorlerin
durumu nasil sekillendirdigini veya durumdan nasil etkilendigini anlamay1 amaglayan
bir yaklasim olarak tanimlamaktadir. Bu ¢aligmada incelenen durum okul oncesi
cocuklarinin elestirel diisiinme becerileri olarak belirlenmis; bu durumu etkileyen

temel degisken ise sessiz kitaplarla yapilan uygulamalar olarak ele alinmustir.

Durum calismalari, gergek hayat baglaminda gerceklesen giincel olgular
arastirirken “nasil” ve “neden” sorularini cevaplamak i¢in uygun bir yontem olarak
goriilmektedir (Yin, 2014). Cohen ve Manion (1989), deneysel ¢aligmalardan farkli
olarak durum c¢alismalarinin degiskenler arasindaki neden-sonu¢ iliskisini
arastirmaktan ziyade belirli bir duruma 6zgii 6zellikleri ve bu 6zelliklerin nasil ortaya
ciktigin1 anlamay1 hedefledigini belirtmistir. Durum c¢alismalari, bir olgunun
baglamini anlamak ve o baglam i¢inde olgunun nasil isledigini agiklamak i¢in uygun

bir yontem olarak kabul edilmektedir (Stake, 1995).

Bu arastirmada, Yin’in (2014) tanimladig1 durum ¢alismasi desenlerinden biri
olan biitiinciil tek durum deseni tercih edilmistir. Bu desende, tek bir analiz birimi
tizerinden derinlemesine bir inceleme yapilmakta ve boylece durumu olusturan tiim
bilesenler bir biitiin olarak anlamlandirilmaya ¢alisilmaktadir (Stake, 1995). Durum
calismalari, yalnizca biitiinciil bir analizle sinirli kalmayip, ayn1 zamanda durumu
olusturan belirli boyutlarin da ayrintili sekilde incelenmesine olanak tanir (Merriam,
2009). Bu kapsamda, farkli alt birimlerden elde edilen veriler bir araya getirilerek
analiz edilebilir ve incelenen duruma iliskin daha kapsamli ve ¢cok yonlii sonuglar elde

edilebilir (Creswell, 2013).
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3.2. Katihmecilar

Arastirmada, hizli, pratik ve maliyet agisindan etkili bir yontem olmasi
nedeniyle kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi kullanilmistir (Patton, 2014). Bu
ornekleme stratejisinde aragtirmaci, erisim kolayligi saglayan ve saha kosullarina
uygun olan bir grubu secer (Yildirim & Simsek, 2021). Arastirmanin hedefleri, zaman
yonetimi ve etik kosullar g6z oniinde bulundurularak, aragtirmacinin mesleki agi
araciligiyla erisim sagladigi bir okul 6ncesi egitim ortami tercih edilmistir.

Calisma grubunu, Istanbul ilinin Bahgelievler ilgesinde, Milli Egitim
Bakanligi’na bagli bir devlet ilkokulunun anasimifinda &grenim goéren 60-72 ay
araligindaki 18 cocuk (10 erkek, 8 kiz) olusturmaktadir. Katilimeilarin yas ortalamasi
71,3 ay olup (ss = 3,43), cocuklarin bilissel gelisimleri yas diizeylerine uygundur. On
goriismeler ve Ogretmen raporlart dogrultusunda, ¢ocuklarin ¢ogunlugunun orta
sosyoekonomik diizeydeki ailelerden geldigi, evde aileleriyle birlikte kitap okuma
aligkanligima sahip olduklar1 ve haftada en az iki kez etkilesimli kitap okuma
etkinliklerine katildiklar1 bilgisine ulagilmistir.

Katilimer  grubunun  belirlenmesinde, uygulama siirecinin  niteligini
etkileyebilecek bazi1 baglamsal unsurlar dikkate alinmistir. Ozellikle sinif meveudunun
15-20 6grenci arasinda olmasi tercih edilmistir; ¢linkii daha kalabalik siniflarda
bireysel diisliince paylagimlarinin gézlemlenmesi ve cocuklarin 6zgiin ifadelerinin
saglikli bigimde kayit altina alinmasi giiglesebilmektedir. Ayrica, arastirma siirecinde
kullanilan egitim ortaminin, yalnizca Milli Egitim Bakanligi'nin yiiriirliikteki Tiirkiye
Yiizy1li Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programi’n1 temel almasi da, i¢ gegerliligi
desteklemek amaciyla dikkate alinmistir.

Arastirma siirecinde, smif Ogretmeni arastirmaya dogrudan katilmamus,
uygulamalar arastirmaci tarafindan yiriitiilmiistiir. Arastirmaci, sinif ortamina
disaridan gelen bir gdzlemci-uygulayici olarak dahil olmus; uygulama boyunca
kitaplarin okunmasi, yonlendirici sorularin sorulmasi ve siirecin yonetimi gorevini
tistlenmistir. Sif 6gretmeni ise siireci destekleyici ancak miidahale etmeyen bir
pozisyonda kalmistir. Uygulama oncesinde O6gretmen, kurum yoneticisi ve veliler
bilgilendirilmis; gerekli etik izinler alinarak gonilliilik esasina gore katilim

saglanmustir.
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3.3. Veri Toplama Siireci
3.3.1. Hazirhk Asamasi

Bu aragtirmanin hazirlik asamasinda, sessiz kitap uygulamasinda kullanilacak
materyallerin belirlenmesi icin kapsamli bir 6n inceleme siireci yiiriitiilmiistiir. Ilk
olarak, hem yerli hem de yabanci yayinevlerinden toplam 50 adet sessiz kitap siparis
edilmistir. Kitaplarin se¢iminde temel 0lglit, iginde metin barindirmamalar1 ve hedef
yas grubuna (okul dncesi donem ¢ocuklarina) uygun olmalaridir.

Kitaplarin tamami temin edildikten sonra, arastirmaci tarafindan her bir kitap
detayli1 bi¢imde incelenmis ve igeriksel yapilart g6z oniinde bulundurularak elestirel
diisiinme becerilerini destekleyebilecek nitelikte olanlar se¢ilmistir. Siire¢ boyunca
danigsman 6gretim iiyesinin akademik rehberligi alinmistir. Inceleme siireci sonucunda
kitaplarin degerlendirilmesinde esas alinan bazi 6Slgiitler belirlenmistir. Bu dlgiitler

arasinda:

¢ Kitabin okul 6ncesi yas grubuna uygunlugu,
e Gorseller araciligiyla bir olay, durum veya hikaye aktarabiliyor olmasi,

e Gorsellerin anlatim agisindan agik ve anlasilir olmasi

gibi nitelikler 6ne ¢cikmistir. Bu degerlendirme siirecinin sonunda, bu dlgiitlere
uygun toplam 16 kitap segilmistir. Secilen kitaplar, cocuklarin algi diizeylerine gore
kademeli olarak siralanmistir. Siralamada, kitaplarin anlatim karmasiklig1 g6z 6ntinde
bulundurulmus; daha basit, gorsel olarak net mesajlar i¢eren kitaplardan, anlatimi daha
cok yorum gerektiren ve gorseller arasi gegisi daha soyut olan kitaplara dogru bir

ilerleme hedeflenmistir.

Uygulamanin c¢ocuklar icin ilgi ¢ekici hale getirilmesi amaciyla, silirece
kurmaca oOgeler igeren bir O08renme atmosferi kazandirilmistir. Bu baglamda,
etkinliklerde kullanilmak {izere kartondan bir valiz hazirlanmig ve iizerine biiyiik bir
soru igareti yerlestirilmistir. Bu soru isareti karakterlestirilmis ve "Mr. Question" adi
verilmistir. Ayrica, ders boyunca cocuklara eslik eden, turuncu renkli, sessiz bir

karakter olarak kurgulanan "Thinky" isimli bir maskot tasarlanmistir.
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Sekil 3.1. Thinky Sekil 3.2. Mr. Question

Thinky, her hafta ¢cocuklar i¢in bir sessiz kitap se¢gmekte ve bu kitab1 valizin
icine yerlestirmektedir. Kitap, ders siirecinde valiz agildiginda ortaya ¢ikmakta ve
bdylece ¢ocuklar kitapla ilk kez bu anda karsilasmaktadir. Thinky, kitap okuma
stirecinde ¢ocuklara dogrudan konusmamakta; sorularini uygulayiciya "fisildayarak"
iletmekte ve bu sorular, ¢ocuklara uygulayici tarafindan yoneltilmektedir. Thinky’ nin
cocuklara soru yonelttigi sayfalarda ise "Mr. Question" karakteri gorsel olarak yer
almakta ve bu durum, ¢ocuklara o sayfada diisiinmeleri gereken 6zel bir durum

oldugunu ima etmektedir.

Her oturumun sonunda, okunan kitaba ait bir gorselin yer aldig1 ¢ikartmalar
(stickerlar) ¢ocuklara sunulmaktadir. Bu ¢ikartmalar, valize yapistirilmakta ve her bir
cocuk, etkinlik siireci boyunca en az bir ¢ikartmay1 valize yapistiracak sekilde
planlama yapilmistir. Bu yontem, ¢ocuklarin siirece aktif katilimini tesvik etmeyi ve

uygulamaya kars1 motivasyonlarini artirmay1 amaglamaktadir.

3.3.2. Uygulama Asamasi

Arastirma kapsaminda hazirlanan sessiz kitap uygulamalar, 2024-2025
egitim-0gretim yili giiz doneminde, Mart ayindan itibaren genellikle Carsamba ve
Persembe giinleri olmak {iizere gerceklestirilmistir. Her uygulama c¢ocuklari
yormayacak aktif tutacak sekilde yaklasik 35 dakika gibi planlanmistir. Uygulamalar,
siif Ogretmeninin belirledigi glin ve saatlerde, her hafta iki oturum seklinde
planlanmis ve her oturumda yalnizca bir kitap ele alinmistir. Uygulamalar resmi
tatiller, okulda gergeklestirilen 6zel etkinlikler ve Istanbul’da hissedilen deprem

nedeniyle ilan edilen ara gibi ¢esitli nedenlerle zaman zaman kesintiye ugramistir.
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Tiim bu aksakliklara ragmen tiim uygulamalar yaklasik 11 haftalik bir siire igerisinde

tamamlanmaistir.

Tablo 3.1 Secilmis sozsiiz resimli kitaplar ve haftalik uygulama sirasi

Hafta Oturum Kitap Ad1 Yazar / Cizer
1 1. Giin Ohno!... Patrick George
2. Giin Bir Ay1 Nasil Uyutursun? Hilal Kaya / Serdar Turalt
2 1. Giin Korkusuz Pia’nin Orman Kitabi Nalan Alaca
2. Giin Lo Sono Blu (ftalyanca) Irene Guglielmi
3 1. Giin Once Upon A Snowstorm Richard Johnson
2. Giin Field Trip to The Ocean Deep John Hare
4 1. Giin | Forgive Alex Kerascoet
2. Giin De Paraplu (Felemenkge) Ingrid ve Dieter Schubert
5 1. Giin Laney Dances in The Rain Kenneth Willard
2. Glin Aquarium Cynthia Alonso
6 1. Giin Wave Suzy Lee
2. Giin Field Trip to The Moon John Hare
7 1. Giin At the Pond Geraldo Valerio
2.Gin  Journey Aaron Becker
8 1. Giin | See You Michael Genhart
2.Gin  Disagreement Nani Brunini

Her uygulama bir parmak oyunu ile baglatilmig; ardindan arastirmaci
tarafindan valiz igerisinden Thinky karakteri ¢ikarilarak cocuklara tanitilmistir.
Thinky i¢in sinifta 6zel bir sandalye ayrilmis, boylece ¢ocuklarin dikkatini toplamasi
kolaylastirilmistir. Uygulama sirasinda cocuklar, sinifin mevcut diizenine uygun
olarak U bigiminde konumlandirilmis sandalyelerde oturmus ve bu sayede her bir
cocuk kitabin gorsellerini rahatlikla gorebilmistir. Uygulamalar, Milll Egitim
Bakanligi’na bagli bir anaokulunun mevcut smifinda yiiriitiilmiis; simif 6gretmeni
uygulama siiresince arka planda sessiz bir gozlemci olarak bulunmus, etkinlige
dogrudan miidahil olmamustir.

Aragtirmaci ayni zamanda uygulayict roliinti iistlenmistir. Kitaplar valizden
cikarilarak “Bir varmis bir yokmus, evvel zaman i¢inde bu kitapta neler olmus?”
ifadesiyle cocuklar gorseller {lizerinden diisiinmeye yoOnlendirilmistir. Uygulama
stirecinin baglarinda, kitaplarda yer alan karakterlerin yiiz ifadeleri, renk gecisleri ve

detaylara dikkat ¢ekilerek ¢ocuklara rehberlik edilmistir. Ilerleyen oturumlarda ise
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uygulayici, yonlendirmelerini azaltarak daha ¢ok rehber roliinde kalmis; ¢ocuklarin

anlatimina alan acarak aktif katilimlarini tesvik etmistir.

Bu arastirmada, veri toplama yontemi olarak nitel arastirmalarda sikca
basvurulan gozlem yontemi tercih edilmistir. Gozlem yontemi, aragtirma konusu olan
davranig ve etkilesimlerin, dogal ortaminda ve baglami i¢inde incelenmesine olanak
tanimasi agisindan, nitel veri toplama teknikleri arasinda onemli bir yere sahiptir

(Yildirim & Simsek, 2021).

Arastirmaci, bu caligmada uygulayici roliinii iistlenmis ve etkinlikleri sinif
ortaminda dogrudan yonetmistir. Bu nedenle, uygulama esnasinda aktif olarak siirecte
yer almis ancak gozlem verisi dogrudan uygulama sirasinda degil, video kayitlarinin
izlenmesi yoluyla elde edilmistir. Tiim uygulama oturumlari cocuklarin yiizleri
kaydedilmeden, yalnizca sesli anlatimlar ve gorsel materyal etkilesimleri olacak
sekilde video kaydmna alinmistir. Bu kayitlar, oturum sonrasinda izlenerek

dokiimantasyon siireci ylriitiilmiigtiir.

Video kaydmin kullanilmasi 6zellikle sozel olmayan davranislarin, grup ici
etkilesimlerin ve anlat1 siireclerinin tekrar tekrar izlenerek analiz edilmesine olanak
tanimaktadir (Whitebread ve digerleri, 2009). Ayrica, aragtirma siirecinde dikkat
dagitict durumlar veya anlik odak kaymalari nedeniyle gézden kagabilecek detaylarin,
kayitlar sayesinde tespit edilmesi miimkiin olmustur (Erickson,1999). Bu yoniiyle
video kayitlari, nitel gozlemin gilivenirligini artiran énemli bir veri kaynagi islevi

gormustur.

3.3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada, okul Oncesi donem ¢ocuklarinin sessiz kitap uygulamalari
siirecinde sergiledikleri elestirel diisiinme becerilerine iliskin verilerin toplanmasi
amactyla iki temel ara¢ kullanilmistir: video kaydi ve arastirma kapsaminda

gelistirilen 6zgiin bir ara¢ olan Elestirel Diisiinme Becerileri Analiz Formu (EK3).

Arastirmanin dogal ortamda yiiriitilen uygulama oturumlari, c¢ocuklarin
katilimlarin1 ve anlatt siireglerini belgelemek amaciyla etik ilkelere uygun bigimde

video kaydiyla desteklenmistir. Kayitlar sirasinda g¢ocuklarin yiizleri kadraj disinda
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birakilarak yalnizca sesli anlatimlari, kitaba iligkin yonlendirmeleri ve grup ici
etkilesim anlar1 kaydedilmistir. Video kayitlari, uygulama siirecinin biitiinciil bigimde
belgelenmesine olanak tanimig ve nitel veri toplama agisindan giivenilir bir arag¢ olarak
kullanilmustir.

Veri toplama siirecinin temel araci olan Elestirel Diisiinme Becerileri Analiz
Formu, aragtirmaci ve danigman 6gretim iiyesi tarafindan bu calismaya 6zgii olarak
tasarlanmus, literatiir destekli ancak uygulama odakli bir aractir. Form, okul oncesi
donem c¢ocuklarinin sessiz kitaplar tlizerinden gelistirdikleri diisiinsel siire¢leri
gozlemleyebilmek ve bu siiregleri sistemli bir bicimde belgeleyebilmek amaciyla
gelistirilmistir. Formun tasarim siirecinde, ¢ocuk gelisimi ve elestirel diislinme
alaninda uzman iki akademisyenin goriislerinden yararlanilmis; icerik uygunlugu ve
kategorilerin kapsayiciligi acisindan uzman degerlendirmeleri dogrultusunda
diizenlemeler yapilmistir. Formun yapisi, elestirel diistinme becerilerine dair alt1 temel

kategoriye dayanmaktadir:

e Yorumlama: Cocugun resimleri kendi kelimeleriyle anlatabilmesi,
karakterlerin duygularimi tahmin edebilmesi, olaylar1 kendi yasantisiyla
iliskilendirerek yorum yapabilmesi.

e Analiz: Olaylar arasindaki neden-sonug iligkilerini fark edebilmesi, karakterler
arasindaki baglantilar1 kurabilmesi, detaylara dikkat ederek aciklamalar
yapabilmesi.

e (Cikarim Yapma: Hikayenin devamina dair tahminlerde bulunabilmesi,
resimlerde yer almayan fakat kurguya uygun detaylar ekleyebilmesi.

e Degerlendirme: Olaylarin  mantigin1 ~ sorgulayabilmesi,  karakterlerin
davraniglarin1 degerlendirebilmesi, kendi yasamiyla baglantilar kurabilmesi.

e Aciklama: Hikdyeyi kendi cilimleleriyle yeniden anlatabilmesi, ana fikri
yorumlayabilmesi, farkli bir son 6nerebilmesi.

e Oz Diizenleme: Kendi diisiincelerini yeniden degerlendirebilmesi, bagkalarinin
yorumlari iizerinden disiincesini gozden gecirebilmesi, eksik anlatimlarini

fark edip tamamlayabilmesi.

Her kategori altinda gozlemlenebilir sézel ve davramigsal gostergeler yer

almakta; bu gostergeler, cocuklarin ifade bi¢imlerini yapilandirilmis bir sistem
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icerisinde belgelemek amaciyla olusturulmustur. Formun amaci, ¢ocuklarin
anlatilarina nitel icerik kazandirmak degil, onlarin diisiinme bi¢imlerinin
izlenebilmesini saglamak ve diisiinsel siireclerin davranisa dokiiliis bigimlerini
sistematik sekilde kayda gecirmektir.

Analiz formunun bu ¢aligmaya 6zgli olarak gelistirilmis olmasi, veri toplama
aracinin Ozglnligiinii artirmakta; ayni zamanda sessiz kitap uygulamalar1 gibi agik
uclu ve sozel ifadeye dayali siireclerin sistematik bi¢cimde gozlemlenebilmesini

mumkuin kilmaktadir.

3.3.4. Veri Analizi

Bu arastirmada, okul Oncesi donem g¢ocuklarinin sessiz kitap uygulamalari
siirecinde ortaya koyduklar diisiinsel ifadelerin ¢éziimlenmesinde betimsel analiz
yontemi kullanilmigtir. Betimsel analiz, nitel arastirmalarda sik¢a bagvurulan ve
verilerin 6nceden belirlenmis temalar dogrultusunda diizenlenerek acik, sistemli ve
anlasilir bir sekilde sunulmasina olanak taniyan bir analiz tiiriidiir. Bu analiz tiirtinde
temel amag, katilmcilarin goriislerini ya da davranislarim1 olduklari gibi ortaya

koymak; yorumdan ziyade betimlemeye agirlik vermektir (Yildirim & Simsek, 2021).

Arastirmada, uygulama siirecinde elde edilen video kayitlar1 dogrultusunda
cocuklarin s6zlii ve davranigsal ifadeleri yazili hale getirilmis; bu dokiimler, 6nceden
gelistirilmis olan Elestirel Diisiinme Becerileri Analiz Formu (EK3) cercevesinde
¢Oziimlenmistir. Formun yapisinda yer alan alti ana kategori (yorumlama, analiz,
¢ikarim yapma, degerlendirme, agiklama ve 6z diizenleme) analizde temel alinan
temalar1 olusturmustur. Boylece her cocugun oturum boyunca gosterdigi sozel ya da

davranigsal tepki, uygun kategori altinda sistemli bigimde incelenmistir.

Betimsel analiz siirecinde su adimlar izlenmistir:

1) Tema Belirleme: Arastirmaya Ozgii olarak gelistirilen Elestirel Diigiinme
Becerileri Analiz Formu’nda yer alan alti ana beceri alani analiz siirecinin
temel temalarni olusturmustur. Bu kategoriler, literatiir taramasina ve yas
grubu gelisim 6zelliklerine dayali olarak belirlenmistir.

2) Verilerin Diizenlenmesi: Video kayitlariin dokiimii sonucunda elde edilen

sozel ve davranigsal ifadeler, ilgili tema bagliklar1 altinda gruplandirilmistir.
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Her cocugun katkisi, oturum sirasina ve gosterdigi tepkinin niteligine gore
form iizerinde yer alan gostergelerle eslestirilmistir.

3) Dogrudan Alntilarin Kullanimi: Analiz sirasinda ¢ocuklarin  ifadeleri
dogrudan alintilanarak, diislincelerini nasil ifade ettikleri agik bicimde
gosterilmigtir. Bu yoOntem, katilimcilarin sesinin  dogrudan okuyucuya
ulastirilmasini saglar ve aragtirmanin giivenirligini artirir (Patton, 2002).

4) Verilerin Sunumu: Analiz sonuglari, her kategori i¢in ayr1 basliklar altinda ve
aciklayict oOrneklerle sunulacak sekilde yapilandirilmistir. Bu yapi, hem
bireysel katilimlar1 hem de grup diizeyindeki oriintiileri ortaya koymay1

amaclamaktadir.

Betimsel analiz, bu c¢alismada yalnizca verilerin siniflandirilmas1 amaciyla
degil, ayn1 zamanda okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin diistinme bigimlerini, yaslarina
Ozgl gelisimsel oOzellikler dogrultusunda ve sinif i¢i uygulamalara dayali olarak
degerlendirebilmek amaciyla tercih edilmistir. Arastirmacinin bir okul Oncesi
O0gretmeni olarak ¢ocuklarin ifade bicimlerine ve etkilesimlerine yonelik saha
deneyimi, verilerin anlamlandirilmasinda o6nemli bir kolaylik saglamigtir. Bu
dogrultuda analiz siireci; c¢ocuk anlatilarim1 6ne ¢ikaran, dogrudan alintilarla

desteklenen ve gozleme dayali bir yapi icerisinde gerceklestirilmistir.

3.3.5. Gegerlilik, Giivenilirlik ve Etik

Bu arastirmada verilerin gecerli ve giivenilir bicimde toplanabilmesi ve
yorumlanabilmesi amaciyla bir dizi 6nlem alimmistir. Calismanin gecerliligini
saglamak icin, veri toplama siirecinde kullanilan materyaller (kitaplar, valiz,
karakterler vb.) onceden planlanmis ve uygulama siirecinin tamaminda tutarlilik
korunmugtur. Uygulamalarda kullanilan 16 kitap 6nceden belirlenen olgiitlere gore
sec¢ilmis; tiim oturumlar 6nceden olusturulmus yap1 dogrultusunda gerceklestirilmistir.
Bu durum, verinin igerik agisindan tutarli ve amaca uygun bir bi¢imde toplanmasina

katki saglamistir (Yildirim & Simsek, 2021).

Arastirmanin gilivenilirligini saglamak amaciyla video kaydi kullanilmus;
boylece ¢ocuklarin sozel ve davranigsal ifadeleri dogrudan kaynaktan, tekrar tekrar
incelenebilir bigimde belgelenmistir. Video kayitlar1 yalnizca sesli etkilesimleri

icerecek sekilde alinmis, cocuklarin yiizleri etik kaygilarla kadraj disinda tutulmustur.

34



Verilerin dokiimiiniin ardindan yapilan analiz siirecinde, kodlamalar belirli araliklarla
gozden gecirilmis ve kategori atamalart danisman Ogretim iyesi ile birlikte
degerlendirilerek yorumlar arasi tutarlilik artirilmaya c¢alisilmistir. Arastirmacinin
sahaya hakimiyeti, simif ortamindaki etkilesimleri dogru bi¢gimde okuyabilmesine

olanak tanimig, bu da analiz siirecinin glivenirligini desteklemistir.

Etik ilkelere uygunluk, arastirmanin tiim asamalarinda gozetilmistir. Arastirma
baslamadan Once uygulamanin gergeklestirilecegi okuldan ve ilgili 6gretmenden
gerekli sozlii ve yazili izinler alinmistir. Cocuklarin katilimi goniilliiliik esasina dayali
olarak gerceklestirilmis; her ogrencinin ailesinden Onceden yazili izin formu
toplanmistir. Uygulamalardan once, ilk oturumun basinda ¢ocuklara etkinlik siireci
yaslarma uygun, sade bir dille agiklanmistir. Sessiz kitaplar araciligiyla birlikte
hikayeler olusturulacagi, Thinky adli karakterin etkinliklere eslik edecegi,
disiincelerini  paylasmakta  6zgiir  olduklari ve  dilediklerinde  katilim
saglamayabilecekleri ifade edilmistir. Bu bilgilendirme siireci sonrasinda ¢ocuklardan
sO0zlii onam alinmis ve uygulamalar yalnizca goniillii katilim gosteren c¢ocuklarla
yiritilmistir. Boylece aragtirmanin etik ilkeleri dogrultusunda cocuklarin rizasi
gozetilmis, sozIii onam siireci yaslarina uygun bigimde yapilandirilmistir. Video
kayitlarinda yiiz goriintiisii alinmamasi, ¢ocuklarin mahremiyetinin korunmasina 6zel
bir 6zen gosterildigini yansitmaktadir. Arastirmada yer alan tiim ¢ocuklarin isimleri
gizli tutulmus; analiz ve raporlama siirecinde herhangi bir kimlik belirteci

kullanilmamustir.
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BOLUM 4

4.1. Bulgular

Bu boliimde, sessiz kitap uygulamalar siirecinde ¢ocuklarin sergiledikleri
sozel ve davranmigsal ifadeler, betimsel analiz yaklasimi dogrultusunda Elestirel
Diistinme Becerileri Analiz Formu’nda yer alan alti ana beceri alanina gore
sunulmustur: Yorumlama, Analiz, Cikarim Yapma, Degerlendirme, A¢iklama ve Oz

Diizenleme.

Analiz siirecinde ¢ocuklarin verdigi 6rnek ifadeler, dikkat ¢eken davraniglar ve
gbzlemler bir biitiin olarak ele alinmis; 6ne ¢ikan ortak egilimler, dikkat ¢eken drnekler

ve ¢ocuklarin diisiince siireclerine dair gézlemler de agiklanmistir.

4.1.1. Yorumlama

Yorumlama becerisi; resimlerde neler oldugunu kendi kelimeleriyle
anlatabilme, karakterlerin duygularin1 veya diisiincelerini tahmin edebilme, olaylarin
neden Onemli oldugunu kendi bakis agisiyla agiklayabilme, hikayeyi kendi
yasantisiyla iliskilendirerek yorum yapabilme gibi becerileri igermektedir. Bunlarla
birlikte, cocuklarin resimlerde gordiiklerini kendi kelimeleriyle ifade etme egiliminde

olduklar1 ve bu siiregte dikkat ¢eken detaylari yorumladiklari tespit edilmistir.

Ornegin; Okyanusa okul gezisi kitabr okunurken cocuklara yoneltilen sayfada
denizin altinda fotograf makinesini inceleyen ¢ocugun arkasindan biiyiik bir deniz
hayvani gegerken betimlenmistir. Hikayenin sayfasini anlatmak ic¢in C5 biiyiik bir

deniz hayvanini gostererek su ifadede bulunmustur:

C5: “Orada bir gariplik var. Kameraya bakarken gelen canavari fark

etmemis” (kitabin ana karkterinden bahsederken)
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Yukaridaki Ornekte C5 yalnizca goérdiigii objeleri siralamakla kalmamuis;
olaylar arasinda nedensellik iliskisi kurarak sahnede yasananlar1 yorumlamistir. C5’in
“gariplik” ifadesiyle gorseldeki olagan disilig1 fark etmesi ve karakterin tepkisizligine
dikkat ¢ekmesi, olaylarin akisin1 ve karakterin algisini sorguladigini gostermektedir.
Bu durum, C5’in olaylar1 kendi zihinsel silizgecinden gegirerek yeniden
yapilandirdigini ortaya koymaktadir. Bu ifade C5’in, resimlerde neler oldugunu kendi

ifadeleri ile anlatarak yorumlama becerisi gosterdigini isaret etmektedir.

Bagka bir ornekte ise, “Semsiye” adli sessiz kitabin kutuplari betimleyen
sahnesinde, penguenlerin gdobegi iizerinde kaydigi, iki tavsanin ve semsiyesiyle
u¢makta olan kdpegin onlar izledigi gorsel yer almaktadir. Ogretmenin, bu sahneye

iliskin detaylandirma talebi iizerine C6 su ifadeyi kullanmistir:

C6: “Karda kayiyorlar. Kar tavsanlari var orada.”

Bu ifade, C6’nin gorseldeki eylemleri ve karakterleri dikkatle inceleyerek
kendi sozciikleriyle ifade ettigini gostermektedir. Ozellikle “kar tavsanlar1” seklindeki
betimlemesi, C6’nin gozlemledigi Ogeleri 6zgiin bir dil ile aktardigin1 ortaya
koymaktadir. Bu durum, resimlerde neler oldugunu kendi ifadeleri ile anlatarak

yorumlama becerisi kapsaminda degerlendirilmistir.

Bunlarla birlikte; ¢ocuklarin karakterlerin yiiz ifadelerine, beden diline, jest ve
mimiklerine odaklanarak onlarin hislerini veya diisiindiiklerini anlama c¢abasi
gosterdikleri goriilmiistiir. Ornegin; “Aya Okul Gezisi” adl1 sessiz kitabm sonunda,
cocuk karakterin 6gretmenine kavustugu ve elindeki ¢izimleri gosterdigi sahnede,
ogretmen cocuklara karakterin bu anlarda ne hissetmis olabilecegini sorar. Cocuklar,
karakterlerin sozlii ifadelerine ve beden dillerine odaklanarak c¢esitli duygusal

yorumlar gelistirir.

C5: “Ogretmeni 6nce sarild1 gocuga. Sonra dedi ki ‘neredeydin?’
demis. Kag giin uzayda ne yaptin?’ demis.”
C13: “Arkadaslari ¢ok {iziilmiis o tek basina kald1 diye. Gelince ona

sartlmiglar hemen.”
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(C5’in ifadesi 6gretmenin endisesini ve merakini vurgularken; C13, cocugun
arkadaslariyla kurdugu duygusal bag1 6n plana ¢ikarmistir. Her iki ¢ocuk da anlatinin
duygusal katmanlarini yorumlayarak karakterlerin hislerini tahmin etmis ve bu hislerin
sosyal iligkilerle nasil baglantili oldugunu ifade etmistir. Bu ornek, karakterlerin
duygularini veya diisiincelerini tahmin edebilme becerisiyle iliskilendirilmistir.

Bir baska Ornekte ise; “Olamaz!” adli sessiz kitabin bir sahnesinde, ¢ocuk
beyzbol sopasiyla topa vurmak iizereyken diger ¢cocugun topa dikkatle baktig1 bir an
betimlenmektedir. Sayfa c¢evrildiginde topun c¢ocugun goziine geldigi goriliir.
Ogretmen, sayfa cevrilmeden once cocuklara topun nereye gidebilecegini ve

karakterlerin bu sahnede ne hissedebilecegini sorar.

CS: “Az daha kafasina gelecek, aciyacak diye korkmus, sasirmis ve
bakmis olabilir.”

S5, karakterin yiiz ifadesinden ve eylem beklentisinden yola ¢ikarak korku,
saskinlik ve ac1 gibi duygular1 bir arada dile getirmistir. Bu ifade, ¢cocuklarin karakterin
zihinsel durumunu yorumlama siirecinde ¢oklu olasiliklar1 degerlendirebildiklerini ve
empatik bir perspektif gelistirdiklerini ortaya koymaktadir. S6z konusu ifade,
karakterlerin duygularini veya diigiincelerini tahmin edebilme becerisi kapsaminda

degerlendirilmistir.

Yorumlama becerisinin derinlikli bir alt boyutu olan “olaylarin neden énemli
oldugunu kendi bakis acistyla agiklayabilme”, cocuklarin yalnizca digsal bir gézlem
yapmakla kalmayip, olaylarin anlami {zerine disiindiiklerini ve kisisel bir
degerlendirme gelistirdiklerini gdstermistir. Ornegin, “Olamaz!” adli kitapta her
sayfada farkli bir kisa olay yer almaktadir. Kitabin sonunda 6gretmen, Thinky
araciligiyla ¢ocuklara “Sizce bu hikayelerdeki en 6nemli olay hangisiydi ve neden
bunu sectiniz?” sorusunu yoneltir. Bu soruya ¢4, evde unutulan ¢ocuk sahnesini

secerek su agiklamay1 yapar:
C4: “Cocugu evde unutan anne ve baba olabilir.”

Arastirmaci: “Sence neden bu 6nemli bir olay olabilir?”

C4: “Ciinkii ¢ocuk evinin kapisinin 6niinde kalmis.”

38



Bu ifade, C4’iin anlatidaki olaylar1 yalnizca siralamakla kalmayip, kendi bakis
acistyla degerlendirerek belirli bir sahneyi digerlerinden ayirdigini ve Onemli
buldugunu gostermektedir. Karakterin disarda kalma durumunu gerekge olarak
belirtmesi, olayin etkileyiciligini duygusal ya da yasam deneyimine dayali bir
onemlendirmeyle agiklamaya galistigin1 ortaya koymaktadir. Bu durum, olaylarin
neden Onemli oldugunu kendi bakis agisiyla agiklayabilme becerisi kapsaminda

degerlendirilmistir.

Bunun yani sira, uygulamalarda c¢ocuklarin anlatidaki olaylar1 kendi
yasantilariyla iligkilendirerek degerlendirdikleri ve bu dogrultuda kisisel yorumlar
olusturduklar1 gdzlemlenmistir. Ornegin, “Okyanusa Okul Gezisi” adli kitabin bir
sahnesinde, renkli miirekkep baliklarinin ¢ocuk karakterlerin iizerinden gectigi bir
gorsel yer almaktadir. Ogretmenin bu tiir hakkinda bilgi vermesinin ardindan, C5

sahneyle kendi deneyimi arasinda bag kurarak su sekilde konusur:

CS: “Aslinda biraz Japon baligi, biraz miirekkep balig1 gibi bir sey.
Bizim Japon baligimiz vardi, onun da yiizgecleri parliyordu ama

turuncuydu.”

Bu ifade, C5’in gorseldeki canliyr kendi yasantisindaki bir hayvanla
iliskilendirdigini gostermektedir. Kendi evindeki Japon baligim1 hatirlamast ve
benzerlik kurarak bu bilgiyi sahne yorumuna dahil etmesi, ¢ocugun anlatiy1 kisisel
gecmisiyle biitiinlestirme becerisini yansitmaktadir. Bu ifade, C5’in anlat1 ile kendi

deneyimlerini iligkilendirme becerisini yansitmaktadir.

Ayni kitabin son sahnesinde, ana karakterin sualtinda cektigi fotograflari
arkadaslariyla paylastig1 bir an yer almaktadir. Ogretmenin bu sahne iizerine yonelttigi

“Fotograflar ne ige yarar?” sorusu dogrultusunda, C6 su agiklamay1 yapar:

C6: “Aslinda anilarimiz demek giizel seyler demek. Hatiralarimizi

onemsemek demek. Mesela arkadagini géremeyince fotografa bakarsin.”

C6’nin bu ifadesi, yalnizca fotograf kavramini aciklamakla kalmayip, kendi

duygusal deneyimleriyle iligskilendirdigini gostermektedir. “Arkadasini goremeyince
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fotografa bakmak”™ diislincesi, cocugun anlatidaki nesneyi kendi yasantisinda bir
anlam tagsiyan Ogeyle Ozdeslestirdigini ortaya koymaktadir. C6’nin bu yorumu,
hikayeyi kendi yasantisiyla iliskilendirerek yorum yapabilme becerisi kapsaminda

anlamlandirilmistir.

Diger bir ornekte ise, “Semsiye” adli kitapta kopegin tanimadigi hayvanlarla
dolu bir ortama girdigi sahnede 6gretmen, ¢ocuklara “Siz hi¢ tanimadiginiz bir ortama
girseydiniz nasil hissederdiniz?” sorusunu yoneltir. Bu soru iizerine C2 su sekilde

yanit verir:

C2: “Yeni arkadaglarim olurdu. Onlarla oynardim. Belki bende olmayan
bir monstertrack vardir onda. Benimle paylasir, ben de ona kendi

monstertracklarimi gosteririm.”

C2’nin yaniti, kendi sosyal deneyimlerinden yola ¢ikarak hikayedeki
karakterin durumuna iliskin empatik bir tahmin gelistirdigini gostermektedir.
Monstertrack oyuncagi paylasimi gibi 6zgiin ve kisisel bir 6rnek vermesi, olayla kendi
yasantisi arasinda dogrudan bir iligki kurdugunu ortaya koymaktadir. Bu durum,
hikayeyi kendi yasantisiyla iliskilendirerek yorum yapabilme becerisi kapsaminda

degerlendirilmistir.

4.1.2. Analiz

Analiz becerisi; resimler arasindaki baglantilar1 fark edebilme, karakterler
arasindaki iligkileri agiklayabilme ve olay/durumlar1 detaylandirarak agiklayabilme
gibi alt becerileri i¢ermektedir. Bunun yani sira, ¢ocuklarin Ozellikle resimler
arasindaki baglantilar1 fark ederek olaylar arasindaki iliskileri anlamlandirmaya
calistiklar1 ve olay orgiisiinii bir biitiin olarak kavramaya yonelik ifadeler gelistirdikleri
goriilmiistiir. Ornegin; “Semsiye” adl kitabin son sayfalarina dogru, ana karakter olan
kopek, semsiyesiyle havada ugarak kitabin ilk sayfalarinda goriilen eve benzer bir yere

inis yapar. Bu sahnede C1 su yorumu yapar:

C1: “Kitabin basindaki eve gelmis. Onun evi burasi olabilir.”
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C1’in bu ifadesi, hikdyenin basinda ve sonunda yer alan iki gorsel arasinda
mekansal bir baglant1 kurdugunu gostermektedir. Kopegin baslangigta bulundugu yere
dondiigiinii fark etmesi, anlatinin biitlinsel yapisini kavradigini ve olaylarin gegtigi
yerler arasindaki gorsel siirekliligi ¢oziimledigini ortaya koymaktadir. Bu durum,

resimler arasindaki baglantilar1 fark edebilme becerisi kapsaminda degerlendirilmistir.

Diger bir ornekte ise; “Journey” adli kitapta, kiz karakterin kirmizi kalemiyle
bir duvara kapi ¢izdigi sahnede Ogretmen, “Bu kapi nereye aciliyor olabilir?”

sorusunu yoneltir. Bu soru iizerine C2 su ifadeyi kullanir:

C2: “Surda bir tane kule vardi ya (hikdyenin kapagini gosteriyor), oraya
aciliyor. Clinkii hikayedeki kap1 0.”

(2, heniiz agilmamais bir kapiy1 ge¢miste gordiigii bir gorselle iliskilendirerek
hikdyedeki mekansal siirekliligi kurmaktadir. Kapagi referans almasi, gorseller
arasinda mantiksal bir bag kurdugunu ve anlatinin ilerleyisine dair sezgisel bir yorum
gelistirdigini gostermektedir. Bu ifade, resimler arasindaki baglantilari fark edebilme

becerisinin bir yansimast olarak ele alinmustir.

Baska bir ornekte ise; “Anlasmazlik” adli kitapta, sayfalar ilerledikce
tartismay1 simgeleyen duman bigcimindeki semboliin yavas yavas canavara donlismesi

betimlenir. Bu doniisiimii zamanla iliskilendiren C2, su ifadede bulunur:

C2: “Glinler ge¢mistir. Zaman ¢ok hizli ilerledigi i¢in... aslinda bu
adam bir y1l once, sekiz yil dnce dogdugu i¢in bunlar biiyiikler. Bu
aslinda bir canavar. Diinya eskiden kiigiiciiktii ya (eliyle minik daire
yapar)... sonra yil gecti biiylidii. Y1l gecti biiylidii. Bir tane daha y1l gecti
diinya kocaman oldu. Bu da dyle oldu. Basta kiigiiktii (tartisma balonunu
gosterir) sonra zaman gegtikce biliylidii. Gozii, ayagi, kolu, bacagi ¢ikti.

Canavar oldu.”

(C2’nin bu yorumu, gorseller arasinda yalnmizca fiziksel degil, kavramsal

diizeyde bir baglanti kurdugunu gostermektedir. Dumanin giderek biiyliyen ve
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sekillenen bir canavara donilislimiinii zaman kavrami iizerinden agiklamasi, ardigik
sahneler arasindaki degisimi neden—Sonug¢ iliskisiyle c¢oziimledigini ortaya
koymaktadir. C2’nin bu yorumu, resimler arasindaki baglantilar1 fark edebilme

becerisinin bir becerisi olarak degerlendirilmistir.

Ayrica, c¢ocuklarin karakterler arasindaki baglantilar1 kurarken duygu
durumlarina, ortak eylemlere ve olay orgiisii i¢indeki iliskilerine yogunlastiklar
goriilmiistiir. Ornegin; “Journey” adli kitabin agilis sahnesinde, dis mekanda bir grup
cocuk oyun oynarken, kiz karakterin tek basina bir bankta oturdugu goriilmektedir.
Elinde kirmiz1 bir nesne (kalem) tutan karakterin, ¢cevresindeki ¢ocuklarla herhangi bir
etkilesimde bulunmadig: dikkat cekmektedir. Bu sahne iizerine 6gretmenin “Bu kiz ne

hissediyor olabilir?” sorusuna C10 su yanit1 verir:

C10: “Hig arkadast olmadigi i¢in ve kimse onu oyuna katmadig i¢in.”

Bu ifade, C10’un yalnizca karakterin duygusal durumunu degil, ayn1 zamanda
bu duygunun diger ¢ocuklarla olan iliskisine bagli olarak gelistigini fark ettigini
gostermektedir. Karakterin yalniz kalma durumunu sosyal dislanma baglaminda
yorumlamasi, anlatidaki karakterler arasi iligkileri ¢oziimleyebildigine isaret
etmektedir. Bu agiklama, karakterler arasindaki iliskileri agiklayabilme becerisine dair

bir bulgu olarak degerlendirilmistir.

Bir diger 6rnekte ise; “Aya Okul Gezisi” adli kitabin bir sahnesinde, ¢ocuk
karakter Ay ylizeyinde yalniz basina resim yaparken ¢evresinde belirsiz siliietler ve
“g0z benzeri sekiller” goriilmektedir. Bu sahnede 6gretmenin “Bu yaratiklar kim?” ve
“Neden hemen ¢ocugun yamna gelmediler?” gibi sorular1 iizerine C13 su ifadeyi

kullanir:

C13: “Aslinda uzaylilar ¢cocuktan korktu ve saklandilar. Burasi onlarin
evi. Cocuk onlara benzemiyor, farkli diye. Sonra yavas yavas yaklastilar.
Iyi biri mi bu diye bakmak i¢in. Sonra da ¢ocuk resmini gdsterdi. Onlar

da mutlu oldular.”
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Cocugun bu ifadesi, ¢ocugun ve uzayl figiirlerinin ilk karsilagmasini sosyal—
duygusal bir etkilesim olarak degerlendirdigini gostermektedir. Uzaylilarin ¢ocuga
temkinli yaklagsmasini “farklilik” tizerinden agiklamasi, ardindan giivenin ve iletisimin
kuruldugunu vurgulamasi; karakterler arasi iligkinin gelisimsel bir siire¢ oldugunu fark
ettigini ortaya koymaktadir. Gorsel paylagimin (resim) bir iletigsim aracina doniismesi
ve bu eylemin sosyal kabul yarattig1 diisiincesi, cocugun anlatidaki duygusal degisimi
¢oziimledigini  gostermektedir. Bu durum, Karakterler arasindaki iliskileri

aciklayabilme becerisi olarak degerlendirilmistir.

Bunun yani sira, ¢ocuklarin biiyiik 6l¢iide “Olay/durumlar1 detaylandirarak
aciklayabilme” becerisi gosterdikleri ve olaylara yalmizca ylizeysel bir bakisla
yaklasmak yerine, kapsaml1 agiklamalar yapmaya calistiklar1 goriilmiistiir. Ornegin;
“Semsiye” adli kitabin bir sahnesinde, kdpegin hayvanat bahgesine ulastig1 ve farkli
hayvanlarla karsilastig1 bir gorsel yer almaktadir. Ogretmenin, kdpegin bu hayvanlar
ilk kez goriiyor olabilecegini belirterek “Onlarin dost canlisi mi yoksa tehlikeli mi
oldugunu nasil anlayabilir?” sorusunu yoneltmesi lizerine C4 ve C1 su ifadelerde

bulunur:

C4: “Dost canlisi. Ciinkii onlar sakin sakin duruyorlar.”
C1: “Belki yanlarina gidip... ya da iyice uzaktan izleyip onlarin dost
olduklarini anlay1p yanlarina gidebilir. Zaten orada tek tehlikeli canli var.

Onlar da hipopotam.”

C1 ve C4, kopegin diger hayvanlarla nasil bir etkilesim kurabilecegine dair
cesitli ve olasiliklar1 detaylandirarak aciklamis; Ozellikle gozlem, tehlike
degerlendirmesi ve hayvan davraniglarina dair c¢ikarimlar yoluyla durumu
yapilandirmislardir. Bu tiir ifadeler, ¢ocuklarin olay/durumlari detaylandirarak

aciklayabilme becerisini sergilediklerini ortaya koymaktadir.

Bir bagka ornekte, evvel zaman iginde bir kar firtinas1 adli kitabin bir
sahnesinde ¢ocugun (ana karakter) magarada karsilastigi hayvanlar sahnesinde,
hayvanlarin ¢ocuga saskinlikla baktig1 gorseller iizerinden 6gretmen “Hayvanlar

neden boyle bakiyor olabilir?”” sorusunu yoneltir. C7 su ifadeyi kullanir:
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C7: “Oras1 hayvanlarin evi oldugu i¢in. Cocuk onlarin evine izinsiz
girdigi i¢in ona saskinlikla bakiyor. Cocuk da magarada hayvanlarin

yasadigini diisiinmemis, onlarin hepsini goriince sasirmis.”

Bu ifade, cocugun karakterin davranisini ve karsilastigi tepkiyi mekansal ve
sosyal baglamda degerlendirdigini, durumu bir “misafir—ev sahibi” iligkisi {izerinden
detaylandirdigini  gostermektedir. Bu ifade, “olay/durumlar1 detaylandirarak

aciklayabilme” becerisi dogrultusunda anlamlandirilmistir.

Bagka bir 6rnekte ise, “Aya Okul Gezisi” kitabinin bir sahnesinde, Ay yiizeyine
inmis bir aracta yer alan yetiskin ve ¢cocuk karakterler betimlenmektedir. Ogretmenin
karakterlerin kim olabilecegine ve ne yapiyor olabileceklerine dair sorusuna C1 su

sekilde yanit verir:

C1: “Ogretmenim 6gretmenim! Onlar astronot degil ki! Onlardan biiyiik
olan 6gretmen, digerleri ¢gocuklar. Ayda oksijen olmadigi i¢in tiipler var.
Astronotlar gibi. Yoksa orada gezemezler. Ogretmen kurallari

hatirlatiyor. Sonra sira olun diyor olabilir”

C1, 6gretmen ve 6grencileri dogru bigimde ayirt etmis, ardindan ay ylizeyine
dair bilimsel bilgilerini olayin i¢ine entegre ederek neden—sonug iligkileri kurmustur.
Ayrica Ogretmen figliriiniin davraniglarmma dair varsayimda bulunarak olaym
gelisimini  mantikli  bigimde detaylandirmistir.  Bu  ifade, “olay/durumlari

detaylandirarak agiklayabilme” becerisini yansitmaktadir.

Yine “Aya Okul Gezisi” kitabinda, “Aya Okul Gezisi” kitabinda, ¢ocuk
karakterlerin bir krater iizerinden atladig1 sahnede 6gretmenin yonelttigi sorulara C1

ve C6 su yanitlar1 vermistir:

C1: “Uzayda yer cekimi olmadig1 i¢in onlar zipladiginda yer onlari
yukari itiyor. Yavas yavas hareket ediyorlar.”

C6: “Aslinda burda atlayamayacagini fark etmis. Korkmus. Yanindan
gecmek istemis, bagka yoldan gitmis. O yol uzun oldugu i¢in geride
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kalmis ve yorulmus. Dinlenmek istemis, oturmus. Sonra en arkada

kalmis.”

C1, sahnede dogrudan yer almayan bilimsel bir bilgiyi (yer c¢ekiminin
olmamasi) sahneye entegre ederek olayin fiziksel boyutunu acgiklamis; gorselin 6tesine
gecerek olay Orgiisinii  zenginlestirmistir. Bu durum, hem “Olay/durumlar
detaylandirarak acgiklayabilme” hem de “Resimlerde olmayan ama olay Orgiisiine
uygun bir detay ekleyerek hikdyeyi tamamlama” becerileri kapsaminda ¢ift kodlama
olarak degerlendirilmistir. C6 ise, karakterin geri kalma nedenini yalnizca tek bir
gerekceyle aciklamakla kalmamis; korkma, yon degistirme, yorgunluk ve dinlenme
gibi ardisik neden—sonug iligkileriyle olaymn gelisimini duygusal ve davranissal
diizeyde detaylandirmistir. Bu yaklasim, olay ¢oziimleme ve agiklama becerisinin
giiclii bir kanit1 olarak “Olay/durumlart detaylandirarak agiklayabilme” kapsaminda

degerlendirilmistir.

Bagka ornekte ise, “Okyanusa Okul Gezisi” adli kitabin sualti sahnesinde,
karakterlerin deniz canlilarini inceledigi bir gorsel yer alir. Bu sahneye iliskin C1 su

ifadeyi kullanir:

C1: “Asagiya inince baliklarin tiirlerini inceliyorlar. Ve mesela dlen
baliklarin kemiklerini bulup arastirip 6gretmenlerine veriyorlar. Sonra bu
kemiklerden hangi balik oldugunu bulacaklar belki okuldaki diger

arkadaslarina gosterirler.”

Bu agiklama, C1’in sahneyi yalnizca tanimlamakla kalmayip, ardigik bicimde
anlamlandirdigint gostermektedir. Gozlem - bulgu - paylasim dizisiyle olaylar
detaylandirmasi, hem bilimsel hem de sosyal baglamda giiclii bir analiz 6rnegidir. Bu
aciklama, “Olay/durumlar detaylandirarak agiklayabilme” becerisinin bir yansimasi

olarak kabul edilmistir.

4.1.3. Cikarim

Bulgular, cocuklarin yalnizca hikayenin sonraki bdliimlerine dair tahminler

yapmakla kalmayip; karakterlerin duygu ve diislincelerine dair c¢ikarimlar
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yapabildiklerini ve resimlerde olmayan ancak olay 6rgiisiine uygun detaylar ekleyerek
anlatiy1 zenginlestirebildiklerini de ortaya koymaktadir. Ornegin, “Gélde” adli kitabin
bir sahnesinde, ¢ocugun tasmasindan tuttugu bir kopek figiirii yer almaktadir. Bu

sahnede C3, kopegin fiziksel durusu ve yliz ifadesine odaklanarak su agiklamay1 yapar:

C3: “Bir tane c¢ocuk varmis. Kopegi varmis. Kdpegin sar1 renkte
zincirden tasmasi varmis. Sonra kdpek yavas yavas ilerliyor. Kopegin
kulaklar1 tiggen gibi ve biyiklar1 asagiya dogru, ilizglin goriiniiyor biraz.
Ileride dikenli agaglar oldugu igin olabilir. Patisine batacak diye
tziilmistiir. Cocuk iki eliyle tutuyor tasmasini, yanlislikla dikenli yere
giderse. Mesela... o zaman ¢ocuk tasmasini daha siki tutar, boylece oraya

gitmez.”

C3 bu agiklamayla, kopegin fiziksel goriinlimiinden duygusal bir durum
cikarmig (“lizglin goriinliyor”) ve bu durumu olast bir tehdit (dikenli agaclar) ile
iligkilendirmistir. Ardindan ¢ocugun davranigina iliskin ileriye doniik bir tahminde
bulunarak (“tasmasini daha siki tutar”) olayin nasil gelisebilecegine dair olasilik
liretmis ve ¢oziim Onermistir. Bu ifade hem “Karakterlerin duygularini tahmin
edebilme” (yorumlama) hem de “Hikayenin sonraki boliimlerinde ne olabilecegine
dair tahmin yapabilme” (¢ikarim yapma) becerileri kapsaminda ¢ift kodlama ile

degerlendirilmistir.

Bagka bir 6rnekte ise,“Seni Gorebiliyorum™ adli kitapta, herkesin gérmezden
geldigi gri renkli kadin1 fark eden ¢ocuk karakter, camdan onu izlemektedir. Kadinin
zamanla renklenmeye basladigi bu sahne {izerine 6gretmenin yonelttigi “Neden

renklendi?”” sorusuna C7 su yanit1 verir:

C7: “Teyzeyi evine aliyor cocuk ve ailesi. Kadin ¢ok iisiidiigli icin

ambulansi artyorlar ¢iinkii hasta olabilir.”

C7’nin bu yorumu, hikdyede acik¢a belirtilmeyen bir iyilik senaryosunu
kurmas1 ve kadimin durumuna iliskin olasilik iiretmesi bakimindan giiclii bir ¢ikarim
ornegidir. Karakterin eylemini hem bireysel (eve alma) hem toplumsal (ambulans

cagirma) diizeyde ¢ozlimleyerek gelecekte olabilecek olaylar1 akil yiiriitmeyle
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aciklamistir. Bu ifade, “Hikayenin sonraki bdliimlerinde ne olabilecegine dair tahmin

yapabilme” becerisi kapsaminda degerlendirilmistir.

Diger taraftan, ¢ocuklarin, karakterlerin ne hissettigini ya da diistindiigtinti
tahmin ederken, olaylarin akisini ve karakterlerin davraniglarini dikkate aldiklari
dikkat ¢ekmistir. Ornegin, “Okyanusa Okul Gezisi” adli hikdyede, karakterin su
altinda batik bir gemiye yaklastig1 ve gemi enkazi i¢cinde bir hazine sandig1 gérdigi
sahne tizerine 6gretmen, karakterin bu anda ne hissetmis olabilecegine dair bir soru

yoneltmistir. Cocuklar su yorumlarda bulunmustur:

C10: “Zengin. Ciinkii bir hazine sandig1 buldu. i¢inde altinlar olabilir.
Elmaslar olabilir. Degerli esyalar olabilir.”

C2: “Heyecanland1. Artik ¢cok zengin oldu. Istedigi her seyi alir.”

C8: “Kendine glivenmistir. Artik istedigi her seyi alabilecegi i¢in mutlu

olmustur.”

Bu ifadeler, cocuklarin gorsel ipuglarmi kullanarak karakterin hislerini
yorumladigint ve bu duygulara neden olabilecek olaylara dair sezgisel aciklamalar
gelistirdigini gostermektedir. Ozellikle “zengin olma”, “her seyi alabilme” ve
“Ozgliven” gibi soyut temalara yer verilmesi, karakterin i¢sel deneyimini ¢oziimleme

cabasi olarak degerlendirilebilir.

Ayrica, ¢ocuklarin, olay akisim1 yorumlarken agikta kalan boliimleri hayal
giicliyle tamamladiklar1 ve yeni detaylar ekleyerek hikayeyi biitiinlestirdikleri tespit
edilmistir. Ornegin, “Evvel Zaman I¢inde Bir Kis” adli hikdyenin sonunda, aymnin
cocugu birakmak istemedigi sahne {izerine C1, birlikte yasamaya yonelik bir ¢6ziim

Onerisi gelistirir:

C1: “Ay1 ¢ocugu sevdi ve birakmak istemiyor olabilir. O zaman babasi
evlerinin bahgesine aymnin girebilecegi bir kuliibe yapar. Boylece hep

birlikte yasarlar.”

Bu ifade, C1’in hikdyede dogrudan sunulmayan ama olaylarin akisindan

sezdirilen duygusal baglar fark ettigini ve bu bag iizerinden alternatif bir ¢6ziim
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gelistirdigini gostermektedir. Kuliibe fikri, gorselde yer almayan ama anlatinin
mantigina uygun bir detay olarak sunulmus ve olaylarin olas1 devami ¢ocugun zihinsel
kurgusuyla tamamlanmistir. Bu durum, “Resimlerde olmayan ama olay oOrgiisiine
uygun bir detay ekleyerek hikdyeyi tamamlama” becerisi igerisinde

degerlendirilmistir.

Bir diger ornekte, “Akvaryum” adli kitabin bir sahnesinde, golde bir baligin
iskeleye dogru sigradigi gorsel yer almaktadir. Baligin atlama hareketi kirmizi bir
cizgiyle simgelenmis olsa da C8 bu 6geyi farkli yorumlayarak sahnenin yoniinii

degistiren bir agiklama sunar:

C8: “Balik yiizerken yiizgecine ip takilmis. Cocuk onu basta fark
etmemis. Sonradan gérmiis. Elinde bir bardak var, balig1 ona sokmaya

calistyor.”

Cocugun cizgiyi bir atlama hareketi degil de baliga baglanmis bir ip olarak
yorumlamasi, sahneye alternatif bir anlam yiiklemesine neden olmustur. Bu, yalnizca
farkli bir gorsel okuma degil, ayn1 zamanda olay oOrgiisiiniin yOniinii yeniden
yapilandirma 6rnegidir. Gorselde agik¢a verilmeyen bir detay1 ekleyerek anlatiy: farkl
bir kurgusal yone tasimistir. C8’in bu agiklamasi, “Resimlerde olmayan ama olay

orgiisiine uygun bir detay ekleyerek hikayeyi tamamlama” becerisini yansitmaktadir.

Yine ayni1 kitabin son sahnelerinden birinde, ¢ocuk karakterin balig1 bir siseyle
eve getirdigi ve evde fanus, kova, tabak gibi ¢esitli nesnelerin yer aldig1 sahneye iliskin

C1 su sekilde konusur:

C1: “Bence okyanusun ordan minik taslar toplayip fanusun igine
koymustur onu. Biraz da kum ve siisler falan da koymus olabilir. Sonra
mineralli su koymus olabilir. Biraz da i¢gme suyu ekleyip balig1 icine

koymustur.”

(1, anlatida acikca yer almayan ancak sahneyle tutarl birgok detay ekleyerek
karakterin eylemlerine yonelik 6zgiin bir senaryo kurmustur. Tas, siis, mineralli su gibi

somut detaylarla sahneyi genisletmis ve anlatinin gorsel bosluklarin1 yaratici bir
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sekilde tamamlamigtir. Bu tiir ifadeler, ¢ocuklarin “Resimlerde olmayan ama olay
Orglisine uygun bir detay ekleyerek hikayeyi tamamlama” becerisini

kullanabildiklerini géstermektedir.

4.1.4. Degerlendirme

Degerlendirme becerisi; hikayedeki olaylarin mantikli olup olmadiginm
sorgulayabilme, karakterlerin kararlarin1 degerlendirebilme ve kendi hayatindaki
benzer olaylarla iliski kurabilme gibi alt becerileri icermektedir. Bu dogrulta bulgular,
cocuklarin anlatinin akisi i¢inde karsilastiklari durumlart elestirel bir silizgecten
gecirerek degerlendirme yaptiklarini ve olaylar arasindaki mantik iligkisini anlamaya
calistiklarini ortaya koymaktadir. Ornegin, “Okyanusa Okul Gezisi” adli kitabin su
alt1 sahnesinde, ¢cocuk karakterler 6zel dalis kiyafetleri giymis sekilde 6gretmenleriyle
birlikte okyanusu kesfetmektedir. Gorselde karakterlerden birinin elinde bir fotograf

makinesi yer almaktadir. Bu sahne {izerine C1 su ifadeyi kullanir:

C1: “Aslinda benim sorum var. Denizde fotograf makinasini nasil

calistirtyorlar, ne alaka?”

C1, gorseldeki 6geyi dogrudan sorgulamis ve olaym gergeklik boyutunu
degerlendirmistir. Su altinda ¢alisan bir fotograf makinesinin teknik olarak nasil
isledigini merak etmesi, yalnizca hikadyeyi takip etmekle kalmayip anlatinin i
mantigin1 da gézden gecirdigini gostermektedir. Bu ifade, “Hikayedeki olaylarin

mantikli olup olmadigini sorgulayabilme” becerisi kapsaminda degerlendirilmistir.

Bir baska ornekte ise, “Olamaz!” adli kitabin bir sahnesinde, hayvanat
bah¢esinde kafeste bulunan bir gorilin disar1 ¢ikti§i betimlenmistir. Gorselin ilk
halinde yalnizca gorilin kafeste oldugu goriliirken, sayfa lizerindeki seffaf katman
cevrildiginde bir maymunun anahtarla kafesten ¢iktig1 anlasilir. Bu sahne iizerine

cocuklardan su yorumlar gelmistir:

C7: “Hayir. Ciinkii goriller anahtarin nasil tutulacagini bilemezler.”
C8: “Maymunun oraya (gorilin kafesine) girmesi imkansiz. Goril ¢gikarsa

da giivenlikgiler var. Giivenlik¢iler ‘sakin ol’ demek isterler.”
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Bu ifadeler, C7 ve C8’in anlatidaki olaylara dogrudan sorgulayici bir tutumla
yaklastiklarini1 ve olaylarin gergeklikle ne Olglide oOrtiistiiglinii degerlendirdiklerini
gostermektedir. Ozellikle motor beceri ve giivenlik onlemleri gibi dissal kriterlerle
sahneyi degerlendirmeleri, anlatinin inandiriciligint kendi bilgi dagarciklariyla test
ettiklerini ortaya koymaktadir. Bu tiir agiklamalar, C7 ve C8’in “Hikayedeki olaylarin

mantikli olup olmadigini sorgulayabilme” becerisini kullandiklarin1 géstermektedir.

Bu dogrultuda, ¢ocuklarin karakterlerin kararlarini yalnizca takip etmekle
kalmay1p, kendi diisiinceleri dogrultusunda degerlendirdiklerini ve elestirel bir bakis
gelistirdiklerini ortaya koymaktadir. Ornegin, “Leo’yu Affediyorum” adli kitabin son
sahnesinde 6gretmen, ¢ocuklara Leo’nun hikaye basindaki davranislari ile hikaye
sonunda gecirdigi degisimi degerlendirmeleri igin “Sizce haklt miydi?” ve “Sonra

fikriniz degisti mi?” gibi sorular yoneltir. Bu sorular tizerine ¢ocuklar su yanitlar1 verir:

C3: “Artik haksiz olmak istememis. Oziir dilemis.”

Arastirmaci: “Oziir dileyince hakli m1 oldu?”

C3: “Hayir. Ama arkadas1 onu yaptig1 icin affetti. Barigtilar.”

C9: “Ciinkii o saygili olmay1 unutmustu. Saygisizca davranmisti. Sonra
saygili olmayr hatirlaylp arkadasima birazcik saygili olmaya karar

vermistir.”

Bu ifadeler, C3 ve C9’un karakterin davraniglarini yalnizca tanimlamakla
kalmayip, bu davraniglar1 ahlaki ve sosyal agidan sorguladiklarini géstermektedir.
Oziir dilemenin bir hatay: telafi edip etmedigi, saygili davranisin énemi gibi temalar
tizerinden yapilan bu degerlendirmeler, ¢ocuklarin anlatiy1 deger temelli bir ¢cergevede
ele aldiklarin1 ortaya koymaktadir. Bu durum, “Karakterlerin kararlarim

degerlendirebilme” becerisi kapsaminda degerlendirilmistir.

Diger bir 6rnekte ise ,“Akvaryum” adli kitabin bir sahnesinde, gélde bir baligin
iskeleye dogru sigradigi bir gorsel yer almaktadir. Baligin atlama hareketi kirmizi bir
cizgiyle betimlenmistir. Ancak bu sahneyi yorumlayan baz1 ¢ocuklar, ¢izgiyi baligin
ylizgecine bagli bir ip olarak algilamis ve bu yorum, sahnenin anlamini tamamen

degistirmistir. Bu yorum dogrultusunda C8 su ifadede bulunmustur:
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C8: “Ben plastik seffaf ip nereden geldi biliyorum! Insanlar ¢oplerini
yere atiyorlar. Sonra denizleri kirletiyorlar. Denizler kirlenince denizde

yasayan hayvanlara zarar veriyorlar.”

Bu ifade, ¢ocugun gorselde dogrudan yer almayan bir nesneyi yorumlayarak
cevre Kkirliligine dikkat c¢ekmesi ve insan eylemlerinin dogaya olan etkisini
sorgulamas1 bakimindan anlamlidir. Sadece olaym gelisimini degerlendirmekle
kalmamis, aynt zamanda etik ve toplumsal bir bakis acisiyla ¢oziim Onerileri
sunmustur. Bu durum, “Karakterlerin kararlarin1 degerlendirebilme” becerisi
kapsaminda degerlendirilmis; ayni zamanda ¢evresel farkindaligin c¢ocuklarin

diisiinme siireglerine nasil yansidigini da ortaya koymustur.

Diger taraftan, cocuklarin anlatiya yalnizca digsal bir gozle degil, kendi
deneyimlerinden beslenerek yaklasmalar1 ve kisisel baglar kurarak hikayeyi
anlamlandirmalari dikkat gekmistir.Ornegin, “Semsiye” adli kitabin sonunda, képegin
eve dondiigii ve semsiyesini yere biraktigi sahne yer almaktadir. Bu boliimde 6gretmen
cocuklara, “Sen bir tatilden eve doniince ilk ne yaparsin?”’ sorusunu yonelterek kendi
yasantilari ile hikdye arasinda baglant1 kurmalarini tesvik etmistir. Cocuklar su sekilde

yanit vermistir:

C1: “Bir iki gobek atardim. Evcil hayvanim varsa onu ¢ok 6zledigim
icin onu hemen gidip severdim. Sonra da babaannemi ya da biiyiik

babaannemi gérmeye giderdim.”

C1’in, eve dondiiglinde neler yapacagini anlatirken “Bir iki gébek atardim”
ifadesini kullanmasi, yalnizca betimleyici bir anlatim degil, ayn1 zamanda eve doniis
temasina dair kisisel bir degerlendirme igerdigini gostermektedir. C1’in, eve doniisiin
kendisinde uyandirdigi duyguyu ifade etmesi ve bunu eglenceli bir eylemle (gobek
atmak) somutlastirmasi, olaylara kendi yasam deneyimleri {izerinden anlam
yukleyerek yaklasabildigini ortaya koymaktadir. Bu agiklama, “Kendi hayatindaki

benzer olaylarla iliski kurabilme” becerisinin bir yansimasidir.
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Bir diger drnekte ise, Journey adli hikayenin sonunda 6gretmen ¢ocuklara bos
bir “kapi1 sayfas1” dagitmis ve “Bu kapinin ardinda ne var? Orast nasil bir yer? Orada
kim var?” gibi sorular yoneltmistir. Cocuklar kapmin ardindaki yeri 6nce ¢izmis,

ardindan sozlii olarak anlatmistir. Asagida bu calismadan bazi 6rnekler yer almaktadir:

C17: “Ben bir sahil ¢izdim. Sandalyede oturuyorum.”

C5: “Roblox diinyasina agiliyor kapi. Ben de robotum bu diinyada.”
C10: “Para dolu bir yere gidiyorum. Zenginim. Bu paralarla kendime
istedigim bir seyleri alacagim. Kalan parayi1 da fakirlere veririm.”

C4: “Kap1 kegiler diinyasina agiliyor. Benim ii¢ tane ke¢im var. Orman

gibi bir yerdeyim.”

Bu ifadeler, C17,C5,C10 ve C4’iin hayal ettikleri yerleri kendi ilgi alanlari,
deger yargilart ve giindelik yasantilarindan izler tasiyarak kurguladiklarini
gostermektedir. Sahil, evcil hayvan, dijital oyun diinyas1 ve yardimseverlik gibi
temalarin se¢ilmesi, ¢ocuklarin hikaye sonrasi tiretimlerinde kendi benliklerinden yola
¢iktiklarin1 ortaya koymaktadir. Bu durum da “Kendi hayatindaki benzer olaylarla

iligki kurabilme” becerisi kapsaminda degerlendirilmistir.

4.1.5. A¢iklama

Aciklama becerisi; hikayeyi kendi ciimleleriyle anlatabilme, hikayenin ana
fikrini veya verdigi mesaj1 agiklayabilme ve kendi diisiindiigli alternatif bir son
Onerebilme gibi alt becerileri igermektedir. Bu dogrultuda, ¢cocuklarin hikayeyi kendi
climleleriyle ifade ederken olaylarin sirasin1 ve biitlinliiglinii koruduklari, anlatry1
yeniden kurgulama siirecine aktif olarak katildiklar1 goriilmiistiir. Ornegin, “Okyanusa
Okul Gezisi” adli kitabin su alt1 sahnesine gelindiginde, 6gretmen g¢ocuklardan
gorselleri inceleyerek bu boliimii kendi ifadeleriyle anlatmalarini istemistir. Bu sirada
C1, gorsellerdeki olaylar sirasiyla ve ayritili sekilde betimleyerek su agiklamay:

yapmuistir:

C1: “Once demir attilar. Sonra o demirin ipine tutunarak kaydirak gibi
asagiya indiler. Hepsi 6zel kiyafet giymisti. Suyun altinda nefes almak

icin. Bak kasklar1 var. Indikten sonra gordiikleri canlilar1 fotograf
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cekmisler. Bu bilyiikk olan Ogretmenleri, kiigiikler de 0Ogrenciler.

Okyanuslar birlikte kesfetmisler.”

C1’in bu anlatimi, sahnede yer alan eylemleri hem gorsel detaylara hem de olay
sirasina gore yapilandirdigini gostermektedir. Anlatt boyunca siralama, neden—sonug
iliskisi ve gézlem bir arada yiiriitiilmiis; olaylar kendi sozciikleriyle aciklanmistir. Bu
ifade, “Hikayeyi kendi ciimleleriyle anlatabilme” becerisi kapsaminda

degerlendirilmistir.

Diger ornekte ise, “Journey” adli kitabin bir sahnesinde, kiz karakterin sirayla
annesi, babasi ve ablasi ile etkilesim kurmaya c¢alistii; ancak karsilik alamadigi

goriilmektedir. Bu sahnede (5, olay akisini su ifadelerle anlatmstir:

CS: “Bence annesine gitti. Ama annesi aksam yemegini hazirladig i¢in
onunla oyun oynayamaz. Sonra babasi napiyor diye yanima gitmis.
Babasi da bilgisayardan toplant1 yapiyormus. Sonra ablasina gitmis, o da
kizla oynamak istememis. Ablasi onunla oynasin diye biraz beklemis

onun odasinda. Sonra kendi odasina gitmis, yatagina yatmis.”

C5 bu anlatimi ile, gorsel sahnedeki eylemleri kendi ifadeleriyle yeniden
kurguladigint ve olaylarin gelisim siirecini sirayla aktarabildigini gostermektedir.
Anlatimda hem gorsel okuma hem de karakterlerin davranislarina yonelik sezgisel
yorumlar yer almakta; bu yoniiyle anlati biitiinsel bicimde yapilandirilmaktadir. Bu
ifade, “Hikayeyi kendi climleleriyle anlatabilme” becerisine dair bir 6rnek olarak ele

alinmustir.

Bunun yani sira, ¢cocuklarin anlatidaki olaylardan yola ¢ikarak genel bir anlam
olusturduklari, temel mesajlar fark ettikleri ve bu mesajlar1 kendi kelimeleriyle ifade
ettikleri goriilmiistiir. Ornegin, “Evvel Zaman I¢inde Bir Kis” adl1 hikAyenin sonunda
o0gretmen, ¢cocuklara “Sizce bu hikayenin ana fikri ne olabilir?” sorusunu yoneltmis
ve ¢ocuklardan olaylardan yola ¢ikarak hikayeye dair mesaj ¢ikarmalar1 beklenmistir.

Bu dogrultuda cocuklar su ifadeleri kullanmaistir:

C6: “Ayilardan korkmamay1, hayvanlarla arkadas olmay1 anlatiyor.”
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C10: “Baz1 hayvanlar vahsi ve ormanda yastyor. Ama icinde iyi olan
hayvanlar da var. Hemen onlara tehlikeli dememeliyiz, dnce tanisip
arkadas olmay1 denemeliyiz. Gergekten tehlikeliyse uzak dururuz ama iyi
ise 0 zaman birlikte vakit gecirebiliriz.”

C4: “Biz iyi davrandigimizda hayvanlar da bize iyi davranir. Mesela
cocuk o hayvanlara kotii davransaydi, hayvanlar da ona kétii davranirdi.
Ama seker verdi, birlikte dans ettiler. Hayvanlar da onun iyi bir insan

oldugunu anlad1.”

Bu ifadeler, C4, C6 ve C10’un anlatilarindaki olaylari yalnizca betimlemekle
kalmayip, olaylarin altindaki mesaj1 fark ederek genel bir fikir liretmeye calistiklarim
gostermektedir. Korkularla ylizlesmek, 6n yargisiz yaklagsmak, iyi niyetin karsilik
bulmas1 gibi temalar {izerinden yapilan bu ¢ikarimlar, “Hikayenin ana fikrini veya

verdigi mesaj1 agiklayabilme” gostergesi kapsaminda degerlendirilmistir.

Bir baska ornekte ise, “Anlagmazlik” adli hikdyede, karakterlerin tartisma
sonucu olusan bir canavarin midesine hapsolduklart ve ¢oziim yoluyla oradan
kurtulduklar bir sahne yer almaktadir. Bu olayin ardindan 6gretmenin “Peki sizce bu

hikayede karakterler ne 6grendi? ” sorusu lizerine ¢ocuklar su yanit1 vermistir:

C9: “Bir daha asla tartismamay1, birbirlerini dinlemeyi 6grendiler.”

Bu ifade, C9 hikayedeki olaylarin sonucundan yola c¢ikarak karakterlerin
edindigi dersi kavradigini ve bu dersi kendi sozleriyle 6zetledigini gostermektedir.
Tartigma—dinleme—barigma temas iizerinden gelistirilen bu yorum, anlatinin verdigi
sosyal mesajin ¢ocuk tarafindan igsellestirildigini gostermektedir. Bu ifade,
“Hikayenin ana fikrini veya verdigi mesaj1 agiklayabilme” becerisine dair bir bulgu

olarak degerlendirilmistir.

Ote yandan, ¢ocuklarin yalnizca anlatmin akisini takip etmekle kalmayip,
hikayenin finaline dair 6zgiin fikirler gelistirerek farkli bitisler 6nerdikleri ve anlatiya
yaratici katkilarda bulunduklari dikkat ¢ekmistir. Ornegin, “Evvel Zaman I¢inde Bir
Kis” adli hikayede 6gretmen, ¢cocuklara “Sen bu hayvanlardan biri olsaydin ve evine

tammadigin  biri gelseydi ne yapardin?” sorusunu yoOneltmistir. Bu soruyla
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cocuklardan olaylara karakterlerin goziinden bakmalar1 ve alternatif bir ¢6ziim ya da

son iiretmeleri beklenmistir. Asagida iki cocugun ifadeleri yer almaktadir:

C5: “Halay ¢ekerdim.”
C9: “Ben olsaydim hayvanlar yerinde, konusurdum ‘Ne isin var

burada?’diye.”

Bu ifadeler, C5 ve C9’un karakterlerin yerine kendilerini koyarak alternatif
davranislar ve farkli sonuglar hayal ettiklerini gostermektedir. Ozellikle mizahi ya da
sosyal iletisime dayali ¢oziimler onerilmesi, olaylara hem empatik hem yaratict bir
yaklagimla miidahale ettiklerini ortaya koymaktadir. Bu tiir agiklamalar, C5 ve C9’un
“Kendi diislindiigli alternatif bir son Onerebilme” becerisini sergilediklerini

gostermektedir.

Diger ornekte, “Okyanusa Okul Gezisi” adli hikdyede, karakterin deniz
altindaki hazine sandigina ulastig1 anda tahtanin kirilmasiyla derine diistiigii bir sahne
yer almaktadir. Atlantis’i andiran yapilardan olusan bu gorsel lizerine ¢ocuklardan

alternatif senaryolar liretmeleri istenmis ve su aciklamalar yapilmistir:

C1: “Cocuk Atlantis sehrini bulup oradaki taslari kullanarak yiizeye
¢cikabilir. Ogretmenini bulabilir.”

C5: “Cocuk once diistiikten sonra altinlar1 alip hemen cebine koymus.
Sonra bu tasin {stiine ¢ikmis. Ayagini buraya sabitledikten sonra
yukariya ¢ikmaya devam etmis. Ates bocegi kalamarindan yapistirmis
gobegine de. Yukari ¢iktiktan sonra kalamarin 15181yla yardim istemis.

Ogretmenleri 15181 takip edip ¢ocugu bulmus.”

Bu ifadeler, C1 ve C5’in hikayenin mevcut sonunu yaratici sekilde yeniden
kurguladiklarini ve karakterin kurtulusu i¢in 6zgiin, ayrintili ¢oziimler gelistirdiklerini
gostermektedir. Ozellikle fantastik 6geler ve asamali kurtulus planlari, anlatiya yiiksek
diizeyde katilim ve zihinsel yapilandirma becerisiyle yaklagimin gostergesidir. Bu
ifadeler, ¢ocugun “Kendi diisiindiigii alternatif bir son dnerebilme” becerisine dair bir

bulgu olarak kabul edilmistir.
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Basgka bir ornekte ise, “Semsiye” adli hikayede, kopegin okyanus altinda
semsiyesiyle birlikte kalmasi {lizerine 6gretmen, “Buradan nasil ¢ikar?” sorusunu

yoneltmistir. Bu sahneye iliskin ¢ocuklar asagidaki alternatif sonlar1 6nermistir:

C12: “Baliklarin iistiine binip baliklardan yardim istese. Baliklar yukari
cikip onu nefes almasini saglayabilir. Sonra da karaya tasirlar onu.”

C3: “Kendisine tekne yapip karaya ¢ikabilir.”

C1: “Kumda tas goriirse ve sunlardan halat yaparsa. Halat1 tasa baglayip
firlatir. Sonra da boyle yavas yavas ¢eke ¢eke karaya cikar.”

C14: “Baliklar boyle st tiste dururlarsa merdiven gibi onlara tirmanip
cikar.”

C13: “Balina su fiskirtmis, o da yukar ¢ikmis.”

Bu ifadeler, C1, C3, C12, C13 ve C14’lin hikdyenin mevcut anlati akisini
yeniden yapilandirarak alternatif sonlar olusturduklarini ve karakterin eylemlerini
yaratici ¢ozlimlerle desteklediklerini gdstermektedir. Gerek dogaya 6zgii davranislar
modelleme, gerekse fiziksel ¢oziim Onerileri tiretme yOniiyle bu agiklamalar, “Kendi

diistindigii alternatif bir son 6nerebilme” becerisi kapsaminda degerlendirilmistir.

4.1.6. Oz Diizenleme

Oz diizenleme becerisi; gocugun yaptig1 tahminlerin dogrulugunu sorgulama,
arkadaslarinin fikirlerinden etkilenerek kendi diisiincesini gozden gecirme ve

anlatimindaki eksikleri fark ederek diizeltme gibi alt becerileri igermektedir.

Bu baglamda, cocuklarin 6nceki yorumlarmi hatirlayarak bu yorumlarin
dogrulugunu degerlendirme ve gerekirse tahminlerini degistirme egiliminde olduklari
ortaya ¢ikmustir. Ornegin; “Journey” adli kitap uygulamasinda, ana karakter kirmizi
kalemiyle bir kapi cizer. Ogretmen, ¢ocuklara “Kapimin ardinda ne olabilir?”

sorusunu yoneltir. Bu soru iizerine C10 su ifadeyi kullanir:
C10: “Dinozorlarin oldugu yere aciliyordur. Belki bir ormana, piknige.”

(sayfa gevrilir)

C10: “Orman demistim ben, orman demistim.”
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C10’un, “Orman demistim ben, orman demistim” ifadesi, daha 6nce yaptig1
tahminin dogrulugunu olay akisi igerisinde kontrol etmesi ve bu tahminin
gerceklestigini fark ederek onceki ifadesine atifta bulunmasi bakimindan dikkate
degerdir. Bu durum, ¢ocugun yalnizca bir tahminde bulunmakla kalmayip, anlatinin
gelisimi dogrultusunda kendi diisiince siirecini izleyebildigini ve tahminini gegerlilik
baglaminda degerlendirme egilimi gosterdigini ortaya koymaktadir. Bu tiir bir ifade,
“Daha once yaptigr tahminlerin dogrulugunu sorgulama” becerisi kapsaminda

anlamlandirilmistir.

Benzer sekilde, “Olamaz!” adli kitap uygulamasinda 6gretmen, seffaf katman
¢evrilmeden Once bir evin kapisinin 6niinde anne baba ve ¢ocuk olarak betimlenen
sayfada gocuklara “Ne olmug olabilir?” sorusunu yoneltir. Bu soruya C2 su sekilde

yanit verir:

C2: “Aslinda ¢ocuk arabaya binmedi.”

(sayfa cevrilir)

C2: “Demistim.” diyerek dnceki tahminine geri doner ve dogrulugunu
ifade eder. Bu tepki, ¢ocugun yaptigi tahmini zihinsel olarak takip
ettigini, yeni gorsel bilgiyle karsilastirarak degerlendirdigini ve dogru

ciktiginda bunu s6zel olarak ifade ettigini gostermektedir.

Ote yandan, cocuklarin arkadaslarinin fikirlerini dikkate alarak kendi
diistincelerini gdzden gecirdikleri ve gerekirse yeni bir bakis acis1 gelistirdikleri ortaya
cikmistir. Ornegin; “Golde” isimli kitabin erken sahnelerinde ¢ocuklar, siyah beyaz
gorselleri yorumlarken bir ¢ocuk karakterin basina “buz diigmiis olabilecegini” sdyler.
Bu yorumun ardindan C11, arkadasinin ifadesine dogrudan referans vererek su

aciklamay1 yapmaktadir:

C11: “Arkadasim buz diismiistii dedi ya... aslinda buz yagiyorsa onun

ismi dolu. Dolu yagmistir.”

Bu ifade, C11’in yalnizca sahneyi betimlemekle kalmadigini, ayn1 zamanda
arkadagimin yorumunu dikkate alarak kendi diisiince siirecini yeniden yapilandirdigini

gostermektedir. Ik yorumu daha yerlesik bir kavramla agiklama ¢abasi, gocugun hem
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sosyal etkilesimden hem de biligsel bir degerlendirme siirecinden gegtigini ortaya
koymaktadir. Bu durum, “Baska bir arkadasinin yorumlar1 aracilifiyla kendi

diisiincesini yeniden degerlendirebilme” becerisi kapsaminda degerlendirilmistir.

Benzer sekilde, aym1 uygulamada Thinky, c¢ocuklara “Mavi alanda ne
olabilir?” sorusunu yonelttiginde, bir cocuk “sel olabilir” yanitini verir. Bu tahmine

karsilik C11 su ifadeyi kullanir:

C11: “Hayir 6gretmenim, sel degil... tsunami olabilir.”

Bu yanit, C11’in arkadasinin yorumuna dogrudan tepki verdigini ve bu fikirden
hareketle alternatif bir diisiince gelistirdigini gostermektedir. “Hayir... olabilir” yapisi,
¢ocugun yalnizca kars1 ¢iktigint degil, ayn1 zamanda yeni bir yorum onererek diistinsel
bir yeniden diizenleme siirecine girdigini ortaya koymaktadir. Bu durum da “Bagka bir
arkadasinin yorumlar1 araciligiyla kendi diisiincesini yeniden degerlendirebilme”

gostergesi kapsaminda degerlendirilmistir.

Bunun yani sira, ¢ocuklarin yalnizca diisiindiiklerini ifade etmekle kalmayip,
kendi anlatilarin1 gézden gegirerek eksik noktalari tamamladiklar1 ve anlatilarini
gelistirme egilimi gdsterdikleri dikkat ¢ekmistir. Ornegin; “Golde” adli sessiz kitabin
erken sahnelerinde 6gretmen, Thinky araciligiyla ¢ocuklara “mavi alanda ne olabilir?”

sorusunu yoneltir. Bu soruya C2 su yanit1 verir:

C2: “Aslinda kar yagiyor ya. Buzullar olabilir. Buzullarda bazen... istte
karlar... altinda da mavi renk olabiliyor. Televizyonda izlemistik.”
(sayfa cevrilir)

C2: “Ben simdi anladinm! Ogretmenim bir dnceki sayfaya bakabilir miyim?
... Bak simdi, buradaki iistteki mavi yer aslinda buranin (kugulu sayfa) renkli

oldugunu temsil ediyormus.”

Bu ifade, C2’nin 6nceki anlatimini yeterli bulmayarak yeni bilgiler 1s181inda
gozden ge¢irdigini ve eksik kalan anlami tamamladigini gostermektedir. “Simdi
anladim” ifadesiyle birlikte sayfay1 geri ¢evirtme davranisi, diisiinsel farkindalik ve

yeniden yapilandirma siirecinin agik bir gostergesidir. Bu durum, “Kendi anlatimini
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tekrar gbzden gecirerek eksik kalan noktalari tamamlayabilme” becerisi kapsaminda

degerlendirilmistir.

Benzer sekilde, “Journey” adli kitap uygulamasinda 6gretmenin yonelttigi
sorular dogrultusunda, ¢ocuklardan karakterlerin davraniglarini ve olaylarin ardindaki
nedenleri yorumlamalari istenmistir. Bu siirecte C2, hikdyenin erken sahnelerinde

kusun islevine iliskin hayal giicine dayali bir ¢ikarim  yapmustir:

C2: “Simdi o yakaladiklar1 kusu u¢an gemiye koyunca onlara gii¢ verecek.”
(sayfa ¢cevrilir)

C2: “Ogretmenim ben simdi anladim... Neden onlar kusu artyorlar biliyor
musun? Eskiden o kus zaten onlarinmis. Kafese koymuslardi. Sonra kacirmislar kusu

ve o kusu aramiglar. O yiizden onlar ‘bizim kusumuz’ dedi.”

(¢2’nin “ben simdi anladim” ifadesiyle birlikte dnceki diisiincesine donmesi,
bu diisiinceyi gecersiz kilmasi ve olaylara iliskin daha biitiinciil ve mantikli bir
aciklama {iretmesi, 6z diizenleme becerisinin aktif bicimde devreye girdigini
gostermektedir. Bu siire¢, ¢ocugun anlatiy1 yalnizca takip etmedigini; ayni zamanda
kendi anlamlandirma c¢abasmi sorgulayarak yeniden yapilandirdigini ortaya
koymaktadir. Bu durum, “Kendi anlatimmi tekrar gozden gecirerek eksik kalan

noktalar1 tamamlayabilme” becerisi kapsaminda degerlendirilmistir.

Bir diger 6rnekte ise; “Anlagsmazlik™ adli kitabin basinda 6gretmen ¢ocuklara
kitabin adimi yiiksek sesle okuduktan sonra Thinky araciligiyla “Anlagmazlik ne

demek olabilir?” sorusunu yoneltir. Bu soru iizerine C1 su sekilde yanit verir:

C1: “Savaglarda Tiirkiye’yle beraber olmak istemisler ve olmamis olabilir.
Boylece anlagsmamis olabilirler.”
(Bir stire sonra diistincesini gelistirmeye devam eder)

C1: “Tiirkiye savasinda herkes ‘Istanbul bizim!” diye savastig1 i¢in. Kimse
birbirini dinlemedigi... 11... konusmadiklar1 i¢in... Ne demistin?”

Arastirmaci: “Anlagsmazlik.”
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C1: “Evet, anlasmazlik durumu olmus olabilir. ‘Hayir benim, hayir benim’

(farkli ses tonlartyla) demis olabilirler ve savas yapmis olabilirler.”

C1’in anlatimi, kavramsal diizeyde zorlandigi bir noktada duraksamakta,
Ogretmenin sozel destegiyle yeniden sekillenmektedir. Cocugun diisiincesini askiya
alip 6gretmenden aldig1 ipucu dogrultusunda anlatisini siirdiirmesi, eksik kalan bir
kavrami tamamlayarak agiklamay1 devam ettirme becerisini yansitmaktadir. Ayrica
diislincesini dramatize ederek sunmasi, 0z diizenleme siirecinin yaratic1 dil
becerileriyle biitiinlestigini gostermektedir. Bu durum, “Kendi anlatimini tekrar
gozden gecirerek eksik kalan noktalar1 tamamlayabilme” becerisi kapsaminda

degerlendirilmistir.
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BOLUM 5

5.1. Tartisma

Bu arastirma kapsaminda sessiz kitaplarla yiiriitiilen uygulamalar, okul 6ncesi
donem cocuklarin elestirel diisiinme becerilerini farkli biligsel boyutlarda ortaya
koymalarina olanak tanimistir. Yorumlama, analiz, ¢ikarim yapma, degerlendirme,
aciklama ve 0z diizenleme olmak {izere alti temel beceriye yonelik elde edilen
bulgular, cocuklarin gorsel anlatilar yoluyla anlam kurduklarini, yaratict ve etik
temelli diislinceler gelistirdiklerini ve bu siirecte {istbiligsel farkindalik

sergileyebildiklerini ortaya koymustur.

Sessiz kitaplarin sozel anlatim sunmayisi, ¢ocuklara anlatiyr kendi zihinsel
yapilartyla sekillendirme firsati saglamig; bu durum, elestirel diisiinmenin erken
yaslarda go6zlemlenebilir ve gelistirilebilir olduguna isaret etmektedir. Bulgular,
literatiirde sessiz kitaplarla ilgili olarak vurgulanan yaratici anlati olusturma
(Bliytikkose, 2020; Goriot ve digerleri, 2024), gorsel okuryazarlik (Serafini, 2014;
Zevenbergen ve digerleri, 2021), sosyal-duygusal gelisim (Honaker & Miller, 2024;
Taskin & Durmusoglu, 2024) ve kavramsal anlam kurma (Jancik Petrova ve digerleri,
2025) gibi katkilarla uyumludur. Bu dogrultuda, ¢alismanin bulgulari, alt becerilere

dair degerlendirmelerle birlikte biitlinciil bir yaklagimla tartisilmistir.

Ik olarak yorumlama becerisi géz oniinde bulunduruldugunda, ¢ocuklarin
yorumlama siirecine kisisel deneyimlerini entegre ederek 0zgiin anlamlar insa
etmeleri, onlarin anlati ile derin bir etkilesim kurduklarin1 gostermektedir. Bu durum,
Bruner’in (1986) anlatinin biligsel gelisim {izerindeki etkisine dair kuramiyla dogrudan
ortismektedir. Cocuklarin sessiz kitap gorsellerinden yola ¢ikarak duygusal,
toplumsal ve iligkisel yorumlar iiretmeleri; yalnizca betimlemeyle siirli kalmayip,

anlatrya ¢ok katmanli anlamlar kazandirdiklarini ortaya koymustur.
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Yorumlama siirecinde dilsel yaraticithigin islevsel bigcimde kullanilmasi,
Bodrova ve Leong’un (2007) yaratici dilin diisiince siireglerindeki roliine dair
vurgulariyla Ortismektedir. Sessiz kitaplarin sozsiliz yapisi, ¢ocuklarin anlatiy1
yapilandirirken sozel ifade becerilerini serbestce kullanmalarina olanak tanimis; bu
sliregte yaratici yorumlar ve kisisel anlamlar 6n plana ¢ikmistir. Mike ve Tsilimeni’nin
(2021) sozsiiz kitaplarla yiiriittiikleri caligmalarda da benzer sekilde, c¢ocuklarin
gorsellerden ilham alarak 6zgiin anlatilar gelistirdikleri ve bunun elestirel diistinmenin
temel taglarindan biri oldugu ifade edilmektedir.

Ayrica, cocuklarin anlatilar aracilifiyla olaylarin duygusal etkilerini ve
toplumsal baglamlarin1 sorgulama egiliminde olmalari, Janks’in (2014) elestirel
okuryazarlik modelinde vurguladigi metinler-arasi elestirel baglant1 kurma becerisiyle
uyumludur. Zihin Kurami ¢ergevesinde (Astington, 2001) degerlendirildiginde ise
cocuklarin karakterlerin niyetlerini ve duygularini anlama c¢abalari, empatik
yorumlamanin yorumlama becerisiyle biitiinlestigini gdstermektedir.

Son olarak, yorumlama siirecinde ¢ocuklarin gorselleri kendi yasam
deneyimleriyle iliskilendirmeleri, anlatiy1 yalnizca baglamsal diizeyde degil, kisisel
diizeyde de anlamlandirdiklarini ortaya koymustur. Bu bulgu, Strouse, Nyhout ve
Ganea’nin (2018), Zhang, Brown ve Lysaker’in (2023) ile Heggernes ve
arkadaslarinin (2025) calismalarinda ifade edilen, ¢ocuklarin resimli kitaplardan
edindikleri anlamlar1 kendi yasamlarina aktarma egilimiyle ortiismektedir.

Cocuklarin analiz becerileri, yalnizca yiizeysel gozlemler yapmakla siirh
kalmayip, gorseller arasindaki iliskileri kurarak, olay orgiisiinii ¢coziimleyerek ve
karakterler arasi baglantilar1 yorumlayarak ¢ok boyutlu diisiinme siireglerini
yansitmaktadir. Arastirma bulgular, 6zellikle resimler arasindaki siirekliligi fark etme,
karakterler arasi iligkileri agiklama ve olaylar1 detaylandirarak aktarma gibi alt
becerilerde ¢ocuklarin anlamli performans sergilediklerini gostermektedir. Bu durum,
Polat ve Aydin’in (2020) calismasinda vurgulanan, gorsel materyallerin kavramsal
baglantilar kurma ve iliskileri yorumlama becerileri lizerindeki destekleyici etkisiyle
ortiismektedir.

Sessiz kitaplarin sozsiiz yapisi, ¢ocuklara anlatiy1 kendi zihinsel siirecleriyle
yapilandirma firsatt sunmus; bu siiregte zaman, degisim, doniisiim gibi kavramlar
gorseller yoluyla kavranabilir hale gelmistir. Ozellikle ardisik sahneler arasindaki
baglar1 analiz etme, neden—sonug iliskisi kurma ve sembolik 6geleri agiklama gibi

davraniglar, ¢cocuklarin anlatiya ¢cok katmanli ve analitik bir bakis gelistirebildiklerini
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ortaya koymustur. Bu bulgular, Nicolopoulou ve digerlerinin (2024) 6gretmen-¢ocuk
etkilesimleri aracilifiyla anlati yapilarin1 ¢éziimleme siirecine dair bulgulariyla
benzerlik gostermektedir.

Ayrica, Nikolajeva ve Scott (2000) ile Chen ve Huang’in (2025) yaptiklari
arastirmalar, ¢ocuklarin sozciik igermeyen kitaplarda kendi biligsel yapilarina dayali
olarak olaylar1 yapilandirabildiklerini ve bu sayede analitik diisiinme becerilerinin
gelistigini ortaya koymaktadir. Turner ve digerleri (2023) ile Jegstad, Bjerkvold ve
Andersson-Bakken’in (2025) yiiriittiikleri ¢alismalar da ¢ocuklarin anlatilarda
mantiksal orgiiler kurarak anlam tiretme egilimlerinin, erken ¢ocukluk doneminde

analiz becerisinin gelisebilecegine isaret ettigini ortaya koymaktadir.

Cocuklarin yalnizca anlatinin meveut yapisini ifade etmekle kalmayip, eksik
birakilan ya da stii kapali detaylari tamamlamaya ve hikayeye yeni anlamlar katmaya
yonelik ¢ikarimlarda bulunduklar gozlemlenmistir. Bu durum, ¢ocuklarin elestirel
diisiinme siirecinde aktif bir yapilandirici rol iistlendiklerini ve anlatiya yalnizca tepki
vermek yerine katki sunduklarin1 gdéstermektedir. Cikarim yapma becerisi, bireysel
farkindalik, empati ve yaraticilik gibi ¢oklu biligsel siireglerin bir araya geldigi bir alan
olarak one ¢ikmaktadir.

Strouse ve digerlerinin (2018) calismasinda belirtildigi gibi, cocuklarin resimli
kitaplardan edindikleri bilgileri ger¢ek diinya baglamlarina transfer etmeleri ve
alternatif senaryolar iiretmeleri, {ist diizey ¢ikarim becerilerinin gelisimine isaret
etmektedir. Benzer sekilde, Hope’un (2018) “The Colour of Home” adli ¢aligsmasi,
¢ocuklarin karmasik toplumsal temalari anlamlandirarak anlatilara kisisel ve empatik
katmanlar ekleyebildiklerini ortaya koymustur. Sessiz kitap uygulamalarinda bu
tiirden yorumlayici ¢ikarimlarin 6zellikle sembolik gorsel 6geler araciligryla tiretildigi
goriilmektedir. Bu durum, Mike ve Tsilimeni’nin (2021) ile Heggernes ve
arkadaslarinin (2025) caligmalarinda vurgulanan, gorsel sembollerin ¢ocuklarin anlati
tiretiminde anlam kurucu araglara doniistiigii yoniindeki bulgularla ortiigmektedir.
Ayrica Yarali ve Aytar’in (2020) hikaye temelli uygulamalara iligkin aragtirmalar1 da,
cocuklarin olaylara yonelik 6zgiin c¢ikarimlar gelistirme becerilerinin, etkilesimli
okuma siirecleriyle desteklenebilecegini ortaya koymaktadir. Bu ¢ercevede elde edilen
bulgular, sessiz kitaplarla yiiriitiilen anlati temelli etkinliklerin, ¢ocuklarda yaratici
senaryo olusturma, alternatif ¢oziimler liretme ve anlatiyr yeniden yapilandirma gibi

cok katmanli ¢ikarim becerilerini etkinlestirdigini gostermektedir.
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Degerlendirme becerisine iligkin bulgular, cocuklarin sessiz kitaplarla
etkilesimlerinde olaylar1 pasif sekilde gozlemlemek yerine, bu olaylara elestirel bir
bakis gelistirerek sorgulama ve yargilama siirecine aktif olarak katildiklarin1 ortaya
koymustur. Bu baglamda ¢ocuklarin, olaylarin mantiksal tutarliligini sorgulama,
karakterlerin kararlarin1 degerlendirme ve kendi yasam deneyimleriyle baglanti
kurarak yargida bulunma egiliminde olduklar1 gézlemlenmistir.

Ulugay’in (2025) felsefi sorgulama temelli okul Oncesi uygulamalarina dayanan
calismas1t da, ¢ocuklarin etik degerlendirmeler ve sosyal yargilar gelistirme
kapasitelerinin erken yaslarda desteklenebilecegini gostermektedir. Bu arastirmanin
bulgular1 da benzer bigimde, cocuklarin karakter davraniglarini deger temelli
cerceveler icinde ele aldiklarini ve toplumsal diizen, sorumluluk, saygi, adalet gibi
kavramlar lizerinden degerlendirmeler yaptiklarini ortaya koymaktadir.

Ayrica ¢ocuklarin anlatiya kendi yasam deneyimlerinden yola ¢ikarak
kisisellestirilmis yorumlar gelistirmeleri, Lee’nin (2024) ¢okkiltiirlii ¢ocuk
edebiyatina iligkin ¢calismasinda ifade edilen kimlik aktarimi ve deger temsili ile uyum
gostermektedir. Bu tiir 6znel degerlendirmeler, ¢cocuklarin hikayeleri yalnizca digsal
bir yap1 olarak degil, kendi duygu ve diisiince diinyalariyla iliskilendirerek
anlamlandirdiklarin1  gostermektedir. Facione’un (1990) tanimladigi mantiksal
diisiinme ve deger yargisi olusturma siireci agisindan degerlendirildiginde, ¢ocuklarin
anlatilar1 hem etik hem de deneyimsel diizlemde yargilama davranislar sergiledikleri
sOylenebilir.

Son olarak, Erdemir (2021), Tozduman Yarali (2020) ve Karadag ve Demirtas’in
(2018) yiirtittiikleri hikaye temelli arastirmalar da, ¢ocuklarin toplumsal sorgulama ve
etik karar verme becerilerinin yapilandirilmis anlatilar araciligiyla gelisebilecegini
ortaya koymustur. Bu arastirma bulgular1 da s6z konusu ¢alismalarla ortiismekte ve
ertken cocukluk doneminde degerlendirme becerilerinin  gelistirilebilirligini

desteklemektedir.

Aragtirma bulgulari, ¢ocuklarin sessiz kitaplarla etkilesimlerinde yalnizca
anlatinin akisini takip etmekle kalmayip, hikayeyi kendi climleleriyle anlatabilme, ana
fikrini agiklayabilme ve alternatif sonlar dnerebilme gibi iist diizey bilissel siirecleri
etkin bir sekilde kullanabildiklerini gdstermektedir. Bu beceriler, cocuklarin olaylar:
yeniden yapilandirma, siralama ve olaylar arasindaki iligkileri sezgisel olarak

kavrayabilme yetilerini desteklemektedir.
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Cocuklarin anlatiyr kendi ifadeleriyle aktarirken olaylarin  mantiksal
biitiinliglinli koruyarak yeniden yapilandirabilmeleri, Titi Chandrawati ve digerlerinin
(2024) resimli kitaplarla yiiriitiillen diyalog temelli uygulamalarda belirttigi bilissel
gelisimle paralellik gdstermektedir. Ozellikle sozsiiz kitaplarin sundugu acik anlati
yapisi, ¢cocuklarin anlatiy1 bireysel olarak sekillendirmelerine olanak tanimis; bu da
diisiince siireglerinin daha goriiniir hale gelmesini saglamistir.

Ana fikre yonelik ¢cikarimlarin gelistigi gozlemlenen ¢alismalarda, ¢ocuklarin
hikayedeki temel mesajlar1 sezgisel ve sosyal baglamda yorumlayabildikleri
anlagilmistir. Polette (2014) ve McMurray’in (2025) ¢alismalart da benzer sekilde,
cocuklarin toplumsal normlar, ¢atisma ¢oziimii ve is birligi gibi sosyal temalara
duyarlilik gostererek hikayelerin temel mesajlarin1  kavrama becerilerinin
desteklenebilecegini vurgulamaktadir.

Ayrica alternatif sonlar iiretme yonelimi, ¢ocuklarin anlatiya yalnizca bir
dinleyici ya da gozlemci olarak degil, aktif bir katilime1 olarak dahil olduklarini
gostermektedir. Bu durum, Heggernes ve arkadaslari (2025) ile Jalongo ve digerlerinin
(2002) sessiz kitaplarin ¢ok yonlii anlati tiretimi tizerindeki etkilerine dair bulgulariyla
uyumludur. Benzer sekilde Diilger (2019) ile Ahn (2006) tarafindan vurgulanan
anlatilar yoluyla kavramsal ve kisisel anlam gelistirme siirecleri de bu ¢aligmanin

bulgularin1 desteklemektedir.

Ote yandan arastirma bulgulari, ¢ocuklarm sessiz kitaplarla vyiiriitiilen
etkilesimli okuma stireclerinde yalnizca anlatinin akisini takip etmekle kalmayip,
kendi diisiince siireglerini  sorgulama, o©nceki tahminlerinin = dogrulugunu
degerlendirme, arkadaslarinin yorumlarini dikkate alarak yeni bakis agilar1 gelistirme
ve anlatilarin1 yeniden yapilandirma gibi 6z diizenleme becerilerini aktif bir sekilde
kullanabildiklerini géstermektedir.

Bu siiregte cocuklarin, tahminlerini hikayenin ilerleyisine gore gdzden
gecirme, gerekirse revize etme ve kendi anlatilarini yeniden yapilandirma davranislari
sergiledikleri gézlemlenmistir. Bu durum, Titi Chandrawati ve digerlerinin (2024)
calismasinda vurgulanan, ¢ocuklarin okuma sirasinda yaptiklar1 ¢ikarimlari metnin
ilerleyen boliimleriyle karsilagtirarak degerlendirme becerileriyle uyumludur.

Oz diizenleme becerilerinin sosyal etkilesim yoluyla desteklendigi de
goriilmektedir. Law’un (2012) ¢alismasinda ifade edildigi iizere, 6gretmen—¢ocuk ve

cocuklar arast etkilesimler, o6zellikle acik uglu sorular ve kitap iizerine yapilan
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tartigmalar yoluyla cocuklarin diisiincelerini yeniden yapilandirmalarina olanak
saglamaktadir. Bu bulgular, Vygotsky’nin (1978) sosyal gelisim kurami
dogrultusunda 6z diizenleme becerilerinin sosyal baglamda gelistigi yoniindeki
goriisle ortlismektedir. Tillott ve digerlerinin (2024) yiriittiikleri arastirmada da,
sosyal hikaye baglamlarinin 6z diizenleme becerilerine etkisi agikca ortaya konmustur.

Ayrica, ¢ocuklarin kendi anlatilarint gézden gegirerek onceki fikirlerini
yeniden degerlendirdikleri ve anlatidaki eksiklikleri fark ederek tamamlayict yorumlar
gelistirdikleri goriilmektedir. Bu bulgular, Schoppmann ve digerlerinin (2023) duygu
diizenleme stratejilerine iligkin ¢aligmalartyla ve Comak’in (2022) 6z diizenleme ile
duygu ve davranis diizenleme iliskisine dair bulgulariyla oOrtiismektedir. Oz
diizenleme, bu baglamda yalnizca bilissel bir siire¢ degil; ayn1 zamanda ¢ocuklarin
duygusal farkindaliklarini ve sosyal etkilesimlerini igeren ¢ok boyutlu bir beceri olarak
degerlendirilmelidir.

Son olarak, Kisaoglu ve Cetin’in (2023) 6z diizenleme ile erken okuryazarlik
iligkisine dair bulgular1 ve Tuzcuoglu ve digerlerinin (2019) benlik algisiyla 6z
diizenleme siiregleri arasindaki iliskiyi ortaya koyan ¢alismalar1 da, bu arastirmanin
bulgularin1 desteklemektedir. Zimmerman (2002), Paris ve Paris (2001) ve Tillott ve
digerlerinin (2024) kuramsal g¢erceveleri dogrultusunda, ¢ocuklarin 6z diizenleme
becerilerinin hem bireysel farkindalik hem de sosyal etkilesim yoluyla sekillendigi

sOylenebilir.

5.2. Sonug¢

Bu arastirmada elde edilen bulgular, sessiz kitaplarla yiiriitiilen etkilesimli
okuma uygulamalarinin, okul O©ncesi donem c¢ocuklarinin elestirel diisiinme
becerilerini ¢cok boyutlu bir bigimde destekledigini agik¢a ortaya koymustur.
Yorumlama, analiz, ¢ikarim yapma, degerlendirme, agiklama ve 6z diizenleme olmak
izere alt1 temel beceriye iliskin yapilan kapsamli inceleme, ¢ocuklarin gorsel anlatilar
aracilifiyla olaylar1 yalmizca gozlemlemekle kalmayip, kendi deneyimlerini,
duygularint ve diislincelerini siirece dahil ettiklerini; farkli bakis acilar
gelistirdiklerini; eksik ve Ortiik bilgileri tamamladiklarini; etik ve toplumsal

degerlendirmeler yaptiklarini ve yaratici alternatifler tiretebildiklerini gostermektedir.

Cocuklarin, hikayelerin mantiksal biitiinliiglinli ve duygusal derinligini analiz

edebilme, farkli senaryolar hayal ederek 6zgilin katkilar sunabilme ve karakterlerin
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duygu, diislince ve kararlarin1 empatik bir bakis agisiyla degerlendirebilme becerileri,
elestirel diisiinmenin erken ¢ocukluk doneminde gézlemlenebilir ve gelistirilebilir bir
yetkinlik oldugunu gostermektedir. Bu bulgular, cocuklarin yalnizca pasif dinleyiciler
olmadigini, aksine aktif birer yorumcu, elestirmen, analist ve yaratici diisiince tireticisi

olduklarini ortaya koymaktadir.

Arastirma siirecinde ortaya ¢ikan Onemli bir diger sonug, ¢ocuklarin 6z
diizenleme becerilerini aktif bir sekilde kullanmalaridir. Cocuklar, tahminlerini
kontrol etme, arkadaslarinin fikirlerinden etkilenerek diisiincelerini gdozden gecirme ve
anlatilarin1 eksik kalan noktalar1 tamamlayarak gelistirme siireglerinde giiglii bir
biligsel esneklik sergilemistir. Bu durum, 6z diizenlemenin yalnizca bireysel bir
zihinsel siire¢ degil, ayn1 zamanda sosyal bir 6grenme alani oldugunu ve arkadas

etkilesimleri ile 6gretmen destekli diyalogun bu siireci besledigini gostermektedir.

Genel olarak, bu calismanin bulgulari, sessiz kitaplarin sadece bir okuma
materyali degil, ayn1 zamanda gocuklarin elestirel diisiinme, empati, sosyal-duygusal
farkindalik, yaratict ifade ve 0z diizenleme becerilerini biitiinsel bir sekilde
destekleyen giiclii bir 6grenme aracit oldugunu gostermektedir. Bu baglamda, resimli
kitaplarla yiritilen etkilesimli okuma etkinliklerinin okul Oncesi egitim
programlarinda sistematik ve bilingli bir sekilde kullanilmasinin, ¢ocuklarin ¢ok
boyutlu diistinme becerilerini desteklemede oOnemli bir katki saglayacag:

distiniilmektedir.

Ancak, tim bu sonuglar aragtirmanin belirli sinirliliklart ¢ergevesinde
degerlendirilmelidir. Arastirma, Istanbul’un Bahgelievler ilgesindeki Milli Egitim
Bakanligi’na bagli bir ilkokulun anasinifinda 6grenim goren 60-72 aylik 18 ¢ocukla
yiritiilmis olup, yalnizca arastirmacinin uygulamalar yiiriittiigii giinlerle sinirh
tutulmustur. Dolayisiyla elde edilen bulgular, bu 6zgiil 6rneklem ve uygulama siiresi
kapsaminda ele alinmali; farkli demografik ozelliklere sahip gruplar ve farkl
uygulama  kosullarinda  yiiriitiillecek  benzer  c¢alismalarla  desteklenerek

genellenebilirlige dair daha giiclii ¢ikarimlar yapilmalidir.
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5.3. Oneriler

Arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda, hem egitim uygulayicilarina hem de
gelecekte benzer alanda calisacak arastirmacilara yonelik asagidaki Onerilerde

bulunulabilir.

Uygulamaya Yonelik Oneriler

e Sessiz kitaplar, okul 6ncesi donemde elestirel diistinmeyi desteklemede etKkili
bir ara¢ oldugundan, bu kitaplara dayali yapilandirilmis etkinliklerin okul
oncesi miifredatina dahil edilmesi 6nerilmektedir.

e Uygulama oOncesinde Ogretmenlerin, kitaplarin potansiyel temalarini ve
cocuklarda hangi elestirel diisiinme gdstergelerini destekleyebilecegini analiz
edebilmeleri i¢in kisa hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir.

e Sessiz kitap etkinliklerinin etkisini artirmak icin ¢ocuklarin ifadelerine yer
verilen agik uglu sorular ve yaratici yanitlar tesvik eden diisiinme araglar
(karakter maskeleri, sembolik nesneler) kullanilabilir.

e Ailelerin de siirece katilimini saglamak amaciyla ev ortaminda sessiz kitap
okuma ve yorumlama rehberleri hazirlanabilir.

e Ozellikle az gdzlemlenen beceriler (6rnegin 6z diizenleme) igin daha fazla

firsat sunan kitap se¢imi ve yonlendirme stratejileri gelistirilebilir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Bu arastirma okul ortaminda gerceklestirilmistir. Gelecek ¢alismalarda farkli
baglamlarda (ev, miize, doga vb.) yiiriitiilen sessiz kitap uygulamalariyla
karsilagtirmali analizler yapilabilir.

e Elestirel diisiinme becerilerinin gelisimsel olarak nasil sekillendigini anlamak
amaciyla, ayn1 ¢ocuklarla uzun donemli izleme temelli boylamsal ¢alismalar
yiiriitiilebilir.

e Bu arastirmada ¢ocuk ifadeleri merkeze alinmis olmakla birlikte, gelecekte
yapilacak ¢aligmalarda Ogretmenlerin sessiz kitapla elestirel diistinmeyi
destekleme siirecinde kullandiklar1 stratejilerin nitel yontemlerle incelenmesi
onerilmektedir.

e Sessiz kitap etkinliklerinin ardindan ¢ocuklarin kendi kitaplarini tiretmeleri

tesvik edilerek, cocuk anlatilarinin elestirel diistinmeyle iligkisi arastirilabilir.
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e Farkli yas gruplart (6rnegin 60-72 ay ve 7-8 yas) arasinda yapilacak
karsilastirmali arastirmalarla, yasa baglh biligsel farkliliklarin elestirel

diistinmeye etkisi analiz edilebilir.
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olinaditin sorgulayahilme

Karakterlerin kararlarnim degerlendirebil me

Kendi hayvatvdaki benzer olaylarla iligki
kowrabilime

ACIKLAMA

Hikfiveyi kendi cilmlelerivle anlatabilie

Hikfivenin ana fikrini veya verdii mesaji
aciklayabilme

Kendi dilstndian alternatif bie son
dnserehilme

UZ DUZENLEME

Diaha bdnee yaphid ahminlerin
dogrulugunu sorgulans

Bagka bir arkadaginun voramlan
araciligivla kendi dilstneesing yeniden
dederlendirebilime

Kendi anlatimans tekrar gheden gegirenck

chaik kalan nokialasi tamsamlayabilme
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