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AAerhaba Degerli Okuyucularimiz,

ayfalarini cevirmeye basladiginiz dergimizin bu sayisini
SstIere sunarken her zamankinden farkli bir heyecan
icindeyiz. Bu yogun heyecan ve coskumuzun baslica iki
nedeni var: Birincisi, Cumhurbaskan! Sayin Stleyman
Demirel'in dergimize verdigi demec, Ikincisi, bu sayimizda
sekil ve icerik bakimindan 6nemli yeniliklerin yer almasidir.

asadikca Egitim Dergisi olarak Cumhurbaskani Sayin

Stleyman Demirel'in Ulkemizdeki egitim-ogretim ile ilgili
goruslerini 6grenmek ve siz okuyucularimizla paylasmak
istedik. Bu istegimiz kabul gordid. Cumhurbaskanimiz'in,
egitime iliskin genel bir degerlendirmesini iceren 6zel
mesajlari, 2. ve 3. sayfalarimizda yer almaktadir.
Cumhuriyet'in ilk yillarindaki egitim-6gretimimizin genel
durumu ve gunudmuzde ulasilan dizey ile ikibinli yillara
yonelik hedeflerin yer aldigi degerlendirme, butin egitimciler,
akademisyenler, anne-babalar ve dzellikle egitim yoneticileri
ile 6gretmenler icin 6nemli ipuclari icermektedir.
Bu degerlendirmeleri icin Sayin Cumhurbaskanimiz'a
tesekklr ediyor, saygilanmizi sunuyoruz.

993 yilinin Kasim/Aralik son sayisinda belirttigimiz ve

Ocak/Subat 1994 sayisinda basladigimiz yeniliklere bu
sayimizda da devam ettik. Dergimizin ilerleyen sayfalarinda
gOreceginiz gibi, kdse yazarlarimizin sayisini artirdik. Bundan
boyle her sayimizda en az iki kbse yazarimizin yazilarina yer
vermeye 0zen gosterecegiz. Prof. Dr. Atalay Yorukoglu'nun,
Ruh Sagligi ve Egitim baslikli kbse yazisi bu sayimizda yer
almaktadir.

rof Dr. Adil Turkoglu'nun "Nicin Odevler
Onemlidir?", Do¢ Dr. Munire Erden'in, "Bilgisayar
Destekli Ogretimde Ogretmenin RolU", Dr Bilent Yilmaz in

"Cinsel Egitimde Genclerin Beklentileri ile Ayni Konuda Ana-
Baba ve Ogretmen Tutumlan”, Arastirma Gorevlisi Necla

Tuzcuoglu'nun "Cocukta Yaraticilik”, Dr. Aysen Bakioglu'nun
hazirladigi "Universitelerde Ogrenci Sayisinin Artinlmasinin
Yol Acacag Sorunlar: Ingiltere Ornegi" baslikli calismalar bu
sayimizda yer almaktadir. Ayrica Orkide Bakalim ve Dog. Dr.
Mustafa Yilman in derledikleri "Yeni Dogan Bebekler Ne
Biliyorlar?" konulu calisma, ilgin¢ arastirma verilerini icermek-
tedir.

ergimizdeki yenilikleri begeniyle karsilayacaginizi
Dumuyor, yeni bir Yasadikca Egitim'de bulusmay! diliyoruz.

Saygilarimizla.



Cumhurbaskani Sayin

Suleyman DEMIREL'in
Mesajlari

agdaslasmanin, kalkinmanin temel unsuru insandir.Bu amac insanla beraber
Cve Insan icin daha iyiyi kurmaktir.Bu amaca ulasiimasi ise ancak toplumun
aydinlatilmasi ve yetismis insanguct ile mumkuinddr. Bu sadece ekonomik ba-
kimdan degil, cogulcu demokrasi acisindan da zorunludur. Demokrasiyi ayakta
tutacak ve gelistirecek olan demokratik bilgi ve kiltire, demokratik sabira, de-
mokratik duyarliliga sahip olan bireylerdir. Bireylere bu nitelikleri kazandirarak, on-
lari hak ve sorumluluklarinin bilincinde vatandaslar haline getirecek olan ise egi-
timdir.

urkiye, bu anlayisla, kuruldugundan bu yana egitime buyuk énem vermistir.
Buyuk Ataturk'in Kurtulus Savasi'nin henliz devam ettigi bir donemde, daha
1921 yilinda ilk Milli Egitim Surasi'ni toplamis olmasi, bu gercegi kanitlamaktadir.

Cumhuriyet doneminde egitim cagdas uygarlik hedefi dogrultusunda, gerek
icerik, gerek 6rgutlenme bakimindan yeni bir yapiya kavusturulmustur. Egitim
mufredati bilimsel bir nitelik kazanmis, kalkinma ve sanayilesme ihtiyaclarimiza
gore gelistiriimistir. Orgttlenme yeniligi ise egitimin Tevhidi Tedrisat Kanunu ile mil-
lllestiriimesi ve birlestiriimesinde ifadesini bulmustur. Bu sekilde yenilenen egitim
muessesesi, cehaleti yenme ve genc nesilleri Turkiye'nin hedeflerine uygun ola-
rak cagdas bilgi ve formasyona sahip kilma yolunda basarili olmustur.

1 927'de nufusumuzun ancak yuzde | Ti okuma yazma bilirken, bugtin bu oran

ylzde 90 civarindadir. Cumhuriyetin 50'inci yilinda ilkokul, 1970'li yillarin so-

nunda ise ortaokul ve lise Turkiye'nin her kdsesine goturtlmuastir. 1923'de orta-

0grenim caginda okullasma orani binde 4 iken, bugiin ytzde 45 civarindadir. YUk-

sekogrenim cagina gelmis niufusun okullasma orani 1927'de binde 3 iken, bugln
yluzde 16'dir. Sadece Darilfinun, sadece 9 fakulte ve yuk-
sekokul varken, bugun 57 Universitemiz, 678 fakulte ve
yuksekokulumuz var.

alkinmanin ihtiya¢c duydugu nitelikli insangtctine sahi-

biz. EQitimimiz ¢cagdas bilim ve teknolojideki gelismeleri
yakindan izlemektedir, ileri Ulkelerdeki ornekleri seviyesine
gunden gune daha da yaklasan Turk Universitelerinde cag-
das bilim ogritilmekte, Turk bilim adamlari uluslararasi du-
zeyde eserler vermektedirler. Onemli bir bilim adami potan-
siyelimiz var.



Dergimize

Elbette butin bunlarin yeterli oldugunu dusun-
memek gerekir. Bir yandan egitime 6zgu ni-
telik ve nicelikle ilgili sorunlarimiz vardir, bir yan-
dan da gelisme ve kalkinmanin strekliligi dikkate
alinarak egitim muessesesinin surekli yenilen-
mesi gerekmektedir.

BugUn bilim ve teknolojide yasanan hizli degi-

simlerle dlnya sanayi toplumu kalibini asa-

rak daha ileri bir safhaya ulasmis, yeni yeni sekil-

lenen enformasyon toplumu ¢agin modeli haline gelmistir. Enformasyon toplumu-
nun temil yuksek nitelikli insangucududr. Dolayisiyla, egitim gelecegin en 6nemli
kurucusudur. Turkiye bu noktayi dikkate alarak egitimini siratle bilgisayar yogun
bir yaplya kavusturmalidir.

te yandan, bugin gelismis Ulkelerde dahi egitim konusu tartisilir hale gelmis-

tir;, dinyada egitim icin yeni sistem ve metot arayislari vardir. Turkiye de bu
arayislarin isiginda egitim sistemini gelistirmek, egitimde reform yapmak zorun-
dadir.

etice olarak, Turkiye, bu lyilestirmeleri yaparak, 21'inci ytzyila girerken, okul-
lasma oranlarini ortadgrenimde ytzde 70'ler, yliksekdgrenimde yluzde 30'lar
seviyesine cikarmis olmalidir.

gitim kurumlarimizin genclerimizi evrensel bilgi ve kultire sahip kilarken, milli
ve manevi degerlerimize de agirlhik vermeleri gerekir. Zira kisiligimizi bu deger-
ler olusturmaktadir ve kisiligi olmayan bir toplumun evrensellesmesi de mimkuin
degildir.
BUtUn bunlari basararak, bizim icin buyuk bir avantaj teskil eden genc¢ nufusu-
muzu cagdas bilgi, beceri ve formasyona sahip kildigimiz takdirde cagdas
Turkiye hedefine varacagimizdan kusku duyulmamalidir. Cagdas toplum ve cag-
das devlet ancak cagdas egitimle mumkundur. Cagdas Turkiye'nin kurulmasinda

genclerimize de, onlari egitecek bilim adamlarimiza ve 6gretmenlerimize de
blyuk gorevler diusmektedir.

u disuncelerle, genclerimize ve fedakar ogretmenlerimize basar dilek-
lerimi ve sevgilerimi iletiyorum.



Bilgisayar

Destekli

~Ogretimde

Ogretmenin

RolU

Doc.Dr. Munire Erden

H.U. Egitim Fakiltesi Ogretim Uyesi

Bilgisayarlarin 6gretimde

ogretmene yardimci olarak kullaniimasina
"bilgisayar destekli 6gretim" (BDO) denir.

Mikrobilgisayarlar, 1970'li yillardan iti-
baren hizla geliserek cagimiza damgasini
vurmustur. Gunimuzde hemen hemen
her alanda kullaniimaya baslayan mikrobil-
gisayarlar 80'li yillarin basinda evlere ve
okullara girmeye baslamistir.

Bilgisayarlarin temel islevi bilgilerin ka-
yit edilmesi, islenmesi, depolanmasi, degis-
tirilmesi ve iletilmesini saglamaktir. Bu

Ozelliklerinden 6taru bilgisayarlarin egitim
kurumlannda da c¢ok cesitli kullanim alan-
lan bulunmaktadir. Bilgisayarlar egitim ala-
ninda, 6grenci kayitlarinin tutulmasi, per-
sonel ve 6grenciler hakkindaki kisisel bilgi-
lerin dosyalanmasi, rehberlik hizmetlerti,
degerlendirme ve 6gretim araci olarak de-
gisik amaclarla yaygin bicimde kullanil-
maktadir. Kuskusuz bilgisayarlarin egitim
alaninda kullanilma bicimlerinden 6gret-
menin sinif icindeki rolint en c¢ok etkile-
yeni 6gretimde kullanilmasidir.

Bilgisayarlarin 6gretimde 6gretmene
yardimci olarak kullanilmasina "bilgisayar
destekli 6gretim" (BDO) denir. Bilgisayar
destekli 6gretimde bilgisayar, ayni video,
televizyon, tepeg6z vb. gibi bir aractir. Na-
sil video, belli bir konunun 6gretilmesi
amaciyla hazirlanan video kaseti olmaksi-
zin ya da bir tepeg0z, 6gretim amach bir
saydam olmaksizin 6grenme-6gretme stire-
cine bir katkida bulunamazsa, bilgisayar da
yazilim olmadan 6gretim ortaminda kulla-
nilamaz. Diger bir deyisle bilgisayar etkili
kilan, programin hedefleri dogrultusunda,
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ogrenme ve dgretme ilkelerine uygun ola-
rak hazirlanmis yazilimlardir.

Hem 6rgin hem de yaygin, hemen he-
men tim bilgi ve becerilerin 6gretilmesine
yonelik yazilim hazirlanmasi ve bunlarin
ogretimde kullanilmasi mumkundar. Diger
bir deyisle bilgisayar destekli 6gretimin
kullanim alani oldukga genistir.

Bilgisayar destekli 6gretimin basarisi
buytk Olctde yazilimin niteligine ve ogret-
menlerin bu araci etkili bir bicimde kullan-
malarina baghdir. Gelismis tlkelerde 6gret-
menlerin bilgisayarlarin guctnden korkup,
kendi yerlerini alacagi kaygisina kapildikla-
ri gozlenmistir. Oysa 0gretmen, okuldaki
ogretimin vazgecilmez unsurudur. Bilgisa-
yar ise onun isini kolaylastiracak bir yar-
dimci aractir. Ancak bilgisayarlarin 6gre-
timde yaygin bir bicimde kullaniimasi kacl-
nilmaz olarak 6gretmenin sinif icindeki rol-
lerini degistirecektir. Nitelikli yazilimlar
cogaldikca, 6gretmenin sinifta bilgileri sun-
ma, bilgi kaynagl olma gdrevlerinin yerini,
ogretimi orgitleme, planlama, yonetme ve
ogrenciye rehberlik etme gibi gorevler ala-
caktir.

Bilgisayar destekli 6gretim, planlama,
uygulama ve degerlendirme olmak Gzere
tUc asamada gerceklestirilir. Ogretmenin
bilgisayar destekli 6gretimdeki rolii de bu
asamalara gore farkhilik gdsterir. Bilgisayar
destekli 6gretimde bu (¢ asama asagidaki
sekilde gosterildigi gibi strekli birbirini ta-
Kip ederek gelistirilir.

PLANLAMA: Planlama bir secme

ve karar verme eylemidir. Bu asa-

ada Ogretmenin yazilimlari sece-

rek ogretim programiyla butinlestirmesi

gerekir. Bilgisayar destekli 6gretimde plan-

lama asamasinda dgretmenin asagidald ko-
nularda karar vermesi gereKir:

A) Yazilimlarin Secimi:

Bilgisayar destekli dgretimin etkinligi
blyuk Olctde kullanilan yazilimlarin niteli-
gine baghdir. lyi bir yazilhhm 6grenci basari-
sini olumlu yonde etkilerken, kot hazir-
lanmis bir yazilim zaman kaybina ya da is-
tenmedik davranislarin kazanilmasina ne-
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den olabilir. Bu nedenle 6ncelikle BDO'de

kullanilan yazilimlarin 6grenme ve o6gret-
me ilkelerine uygun olarak hazirlanmis ol-
masi gerekir. Ancak yazilimin nitelikli ol-
masi da tek basina yeterli degildir. Ogret-
menin cesitli tirlerde hazirlanmis nitelikli
yazihimlar arasindan kendi o6gretim progra-
minin amaclarina en uygun olanlari secme-
si gerekir.

Ogretmen, Ogretim programina uygun

yazilimlari secerken su islemlere yer ver-
melidir.

a. Eldeki dersle ilgili yazilimlarin
belirlenmesi: Bu amacla 6gretmenin eri-
sebilecegi yazilim kaynaklarini tarayarak
sorumlusu oldugu dersle ilgili yazilimlari
belirlemesi gerekir.

b. Yazilimin hedefleri ile 6gretim
hedeflerinin tutarlihgina ba-
kilmasi: Yazilimlar, 6gretim prog-
raminda kazindirilmak istenilen

davranislarin 6gretilmesine hizmet Bilgisayar
edecegi icin 6gretim programinin destekli
hedefleri ile yazilimlarin hedefleri- ogretimin

nin tutarli olmasi gerekir. Aksi tak-
dirde 6grencilere program disi dav-
ranislar kazandirilmis olur.

c. Yazilimin kapsami ile
dersin kapsaminin tutarhligi-
na bakilmasi: Yazihimin 6gretim
programina hizmet etmesi igin ya-
zthmin kapsami ile dersin kapsami
nin da tutarh olmasi gerekir.

d) Yazilimin, égrencilerin
hazir bulunustuk duzeyine
uygunluguna bakilmasi: Og-
renme birikimli bir stre¢c oldugu

basarisi, biiylik
Olcudeyazilimin,
niteligine ve
ogretmenlerin
bu araci etkili
bir bicimde
kullanmalarina
baghidir.

icin yazilimla kazandirilmak istenilen bilgi

ve beceriler dgrencilerin 6n bilgilerine da-
yali olmalidir. Ornegin basit geometrik se-

Killerin alan hesabim bilmeyen 6grenciler-



den, bu tip alan hesaplan ile ilgili problem
¢cOzme becerisi gelistirmek amaciyla hazir-
lanmis bir yazilimi ¢alismalan istenirse, 60-
rencilerin bu calismadan yarar saglamalan
beklenemez. Bunun yani sira 6grencilerin

Bilgisgyar destekli
ogretim,
planlama,
uygulama

ve degerlendirme
olmak uzere Uc¢

asamada
gerceklestirilir.

cok iyi bildikleri bir konuda ba-
sit beceriler kazandirmak iste-
yen bir yazilim da 6grencilerin
sikilmasina ve gereksiz zaman
kaybina neden olabilir. Bu ne-
denle secilecek yazilimlarin 6g-
rencilerin dlizeyine uygun ve
onlarin egitim ihtiyacim karsila-
yacak nitelikte olmasina dikkat
etmek gerekir.

Ozetle, bu bilgiler 1siginda
eldeki nitelikli yazilimlarin prog-
rama uygunluguna karar ver-

mek icin 6gretmenin asagidaki
sorulara yanit aramasi gerekir.

o Yazilim 6grenme ve Ogret-
INI ilkelerine uygun olarak hazirlanmis

mi?

2 Yazilimin hedefleri ile Ogretim progra-
minin hedefleri tutarhi mi?

3 Yazilimin kapsami 6gretim programi-
nin kapsamina uygun mu?

A Yazihim 6grencilerin hazir bulunusluk
diizeyine uygun mu?

B) Yazilimin yilhik plandaki
yerinin belirlenmesi:
Yazilimlar 6gretim faaliyetleri sirasinda

ogrencileri, gudileme, yeni bilgj ve beceri-
ler kazandirma, tekrar ve alistirmalar yapti-

rarak kazandiklari yeni bilgilerin kalicihgim
saglama, kazandiklari bilgileri yeni durum-
lara transfer etmelerini saglama, problem
¢cozme becerilerini gelistirme gibi degisik
konularda 6gretmene yardimci olabilir. Ya-
zilimin amaci tartine gore degismektedir.
Ogretmenlerin degisik tirdeki yazilimlar-
dan etkili bir bicimde yararlanabilmeleri
Icin, yazilimlan secerken ne zaman, hangi
amacla ve kapsamla nasil kullanacaklarina
karar vermeleri ve 6gretim planinda yazi-
limlarin yerini géstermeleri gerekir.

C) Ogrencilerin bilgisayarlari
nasil kullanacaklarina karar
verilmesi:

Okullarda cogunlukla bir bilgisayardan
birden cok Ogrencinin yararlanmasi gerek-
mektedir. Bu durumda 6grencilerin nasil
gruplara ayrilacagina karar vermek gerekir.
Diger bir degisle bir bilgisayar1 paylasacak
ogrencilerin 6nceden belirlenmesi gerekir.
Bu amacla kullanilan yazilim ttrine ve 0g-
retim stratejisine gore o6grenciler homojen
ya da heterojen guruplara ayrilabilir. Ayrca
ogrencilerin, hangi sirayla, yazilimin hangi
cercevelerinde ya da kag alistirmada bir bil-
gisayar kullanacaklarina da karar verilmeli-
dir.

D) Bilgisayar laboratuarinin

planlanmasi:

Planlama asamasinda bilgisayar labaora-
tuannin kapasitesi de g6z 6nunde bulun-
durulmahdir. Sube sayisi fazla olan okullar-
da bilgisayarlarin derslere ve siniflara ayril-
masinda bazi sinirlamalar olabilir. Boyle
durumlarda 6gretmenin sectigi yazilimlari
oncelik sirasina gore dizmesi gerekebilir.
Ayrica 6gretmen bilgisayar destekli 6gretim

uygulayacag!
gin laboratua-
rin kendi sinifi-
na ayrilmasini
saglamalidir.
Bu amacla 00-
retmenin, uy-
gulama yapaca-
gl glin ve saat-
leri tam olarak
belirleyerek il-
gili kisilere (la-
boratuar so-
rumlusu, yoOne-
tici vb.) bu bil-
gileri vermesi
ve bilgisayar la-
boratuarini kul-
lanma planinda
yerini almasi
gerekir.

YASADIKCA EGITIM/33/1994



UYGULAMA: Uygulama sirasinda
ogretmeninin gorevlerini asagidaki
gibi 6zetlemek mimkunddr.

A) Ogrencilerin bilgisayarlara 6nceden

planlanan sekilde dagilimlarinin ve oturma-
larinin saglamasi.

B) Bilgisayarlarin ogrenciler tarafindan
actimasinin izlenmesi, yazilimlan isletmele-
rinde bir sorun varsa onlara yardimci olun-
masl.

C) Bilgisayar yazilimindaki bilgilerle, si-
nifta kazandinlan bilgiler arasinda iliski ku-
rulmasi ve bilgisayarla calismadan ne bek-
lendiginin aciklanmasi.

D) Bir bilgisayardan birden fazla 6gren-
ci yararlaniyorsa, bilgisayar kullaniminin
bir 6grencinin tekeline ge¢cmesinin 6nlen-
mesi, tim dgrencilerin bilgisayardan esit
bicimde yararlanmasinin saglanmasi.

E) BDO sirasmda, ogrencilerin birbirle-
riyle etkilesimde bulunmalarinin saglamasi.

F) Bilgisayar ya da yazilim disi islerle
ugrasan ogrenciler varsa bunlarin dikkatle-
rinin bilgisayar yazilimi tzerine ¢ekilmesi.

G) Yazilimdaki bilgilerle ilgili 6grenci
sorulannin yanitlanmasi.

DEGERLENDIRME: Ogrenciler

bilgisayarla calistiktan sonra, onlarin
hedeflenen davranislara ulasma de-

yoksa, bu islemi 6gretmenlerin yapmasi ge-
rekir. Degerlendirme kicuk testlerle yapi-
labileceqi gibi, 6grencilere sozli sorular yo6-
neltilerek de yapilabilir. Degerlendirme su-

reci sonunda 6grencilerin bayik bir kismi-
nin hedeflere ulastigi gorulirse BDO'niin

etkili oldugu soylenebilir. Ogrencilerin bu-
yuk bir kismi hedeflere ulasamamissa ya
yazilimda ya da uygulamada bir sorun var
demektir. Sorunun kaynagini 6grencilerle
gorustup bulmak mimkdinddr. Planlama
asamasinda belirtildigi gibi 6gretmen, yazi-
limlari bilgisayar destekli 6gretimde kullan-
madan once hem niteliksel 0zellikleri, hem
de 6gretim programi ve dgrenci 6zellikleri-
ne uygunlugu acisindan inceleyerek sec-
mek zorundadir. Ancak yazilimlardaki bazi
eksiklik ve yetersizliklerin uygulama sira-
sinda fark edilmesi de mumkunddr. Deger-
lendirme sirasmda yazilimda énemli bir ak-
saklhik gorultrse yazilim bir daha kullanil-
mamalidir. Yazilhimda ufak aksaklik ya da
eksiklikler varsa bunlar 6gretmen tarafin-
dan belirlenmeli, sonraki uygulamalarda
ogrenciler bu aksakliklardan haberdar edil-
meli ya da eksiklikler uygulama sirasmda
ogretmen tarafindan giderilmelidir. Yazilim
ogrenci seviyesine uygun degilse, 6grenci-
lerin eksikleri tamamlandiktan sonra yazi-
lim kullaniimalidir.

Ogrencilerin bir kismi hedeflere ulasa-

mamissa, bu 6grencileri eksiklerini tamam-

recelerinin saptanmasi, yapilan 6gretim fdamak Uzere yonlendirmek gerekir. Bu

aliyetinin etkililiginin degerlendirilmesi ge-
rekir. Bazi yazilimlarda degerlendirme fali-
yetleri yazilimin icinde yer alir ve 6grenci-
lerin basarilan bilgisayar kayitlarindan 6g-
renilebilir. Yazilimin degerlendirme 0Ozelligi
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amacla ogrencilerin yazilimi bos zamanla-
nnda tekrar izlemeleri istenebilir. Ogretim
hedeflerini kazandiracak nitelikteki diger
ogretim materyallerini calismalari istenebi-
lir.
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Prof. Dr.

Atalax
YORUKOGLU

Basari

bir cok 6genin
etkilesimiyle
ortaya cikar.

Bu Ogeler:

zeka Veya
yetenek, uygun
egitim ortami ve
gudulenmedir.

Imae

0

Insanin kendi kendisini surekli gelistirmesidir.
Kendiniyenileme gereksinimini duymak
basarinin anahtaridir.

stim denince akla basari geliyor. Basari denince de calisma ve
Enot. Basan tek dlcu ve tek amac sayiliyor. Cagimizin toplumsal
yasami yarismaya dayali oldugundan aileler cocuklardan basari
bekliyorlar hakli olarak. Tum cabalarini, 6zverilerini bu ugurda
seferber ediyorlar. Umduklari sonucu alamayinca dus kirikhigina
kapiliyorlar.

nin etkilesimiyle ortaya cikan bir sonuctur. Ik 6ge zeka
veya yetenektir. Ikinci 6ge uygun egitim ortami, tctincusi de
gudeienmedir. Gudulenme deyince 6grencideki 6grenme iste-

0’* nce basan kavrami Uzerinde duralim: Basarl bir ¢cok 6ge-

gini, cabasini ve bir amaca yonelmesini anliyoruz. Buna gore
yetenekli bir cocuk iyi bir egitim ortami buldugunda uygun
bir glidelenmeyle basarisinin doruguna ulasabilir. Ancak hemen belirtelim ki
en uygun kosullarda bile herkesin ulasabilecegi basari noktasi ayni olamaz. Bu
nedenle bir 6grenciye ""Senin Ahmetten neyin eksik, sen neden ayni ba-
sarlyl gostermiyorsun?'' diye cikismak anlam tasimaz. Basany! degerlendir-
mek icin yukarida sayilan kosullann yerine gelip gelmedigini incelemek gerekir.
Belki 6grencinin yetenekleri sinirhidir. Belki de yeterli ve olumlu destekten yok-
sundur. Ogrenci belki de ruhsal sorunlar icinde bocalamaktan kendini dersleri-
ne veremiyordur. Dengeli ve baris icinde bir yuva, cocugu gudtleyen en dnemli
etkendir. Yapilan arastirmalar bu gercegi vurgulamaktadir: Bir okulda 6grencile-
re zeka testleri uygulanmis ve ayni zeka dizeyindeki 6grenciler basarili ve daha
az basarili olarak iki kiimeye ayrilmislar. Bu 6grencilerin aileleri incelenildiginde
basarili 6grencilerin ailelerinin daha dengeli ve uyumlu oldugu, dusuk basari
gOsteren ogrenci ailelerinde ise uyumsuzluk ve ruhsal sorunlarin ¢cok oldugu
saptanmis. Bu arastirma basari icin yetenek ve uygun egitim ortami disinda ruh-
sal saglhigin da belirleyici oldugunu gdstermektedir.
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>* grenciyi
0 gudule-
mede saglikh
bir cocuk-
ana-baba ilis-
kisi buyuk
onem tasir.
Babasiyla iyi
bir 6zdesim
yapan bir
erkek cocuk ona benze-
mek onun basarisini gostermek, babanin beklentileri
ni yerine getirmek icin istekle
cabalar. Kiz cocuk da annesinin
beklentilerini benzer bir istekle
gerceklestirmek ister. Ozellikle
ana-babanin dersleriyle ilgilen-
mesi dgrenciyi sevindirir. Ondan
calismasini beklemek, onu denet-
lemek, hosuna gitmese de, onun
basarmasina verdigi dnemi belirtir.
Dogaldir ki bu ilgi cocugun yetene-
gini asan bir baskiya donusmemeli-
dir. Ana-baba cocugun derslerine
yardim edecek olcltde egitilmis ol-
mayabilir. Onemli ve degerli olan
ona gosterilen ilgidir yoksa ddevleri-
ni yapmak degildir. Bunu kendi ortaokul dénemimden bir ani ile 6rneklemek isterim:
Babam istedigi duizeyde okuma olanagi bulamamis bir ilkokul 6gretmeniy-
di. Beni basarmam ve 0Ozellikle bir yabanci dili iyi 6grenmem icin durma-
dan yureklendirirdi. Derslerimle yakindan ilgilenir, almanca calisirken bile
bana sorular sorardi. Oysa kendisi hi¢c almanca bilmiyordu. Benden okulda
ogrendigim almancayi kendisine de 6gretmemi istedi. Bu beni hem sasirtti
hem de sevindirdi. Babam benden kendisine birsey 6gretmemi istemisti.
Bu bende 6nce bir Ustunlik duygusu yaratti, omuzlarimi ka-
bartti. Sonradan bu duygu gitti, yerini sorumluluk duygusu
aldi. Ben yarim yamalak almancami babama nasil 6grete-
cektim. Daha ¢ok calismaya, 6grendikce babama aktarmaya En degerli
basladim. Sonugcta babam almanca 6grenemedi ama bana basaril,
yabanci dil 6grenmenin degerini ogretti. bagkalarlnl

on olarak sunu belirtmek isterim: Basari onemlidir ama hersey de- gegerek deg“
mek degildir. En degerli basari baskalarim gecerek degil kendini kendini
INI asarak
asarak elde edilen basaridir. Gergek basari, insanin kendi kendini si- 1d dil 2
rekli gelistirmesidir. Okul bittikten sonra da kendini yenileme gereksi- eldae edlien
nimini duymak basarinin anahtaridir. basaridir.
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Yelll Dogan

Bebekler Ye

Ceviri, derleme: Orkide Bakalim!**)
Doc¢. Dr. Mustafa Yilman!**)

GuUnumauzde artik; yeni dogan bebegin
sadece tuvaletiniyapan, uyuyan,
bitkisel hayat stiren bir varlik olmadiq,
bircok seyiyapabilme kabiliyeti

Daha yeni dogmus olan st bebegi icin ha-
yat sanildigindan ¢cok daha fazla donanmis-
tir:

Cunkd o gortyor, tat aliyor, hissediyor ve
anliyor. Dogum ve kalitimla ilgili tartismalar
sonucu elde edilen son veriler bunu goster-
mektedir.

Pediatrist Prof. Claudine Amiel-Tison, 4
gunlik bebek olan Nadia'yi sinav salonuna
getirdigi zaman gur ve siyah sacli bebek
yumruklarini sikmis uyumaktaydi. Cunku
bebek buttin gece aglamisti. Claudine A. Ti-
son sakin bir sesle ona dogru konusmaya
basladi. Nadia dnce bir gbzint ardindan di-
gerini acti.

Bu yavas ve gercek bir uyanisti. Goraluyor
ki "cocuklar kusursuz bir sekide duyuyor-
lar."”

Pediatrist'in sozleri daha %ok bir mirtltry
andiriyordu. Genelde anneler biliyorlar Id
seslerinin yumusak olmasi bebeklerine gu-
ven vermekte, yiksek ses ve gurultd ise on-
lar1 rahatsiz etmekte ve olumsuz etkilemek-
tedir.

Ayni zamanda calismalar gostermistir ki
isitme duyusu dogum oOncesinde bile isle-

oldugu ispatlanmistir.

mektedir. Onemli bir gurilty sirasinda fetis
(anne karnindaki bebegin ilk iki ayr) kalp rit-
mi hizlanmakta ve bebek hareket etmekte-
dir.

Gunumuzde artik; yeni dogan bebegin sa-
dece tuvaletini yapan, uyuyan, bitkisel ha-
yat suren bir varlik olmadigi, bircok seyi ya-
pabilme kabiliyeti oldugu ispatlanmistir.

Gormek, duymak, taklit etmek, sesleri ta-
nimak gibi tepkileri verebilmesi icin bebege
cok az bir uyarim yeterli olabilmektedir.
Tipki sempatik ve kl¢Uk bir makina gibi.

Harvard Universitesi psikologlarindan olan
ve bebekler Gzerindeki calismalariyla tani-
nan Prof. Jerome Kagan ayni konu Uzerinde

calisan cogu arastirmacinin onayini almakta-
dir.

Aslinda temel hareket noktasi, bebege gu-
ven vermektir. Bu glven anneden veya ¢o-
cukla ilgilenen bir baska kisiden gelmelidir.
Cunkd karsihikh etkilesimi ancak bu kisiler
olusturabilirler.

Tabii ki bu etkilesim ¢ok cesitli durumlar-
da kolayca ve dogal bir sekilde olusabilir.Or-
negin duygu dolu bir diyalogda séylenenler
tam olarak kavranmiyor. Bilhassa bebegin
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kapasitesinin yetersiz oldugunu
savunan bazi oOnyargih gorusler,
bebegin yeteneksizligi ve becerik-
sizligi konusunda odaklasmakta-
dir. Bu ylzden anne ve baba egi-
tilmeli onlardan ilk sinavlarina ha-
zir olmalari istenilmelidir. Boyle-
likle onlar cocuklarinin ¢ok genis
kapasitelerini farkedeceklerdir.

Paris'te bulunan Baudelocque
dogum evinde aile ziyaretleri bir
gelenektir. Bizde orada tipki Na-
die'nin anne ve babasi gibi kicuk
kKizin duyma yetenegini farkettik.
Ama tabii ki bebegin duygusal be-
cerileri bu kadarla sinirl degildir.

Dogumdan hemen sonra;
bebegin duyma kadar olmasa
bile gorebilme duyusu da
vardir. Yine de gtz pek fazla
uzagl secememektedir. Bu yuz-
den net olarak gorilebiimek igin
bebegin 20-30 cm yakininda du-
rulmalidir.

Claudine Amiel Tison bu go6rus mesafesini
bize goOstermek icin, premattre bir bebek
olan ve 2 kilodan az olan Muhammed'in
gOzUnin 6nidnde bu mesafeden bir el feneri
yaklastirdi. Muhammed'in gozleri israrli bir
sekilde 1s10a takilmisti ve saga sola dogru gi-
disini araliksiz takip etmekteydi.

Obje goOris alanindan c¢iktigr anda bebegin
basi, arayisina devam etmek uzere cevril-
misti. Annesi onunla ilgilendigi zaman be-
bek, ayni sekilde onun yUzint takip etmek-
tedir.

Bebeklerin gorme duyusu Uzerindeki ilk
calismalar 1950'li yillara dayanmaktadir.
Amerikali Psikolog Robert Fantz'a gdre be-
beklerin yeni gordukleri seylere karsi ilgileri,
tepkileri sessiz bir dil gibi dastndlebilir. Ke-
sin sonuca varmadan yine bebegin iki farkl
esya karsisinda g0z hareketleri hakkinda bil-
giler elde edildi. Genelde bir tek alan yerine
bir cok alana bakmayi ayrica yuvarlak ve
parlak objeleri tercih ediyorlardi. Kisaca be-
bekler basitlik yerine karmasayi, digerlerine
oranla hareketli ve gulen yizleri sevmekte-
dirler.

Yavas yavas bir cok esyanin denenmesiyle
goraldu ki yeni dogmus bebek dnce formla-
ra, esyalarin sekline bakmakla gormeye bas-
lar. Gece, i1siklar sondiiginde zaman zaman
gozlerini acik tutarlar ve cevrelerini arastir-
maya, kesfetmeye devam ederler. Ayni za-
manda renkleri gorebilmenin ilk haftalara
kadar dayandigi ve mesafeleri algilamanin

YASADIKCA EGITIM /33/1994

da cok erken basladi§i anlasiimistir. Iste bu-

nun kaniti: EQger cok hizli bir sekilde bebe-
gin yuzune dogru bir esya yaklastirilirsa be-
bek basini geri cekmektedir.

Fen Fakultesi Yuksek Bilimler Okulunun
Direktort ve bu konuda uzun yillar calismis
olan Prof. Francois Bresson sdyle der:

"Buglne dek kicguk bebeklerin gorebilme
kosullari hi¢ dnemsenmedi. Mesela kuvoz-
lerin icinde bulunan tiplerin varligi bebegin
goras alanini degistirmesini engelliyor. Bu-
tin calismalar bebege bakma ve gorme ko-
nusunda egzersiz yapabilme imka-
ni vermenin ne kadar 6nemli oldu-
gunu gostermektedir."

Son bir yildan fazla bir zamanda
elde edilen verilere gore fetts'lUn
anne karninda ilk defa gozlerini su
icinde actigr ve bu ortamin kendi-
ne 6zgl canli ve hareketli bir 15101
oldugu, bunun c¢ocugun kalp ritmi-
ni hizlandirdigi ortaya konmustur.

Claudine Amiel-Tison, henilz
1500 gr. dan az olan yeni dogmus
Prematurelerin bulundugu merkez-
de gbrme duyusu ile ilgili testlerin
sonuclarint gen¢ annelere anlatir-
ken, bazi merakli hastabakicilarin
tutumlarindan sézetmektedir. Ona

Arastirmalar,
bebeklerin
basitlikten ve tek
dizelikten
hoslanmadiklarini
hareketli ve
gulenyuzleri
sevdiklerini ortaya
koymustur.

gore yeni dogmus bebek ve yetiskin arasin-
da gercekten cok hassas bir iliski olmasi ge-
rektigini bu kadinlar bilmelidirler. Bebekler
daha ilk geldiklerinde kadinlar neseli, sicak
ve mutlu bir ylzle karsilamaktadirlar. An-



cak is bebegin bakimina gelince ytiz-
leri asik, hareketsiz ve donuk bir hal
almaktadir. Sonucta bu kadinlar yiz
mimiklerini kendilerinden bebege
yansitmaktadirlar. Bu durum bizi do-
gal olarak su soruya goturiyor: Ge-
rekli etkilesim nasil baslamalidir ve
Ik sinyali kim vermelidir?

Eger daha henliz dogmus bebek sdz
konusu ise; bebekle ilgilenen Kisinin
bu konuda 6nceden uyarilmis olmasi
ve dikkatli davranmasi gerektigi go-
rilmektedir.

Bebeklerin diger duyum kapa-
siteleri de belirlenmistir. Tat alma ve
koku alma duyumlannmda dogumla
birlikte hatta daha onceden varoldu-
gu o6grenilmistir. Bu konuda lIsrailli Fizik-
¢l ve Psikolog olan Prof. Jacob Steiner calis-
malar yapmistir. Cok uzun vyillar binlerce
yeni dogmus bebek Uzerinde testler yapti.
Bir cok duyguya eslik eden zevki, hoslan-
mamay! gosteren ve yine genetik yapinin
trdnd olan yidz mimiklerini inceledi. Tek
bir isim altinda birlestirdigi 4 test yani test
gusto-fasciaux (Tat alma-koku alma testleri)
ginumuzde bebekleri kontrol etmek icin
kullaniimaktadir. Bu testler alti saatten az
bir zaman 6nce dogmus ve henliz hi¢ besin
almamis bebekler tzerinde uygulanmakta-
dir. Birinci test bir kontrol testidir. Bu test
bebege, bir damla kaynamis, mineralsiz ve
normal isida su vermekten ibarettir. Test bu
uyarma sonucunda bebegin tepkilerini not
etmeye yardimci olur.

Ikinci adimda ise suyun yerini sekerli bir

karisim alir.
Sonuc¢: Mut-
lulugu ve ke-
yifi yansitan
biri mimik!
Uclincl test
ICin ise sIviya
biraz limon
eklenmekte-
dir. Limon be-
begin yuzunu
ciddilestirir,
dudaklarini
kapatir ve yu-
zunde; "Ah!
batiyor"der gi-
bi bir ifade
olusur.
Sonuncu
testte ise icin-
de kinin olan
bir karisim ve-

rilir. Kinin, acl ve tadi sert olan bir baska
maddedir. Bebek dilini damagina yapistiri-
yor ve yuzu derin bir sikintiyr yansitiyor.
Genel olarak anlasiliyor ki bebekler sekerli
maddeleri digerlerine tercih ediyorlar. Bu
durum uzun sdredir biliniyordu.

Koku alma konusunda elde edilen sonuc-
lar digerlerine oranla daha az netir. Yine de
guclt ve hos olmayan kokularin bebeklerin
burun deliklerini rahatsiz ettigi ispatlanmis-
tir.

Jacob Steiner gostermistir ki; muz esansi
ile 1slatilmis bir pamuk bebege koklalldigi
zaman yuzinde bir mutluluk ifadesi olusu-
yor ama ayni pamuk yumurta koktugu za-
man bebek aninda yuzunu, nefretle eksit-
mektedir.

Ayni zamanda A. Besancos ve Psiko-fizyo-
list Hubert Montagner, bebeklerin 3. ginle-
rinden beri annelerinin kokularini tanima
kapasitesine sahip olduklarim gostermisler-
dir.

GOrme ve duyma gibi duyularin ya-
rimda dokunma da 6nemli gibi gorin-
mektedir ama bunu ispatlamak kolay
degildir. Ozellikle bunu anne ve bebek
arasindaki gorme ve duyma etkilesiminden
aylrmak ¢ok zordur. Deriye dokunma ve si-
cakhik cok gucli uyarimlar yaratabilmekte
mesela aglamalari durdurmada yeterli ola-
bilmektedir. Zaten Claudine Amiel-Tison,
ziyaretine gelen her bebege masaj yaparak
Ise baslamaktadir. Soyunma fasl bebek icin
gercekten blyuk bir zevk olmaktadir. Ge-
cenlerde Boston'da cevrilen bir filmde Berry
Brazelton ve hastane arastiricilarinda bir
ekip, derisine dokunulmasinin ¢ocuklar icin
onemini dogrulamislardir.

Bu filmde gosterilen bir sahnede:

Kadinin biri kucaginda 8 gunlik ve cok
hareketli bir bebegi tutuyor. Kadin, bebegi
kocasina emanet ediyor. Adam, bebegi kol-
larinin arasindaki bosluga yerlestiriyor ve
bunu yaparken konusmasina devam ediyor.
Ve bebek sakinlesiyor. Yavas ¢cekimde, baba
ve bebek arasindaki kacamak bakislari net
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olarak gormek mumkdindtr. Baba dnce sag
kolunu sonra da ayni jest ile sol kolunu kal-
dirtyor. Sonra da eller birlesiyor. Kigugin
parmaklari babasinin parmaklarini sariyor
ve bebegin huysuzlugu aninda kesiliveriyor.
Filmin ilerleyisi sirasinda bebeklerin uzun
sure kesfedilmemis olan taklit kapasiteleri
aciga cikartlmis oluyor. Bununla birlikte Psi-
kolog Rene Zazso 1945'te 3 haftalik bebegi-
nin, dilini ¢ikardigr zaman onu taklit ettigi-
ne dikkat etmistir. Ama Zazso'nun bu kesfi,
Piaget, Wallon ve Spitz gibi o ylzyilin Gnlt
uzmanlarinca olumlu karsilanmamistir.
Cunkl bunlara gore bebegin sinir sistemi ilk
U¢c aydan o6nce bu tlr egzersizleri yapabil-
mesini saglayacak kadar gelismemistir.

Ama tim kars! cikislara ragmen Rene Zaz-
so kucuk bebeklere dilini cikarip, bu egzer-
size 10 yildan fazla bir stre yeni gozlemleri-
ni yayinlamadan once devam ettirmistir.

Daha sonra Amerika'da yapilan arastirma-
lar, 1971 yilinda sonuclanmis ve bunlar be-
beklerin taklit kapasitelerinin hayatin ikinci
haftasindan beri varoldugunu goOstermisler-
dir.

GlUndmuzde, Meltzoff'un yogun arastir-
malari sayesinde bebeklerin taklit kapasite-
lerinin dogumdan beri varoldugu ispatlan-
mistir.

Canli 6rnegi Baudelocque'ta Nadia ve be-
beklerin yetismesi konusunda uzmanlasmis
Psikolog Evelyne Atlani ile gordik. Geng
kadin Nadia'ylr kollarinin arasina alir ve
onunla konusmaya baslar. Birkac saniye
sonra bebegin gozleri, kadinin gozlerine ke-
netlenir. Uzun bir "tartisma"dan sonra ka-
din bebege bakarak dilini cikarir; bebekte
reaksiyon yok. Kadin yine ayni hareketi tek-
rarlar. Sonunda Nadia sikilgan bir sekilde
kadinin hareketini taklit ederek dilini ¢ika-
rir. "Bu 1yl bir baslangictir ve tesadufen
meydana gelen bir olay degildir. Bebekler
Iki ayri mimigi kopya etme kapasitesine sa-
hiptirler."”

Bu aciklamadan sonra, Evelyne Atlani be-
bekle tekrar konusmaya baslar sonra kadin
bir anda agzini kocaman acar ve birkag¢ sani-
ye bebegi tesvik etmeden 6yle kalir ama Na-
dia ayni hareketi yapmaya baslamistir bile.
Henliz 4 gunlik bebegin kapasitelerini gos-
terebilmekten dolayr mutlu olan Evelyne
Atlani gulimseyerek kicuk 6grencisini kut-
lar; bebek de, ayni sekilde bu gultst iade
eder. Meltzoff'un deney kosullari sirasinda
bu deneyi basariyla atlatan en gen¢ cocuk
sadece 45 dakikaliktl. Bebegin annesi ¢ok
sasirtmisti. Bu olay gosteriyor ki, dogum si-
rasinda bile bebek bazi seyleri idrak edebili-
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yor; bu ilk gordigi durumlara karsi ylzin-
de karmasik bir mimik olusuyor.

"Gulme" davranisina gelince, artik
bunun dogumdan bu yana kendiligin-
den meydana geldigi biliniyor. Pediat-
risin taciklamasina gore bebek bunu bir sin-
yal gibi algiliyor ve ayni sekilde taklit ederek
yanit veriyor. Ama duygular ancak bunu ta-
Kip eden birka¢ hafta i¢inde olusmaktadir.
llk basta; taklitci bebek sadece meleklere

gulimsemektedir.

"Yurime" eylemini bir taklit olarak
kabul edemeyiz. Bu sadece bir grup ref-
leksin bir araya gelmesiyle olusan bir eylem-
dir. Kucakta dikey bir sekilde tutulan kicuk
insanin onceleri vicudunun ust kismi One
hafif egimlidir ama yuriyuUsle birlikte nor-
mal yerini alir. Ayaklarin yer ile temasiyla
adimlarin ardarda gelmesi baslamaktadir.
Claudine Amiel-Tison, bunun "gercek bir
yurtyuds' oldugunu vurgulamaktadir. "Bu-
nunla birlikte bebek onlne ¢ikan engelleri
asabilme kapasitesine sahiptir. Ornegin sarl-
sin, super bir bebek olan 3 glnluk Linda'nin
yoluna elimizin birini koydugumuzda bebek
hareketini biraz abartarak engeli kolayca as-
ti. Sadece dizlerini biraz daha yukari kaldir-
di. Sanki bunu yillardir yapiyordu!. Cikislar
ve inisler de bebek icin pek problem teskil
etmiyordu.

Diger reflekslerin icinde bebegin
"parmaklan kapmak' tepkisinden
de sOzetmek gerekir. Sadece pediat-
rist'in isaret parmaklarini bebegin avucg
iIclerine yerlestirmesi yeterli olmaktadir.
Bebek aninda pediatr'in parmaklarini si-
kistirmaktadir. Bu sekilde bebegi kaldir-
mak ve birkac saniye baska hicbir destek
olmadan onu havada tutmak mumkin
olmaktadir. Genelde boyle bir durumda
anneler "cocuk dusecek™ korkusuyla pa-
nige kapilirlar. Ancak dismemeleri be-
bek kaslarinin glcunu ispat etmektedir.

Bunlara ragmen bebegin motor davra-



nis kapasitesi ¢cok sinirli-
dir; mesela bebek her yo6-
ne rahatlikla donebilen
basini herhangi bir des-
tek olmadan sabit tika-
mamaktadir. Gecenler-
de, bebegin bu basari-
sizhgindan dolay! duy-
dugu sikinti Gzerinde
durulmustur.

Boyonne Hastenesi-

nin pediatri sefi Al-

bert Grenier yaptig|
calismalarda bebegin
motor davranislarindaki
yetersizligin sebebinin
boyun bolimundeki ko-
tariumlikten meydana
geldigini ispatlamistir. Bu
durum Grenier'e gore ha-
yata ilk iki ayinin tipik be-
lirtisi basini sabit tutama-
yan bebek buna bagl olan
bircok hareketi yapama-
makta ve bu durumdan do-
layl cok rahatsizlik duymak-
tadir. Albert

Greiner bu go-

raslerini ispat

edebilmek igin

birka¢ dakika

Icin  yapay

olarak yani el

destegi ile

bebegin ba-

sim sabitle-

rmis. Bebe-

gin bir an-

da pozisyonunu de-

gistirdigini gérmustur. Dogal olarak kiv-
rilmis kollari iki yana dogru asagiya iniyor
ve elleri tipki kendinden daha olgun olan
bebekler gibi aciliveriyor. Boylece bebegi
kendi boyuna uygun yapilmis; kicguk bir
banka oturtabilmek miumkdn olabiliyor. Sir-
ti daha cok dogrulan bebek etrafindaki her-

ni dogmus bebegin ardinda daha buyuk bir
cocuk gibi davranabilme yetenegine sahip
bir baska bebek oldugu farkedilecektir."

Francois Bresson'a gore "Eger bir bebek bir
problemi ¢6zmeyi bilmiyorsa bu buyuk bir
ihtimalle onun anlamadigini géstermez. Bu
daha cok motor kabiliyetlerinin yeterli ol-
mamasinin sonucudur. Bir davranisi anla-
mak ve gerceklestirmek tamamen farkl iki
olgudur.

Bebekler Uzerinde uygulanmis en
sasirtict calismalar stphesiz dil ile il-
gili olanlardir. Bu calismalar gelisim egiti-
mi ve CNRS dil merkezi direktorl Jaques
Mehler ve Baudelocque dogum evinden Jo-
siane Bertoncini tarahndan yapilmistir.

Cok uzun suaredir dili algilama yeteneqgi
dogustan mi? Sesler duyulabiliyor mu? Sesle
ilgili birimler nasil taniniyor? Acaba yeni
dogmus bebek stzlerdeki esas olmayan ton-
lama gibi detaylari kategorize etme yetene-
gine sahip mi? ve benzeri sorular sorulmak-
tadir. Butin bu sorulara bir cevap bulmak
iIcin Jagues Mehler, icinde besin olmayan ve
dakikadaki emme sayisini kaydeden maki-
naya bagli bir biberon kullanmistir. Dusun-
ceye goOre bazi davranissal tepkiler birbirini
izleyen uyaranlarin olusmasiyla tipki siddeti
ve frekansi degisen cevaplar olarak yorumla-
nabilir. Eger bunlar degisikse iki uyaran ara-
sindaki farki gosterir. Diger 6nemli konu ise
cevaplarin yorumlanmasidir. Bebegin bibe-
ronunu emme hizi onun ilgisini ve farklilas-
ma kapasitesini gostermektedir. Simdi bu-
nun nasil oldugunu gdrecegiz. Iste ilging bir
deney:

Paul; 5 gunlik kumral ve tombul yanakl
bir bebektir. Transparan bir besikte rahat bir
sekilde yari oturur pozisyondadir. Iginde be-
sin maddesi olmayan biberonunun karsisin-
da biyutk bir makina bulunmaktadir. Once
bebek biberonu emmeye baslar ama sonra
Josiane Bertoncini biberonun yerine bebe-
gin agzina portakal tadi olan bir agizlik ko-
yar. Makinaya bakildiginda ise en az ritm de

calistigr gorultr. Sonra bir anda monoton
bir ses bir seri heceyi mirildanmaya baslar:
"BI, si, li, mi". Kusursuzca kendine gelen Pa-

seyi inceliyor ve ona dogru uzanmis
olan yuzlere dikkatli dikkatli bakiyor.

Deney bununla bitmiyor. O anda Al-

Dokunma  bert Grenier bebegdin 6niine uygun ul, agzindakini daha da guclu bir sekilde
ve sicaklik hissi  Yikseklikte bir sehpa koyuyor. Bepe- ~ ©Mer Ve CEVap olarak §es_tekrar baglar.
bebekleri gin dikkatini sehpanin Gzerinde duran "Bi, si, li, mi"... Belli bir zamandan sonra

dogal olarak Paul, yorgunluk isaretleri ver-
meye baslar. Emmeler say1 ve yogunluk ba-
kKimindan azalir. Sonug: Bir kag¢ saniye icin-
de son kez duyulduktan sonra "Bi, si, i,
ma", ses kesilir ve bu kucuk degisiklik bir
anda bebegi yeniden dinclestirir. Yeniden
biberonuna yapisir ve bu yeni sesi tekrar du-

oyuncaga cekiyor. Eger bebek oyun-
cag! dikkate deger bulursa israrla elle-
riyle 6ne dogru atiliyor ve oyuncag!
ele gecirmenin cerelerini ariyor. Uz-
man bu durumu soyle yorumluyor:
"EQer bebegin bu yetersiz olan motor
hareketleri acikliga kavusturulursa ye-

rahatlatmakta,

aglamalarini
durdurmaktadir.
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yabilmek icin emmeye baslar. Josiane Ber-
toncini der ki: gorlyorsunuz ki bebek ku-
sursuzca hece degisikligini farketti. Eger di-
gerlerinin yerine "*bi, si, mi, li, di* hecelerini
kullansaydik bebek "i" harfinin degismez bir
parca oldugunu sanarak tepki gostermeye-
cekti. Bu durum gostermektedir ki bebek-
ler, heceleri kategorilere ayirabiliyorlar ve
bunlari sesli harflere gore siralayabiliyorlar.

10 yildan beri biliniyor ki; bebekler anne-
lerinin seslerini baska kadin seslerine kans-
mis olsa bile ¢cok rahat ayirdedebiliyorlar.
1976 yilinda Jaques Mehler, emme sayisini
yluzde olarak hesaplayarak bebegin hangi
Kkriterlere gOre annesinin kimligini ayirdede-
bildigini tespit etmeye calismis ve tonlama-
nin en 6nemli rolt oynadigini gosterilmistir.
Ispati: EQer anne, icinde bir seri tutarsiz ke-
lime olan bir paragrafi teybe okursa veya ses
kaydi tersten dinletirse bebek annesinin se-
sini ayirdedemez. Bitin bu calismalarin
amac! Piaget'in dusundugu gibi dilin tama-
men sonradan kazanamadigini dogustan bir
takim yatkinhklar oldugunu ispat edebil-
mektir.

Jacques Mehler'e gore; "Sadece hecelerle
yapilan bir anlatim tipki algisal bir anlatima
benzetilebilir ve ¢cok kicuk cocuklar dilin
ardarda dontp gelen bir takim kurallardan
Ibaret oldugunu anlayip dilin geneli hakkin-
da deger bicebilirler. Bu da onlara dil hak-
kinda yeterince bilgi verir.

Mesela Paul gozlerimizin dntnde iki ayri

hece olan "tap" ve "pot" hecelerini ayirdede-
bildi. Ama bir takim
sessiz harf toplulugun-
dan olusan pst ve tsp
hecelerini ayirdedeme-
di cunkl bu heceler
hicbir zaman konusma
dilinde kullanilmiyorlar-
d.

Dlnyanin heryerinde
arastiricilar "kucuk in-
san" ile ilgileniyorlar.
Bu konu hakkinda cali-
san ekip sayist son 5 vyil
icinde 3 katina cikti.
"'Bu da bebekleri daha
lyli tanimaya ve bunun
sonucunda anne-babayi
daha Iyi bilgilendirmeye
yaramaktadir." .der Cla-
udine Amiel-Tison.

Gecenlerde Miami'de,
Ilk defa anne olan geng
kadinlarin Gzerinde bir
calisma yapildi. Bu Kka-
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dinlar kotu
bir sosyal
cevreden
gelmislerdi.
Bu calisma
bize "aile zi-
yaretlerinin
onemini"
cok net bir
sekilde go0s-
terdi.

Bir grupta,
deney detay-
li olarak bilgi
verilmis an-
ne ve baba-
larin gozu o6nunde yapildl. Diger
grupta ise anne ve babalar bulun-
madilar. Daha sonra tekrar batin
cocuklar bir yasinda gorulduler.
Birinci gruptaki cocuklar Ikincilere
oranla daha uyaniklardi ve annele-
riyle daha c¢ok iletisim kuruyorlar-
di. Claudine Amiel Tison konuyu
soyle sonuclandiriyor.

"Dikkat; bu tavsiye edilen bir 6g-
renme degildir; ancak batdn sinir-
sel ve duyusal iletisim cesitlerinin
islemesini saglayan, cok ahenkli
bir i¢ iletisimdir. Bu alisverislerin
dogal akisi bozulmamahdir".
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Prof. Dr. Adil TURKOGLU

Cukurova Universitesi Egitim Fakultesi Dekani

Odev, evde ve okulda, ders saatleri disinda

Ogretmenler, 6grenciler, veliler ev 6devle-
rinden sikayet ediyorlar. Odev veren Ogret-
men de, vermeyen de sorun oluyor.

Nedense yillardir ya not verme, ya da
Odevlerin kaldirilmasi, azaltilmasi sorunlari
diger sorunlarin 6niine gecmektedir. Ulke-
mizde Odevlerin yararl, ya da yararsizhgi ile
lgili bir arastirmaya rastlanmamistir. Nigin
odev verilmelidir ya da verilmemelidir? Bi-
limsel olarak tartisiimamaktadir. Sorun veli
ve 6grencileri gecici olarak memnun etmek
midir, egitim sorunlari-
na ¢6zim bulmak mi-
dir?

Odev, evde ve okul-

da ders saatleri disinda
yapilan bir etkinliktir.
Ev 6devinin yerinde,
zamaninda ve egitsel
Olculer icerisinde veril-
mesini savunan egitim-
ciler hi¢ verilmemesini
savunanlara goére ¢o-
gunluktadir.

Odevin 6grenci ve
veli igin yararsiz, usang
veren bir calisma ola-
rak gorilmesi, 6gretim
ilkeleri ile bagdasma-
yan ve dogal amaclari
disindaki verilis bici-
minden kaynaklan-
maktadir.

yaptlan bir etkinliktir.

Egitimin glnumuzdeki amaci, okullarin
yalniz bilgi aktarici olmayip ayni zamanda
bilgi Ureten yerler oldugudur. Ogrenci, oku-
lu bitirdiginde sorunlarim ¢6zemezse, kendi
kendine bir isi yapamazsa 0grendi© bilgiler
hi¢ bir ise yaramayacaktir. Bu durumu iki
ornekle aciklarsak; G.A.P'a yapilan bir
gezide Devlet Su Isleri Bolge Madurt, mu-
hendislerimizin cok bilgili, basarili oldugu-
nu ama ayrintitlariyla bir raporu yazamadik-
larint sOylemistir. Cukurova Universitesi

Egitim Fakultesine
gelen ogrencilerimi-
zin bir dilekceyi ya-
zamadiklari, bir ku-
ruma nasil basvuru-
lacagini bilemedikle-
r, cesitli kaynaklara
basvurarak bir calis-
ma yapamadiklari
UzUntayle gorulmas-
tar.
Ogrencilerimizi
arastirici, yaraticl ye-
tistirmek, ttm ilgili-
ler ve egitimcilerin
Uzerinde birlestikleri
bir amactir. Bu ama-
ca yalnizca siniflarda
bilgi aktararak ulasi-
lamayacagina gore
sorun O0dev verme-
mek degil; az ama
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arastiriciliga, yarati-
ciliga yoneltici 6dev-
ler verilmesidir.

Her donemde, doO-
nem ve bayram ta-
tillerinde sudrekli
O0dev verilmesi 6g-
renciyi bikkin ve
bezgin hale getir-
mektedir. Ogrenci-
ler 0devleri birbirle-
rinden kopya et-
mektedirler. Ogren-
ciyi okuldan uzak-
lastirmadan, gerek-
siz, zamanini alma-
yan az odevler veril-
melidir. Odev veril-
mesi, egitim sistemi-
mizde yillarin aliskanhgidir. Bir anda kaldir-
mak Ogretmenin otoritesini kaybetmesine
yol acar.

Odev ya da herhangi bir proje hazirlayan

netlenmen ve eksik-
likleri belirlenmeli-
dir. Ogrencinin
ddevinin nasil de-
netlendigini bilme-
sinde sayisiz yarar
vardir. Odevler de-
netlenmezse, Odev
ierin hi¢ yarari ol-
madig! gibi kopyaci-
lik, zaman kayhbi,
bastan savmacilik
gibi davranislarin
kazanilmasina ne-
den olur. Bazi 6Q-
rencilerin 6devlerin
okunmadigini
bilmelerinden dola-
yi fikra yazdiklari gozlenmistir. 12 sinifta
Tarih dersine giren dgretmenin her donem
600 dgrencinin 6dev kagitlarini in-
celemesi olanaksizdir. Az ama de-
gerlendirmede etkin rol oynayan

ogrenci, bir sorunu kendi cabasiyla c6zmek- Odevler 6gretmence incelenirse hem Odevya da
te ve sonucunu gorebilmektedir. Denetlen- ogretmen, hem ogrenci yapilan ca- qerhangi
mesi tam yapilmasi kosuluyla Odevlerle 6l- lismadan zevk alacaktir. it proje
ctlen basarinin, sinav heyecaninin az oldu- Ogretim sistemlerinin birlestikleri

gu, gercek basari oldugu kimi egitimcilerce nazirlayan

ortak noktalardan birisi de proje sek- o / _
lindeki bireysel 6zelliklere uygun ogrencil, bir

Odevler verilirken ve égrencilerce odevlerin, ogrencilerin kendi kendi :
: : . ’ sorunu kendi
yaplllrken nelere dlkkat edllmelldlr? lerini gergek|e$tirmede yarar“ bir

Odevler mutlaka égrenciler tarafindan ya- 6grenim teknigi oldugudur. cabasiyla

pilmahidir. Birbirlerinden kopya edilmesi za- Veliler 6grencilere ddevlerini ya- cOzmekte ve
man kaybidir. Ogrenciyi tembellige hazirla- parken "yapamiyorsun, beceriksiz, sonucunu

savunulmaktadir.

maktir. Ogretmen denetlerse kopya azalir.
Ogrencinin yapabilecegi 6dev verilirse ken-
di yapma olasiligi artar. Ortaokul 111 sinifta
bir ¢ikrik yapilmasi istenen 6devi; baba, ma-
rangoz ve birkac¢ yardimci birlikte hazirlarsa
ogrenciye sadece tasima gorevi kalir.

Ogrenci 6devi yaparken yol gosterici olu-
nabilir. Takildigi yerlerde aile yardim edebi-
lir. Ekip ddevleri verilirse 6grenciler birbirle-
rinin eksikliklerini gorerek yardimci olabilir-
ler. Bbylece bir 6devle 6gretmen de 6gren
cinin ddevini gerek bilgisi agisindan, gerek-
se dilbilgisi acisindan denetleyerek yol g0s-
terici rolin0 yerine getirecektir.

Odevler sinirh olmalidir. Agik ve kesin ola-
rak 6grenci ne yapacagini bilebilmelidir. Og-
rencilere dizeylerinin Ustinde/yas ve sinif
dizeylerine uygun olmayan o6devler veril-
memelidir. Ortaokul I. sinif dgrencisine lise

dizeyinde o6dev verilmesi ruhsal sakincalar
yaratir.

TUum ogrencilere ayni 6dev verilebilecegi
gibi, ilgilerine gore ayri 6devler de verilebi-
lir. llgi uyandiran 6devler 6grencilerce zevk-
le yapildigi gibi birbirini izleyen calismalara
yol acabilir.

Odevler mutlaka 6gretmen tarafindan de-
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kafasiz" gibi onur kina sozler soyle-

memelidir. Ogrencinin yapacagi ~ gorebilmektedir.

Odevler en iyisi degildir. Yaparak en
lyisini 0grenecektir. Her ¢a isma bir
onceki calismadan daha iyi olursa
ogrenci, yeni davranislar kazanmis olur.

SONUC

Egitimimizdeki sorunlar "6dev verilmesi"
degildir. Sorun "Sartsiz Kurul" karari alin-
mas! da degildir. Egitim programlarinin
amaclari, icerikleri, o6gretim surecleri tze-
rinde hi¢ durulmamakta; nedense son halka
olan "degerlendirme" (zerinde surekli birbi-
riyle celisen kararlar alinmaktadir. Okulu bi-
tirmek, Ogrenciyi, veliyi kisa slirede rahatla-
tir, ama is alanlarinda kendi kendine birsey
yapamayan, dgrenmesini 6grenmemis birey-
lerin ¢cogalmasina neden olur. Egiiim prog-
ramlart tim unsurlariyla ele alinmah, Milli
Egitim Bakanhgi ve Illerde Program Gelistir-
me calismalari yapilarak ytzeysel, gecici ¢c6-
zumler yerine derinlemesine ve kalici calis-
malar yaptlmahidir. Odevler, egitim prog-
ramlarindaki unsurlardan, 6gretim surecleri-
nin bir parcasidir.
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Cinsel Egitimde

Genclerin

Beklentileri 1le
Ayni Konuda Ana-
Baba ve Ogretmen

Tutumlari

Dr. Hasan YILMAZ
C.B.U. Ogretim Gorevlisi

Insanin saglikli gelismesi; fisiksel,
sosyal, zihinsel, duygusal ve cinsel

yonden uyumlu ve dengeli
olgunlasmasina baghdir.

giris

Gelisimin bedensel, sosyal, zihinsel, duy-
gusal, torel ve cinsel pekcok boyutu vardir.
Mikemmel bir sistem 6zelligi gOsteren in-
sanda bu boyutlar icicedir. Birbirini hem
etkiler hem de etkilenir. Insanin saghkli ge-
lismesi, bu boyutlarinin birbiri ile uyumlu
ve dengeli olarak olgunlasmaya dogru yol
almasi demektir. EQitimin gorevi de bu gi-
disi kolaylastirmaktir.

insanin sadece zihinsel yapisma yonelen,
bu arada, onun bedensel, sosyal, duygusal,
torel ve cinsel yonlerini ihmal eden bir egi-
tim eksik kabul edilmelidir. Bu acidan insa-
nin en fazla ihmal edilen y6nintn ise cin-
sel gelisimi ve egitimi oldugu soylenebilir.

PROBLEM

Insanin egitimine etki eden pekcok de-

gisken vardir. Bunlardan en 6nemli olanla
nndan birisi; egitilenin, kendisine uygula-
nan egitim etkinliginden neler bekledigidir.
Bircok konuda ogrencilerin kendilerine ve-
rilmek istenenleri, beklentileriyle bagdasti
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ramadiklari icin kabul etmedikleri ve alma-
diklart goéraldr. Bulunduklari olgunluk du-
zeyinin alina kalan konularda bile basari-
siz olmalarinin énemli bir sebebi budur. O
halde bir egitim faaliyetinde, egitilenin bek-
lentilerini bilmek ve egitim etkinliklerini
bu beklentilere gdre bicimlendirmek bi-
yUk 6nem tasir.

Cinsel egitim icin de ayni durum sdzko-
nusudur. Cocugun veya gencin bu konuda
neler bekledigini, neler disindiguni ve
neler bildigini bilmeden ona verilecek cin-
sel egitim fazla bir deger tasimaz. Gercek-
lestirilen calismanin bir yond, cinsel egi-
timden 14-18 yas grubu genclerin neler
bekledigini tespit etmek ile ilgilidir.

Insan egitimine etki eden diger bir
onemli faktor; bu egitimi gerceklestirecek
olanlarin, egitimin konusuna iliskin tutum-
laridir. Ozellikle planli egitimde, icerik ne
kadar mukemmel yapilandirilirsa yapilandi-
rilsin ve ne kadar mikemmel egitim orta-
mi dizenlenirse diizenlensin; eger bu egiti-
mi uygulayacak olanlar, verecekleri egiti-



me iliskin olumlu bir tutum icinde degiller-
se, bu egitimden fazla birsey beklememek
gerekir.

Matematik, cografya, tarih gibi dersler
Icin dahi s6zkonusu olan bu durum cinsel
egitim icin de onemlidir. Cinsel egitimi ve-
recek olanlar, 6rnegin bu konuyu gereksiz
goruyorlarsa, ya da bu konuda kendilerini
yeterli gérmiuyorlarsa, kisaca, olumlu bir
tutum icinde degillerse verecekleri egiti-
min etkililigi ortadan kalkar veya hic ger-
ceklesmez.

Insanin egitiminden toplumun bi-
tin kurumlan sorumludur. Ancak bu

Ergenler
cinsel egitim
Ihtiyaclarinin

farkindadirlar
ve bu egitimde
ana-babalannif
dgretmenlerini
ve akranlarini
ayni Olcude
kaynak olarak
gormektedirler.

sorumlulugun cok buyuk bir bolimu-
nd Gstlenen iki kurum aile ve okuldur.
Bu iki kurumda egitimden sorumlu bi-
reylerin basinda ana-babalar ve Ogret-
menler gelir. Cinsel egitimden de so-
rumlu olan bu ikisidir. Bunlarin cinsel
egitime iliskin goérus ve tutumlarinin
bilinmesi, yukarida aciklandigi gibi,
genclere verilecek egitimin niteligini
ve etkinligini buytk olcide tayin ede-
cektir. Bu itibarla arastirmanin bir di-
ger yonu, ana-baba ve 6gretmenlerin
cinsel egitim konusunda nasil bir tu-
tum icinde bulunduklarini tespit etme-
ye yoneliktir.

YONTEM

Arastirmada tarama yontemi kullaniimis-
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tir. Manisa ili Demirci ilce merkezi ortadg-
retim kurumu o6grencilerinden secilen 596
ogrenci, 70 6gretmen ve 328 dgrenci velisi
arastirmanin érneklemini olusturmustur.

Veriler t¢ ayri Likert tard Olgek kullani-
larak toplanmistir. On denemesi yapilarak
gecerlik ve glvenirlik sinamasindan geciri-
len ve derecelendirme 0Olcegi seklinde ha-
zirlanan bilgi toplama araclarinin ilki 40
madde icermektedir ve 6grenci grubuna
yoOnelik olarak dutzenlenmistir. Ikinci en-

vanterde ana-babalara yonelik olara_l_< da-
zenlenen 24 madde yer almaktadir. Ogret-
men grubuna uygulanan ara¢ ise 19 mad-
deden olusmaktadir.

Verilerin ¢c6zimlenmesinde; alinan ce-
vaplarin frekans dagilimlari incelenmistir.
Ayrica ki kare yontemi ile cevaplarin degis-
kenlere dagilimlari test edilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Arastirmada elde edilen bulgular asagida
Ozetlenmistir.

Ergenlerin Cinsel Egitim Konu-
sunda Aile ve Okuldan Beklentileri

= Ergenler cinsel egitim almaya
isteklidirler; cinsel egitim ihtiyacla-
rinin farkindadirlar Ve bu egitimde
ana-babalarini, 6gretmenlerini ve
akranlarini ayni dlcude kaynak ola-
rak gérmektedirler.

Ergenler cinsel konularda karsilastiklari
gucluklert yenmede yardimci olacak bir ye-
tiskinin bulunmasi gerektigine inanmakta-
dirlar. Bdyle bir ihtiyacl olmayanlarin orani
% 7.4'tar. Kiz ergenler, erkek ergenlere
oranla yardimci olacak yetiskine daha fazla
ihtiyac duymaktadirlar. Ergenler, cinsel ko-
nularda ailenin desteginin bulunmasi ge-
rektigine inanmaktadirlar (% 72.6). Buna
karsilik bu yardimin ana-baba disinda dayi,
hala, teyze gibi akrabalar tarafindan karsi-
lanmasina taraftar gérinmemektedirler.
Gengler, cinsel bilgilerin akranlardan ve ar-
kadaslardan elde edilmesi gerektigine agir-
lik vermektedirler. Bu durumun sebebinim
Ise; "ana-babalarin cinsel konulan ayip, uta-
nilacak ve korkulacak bir konu olarak gor-
meleri" seklinde aciklamislardir. Ortagre-
tim 6grencileri cinsel egitimlerinden 6gret-
menlerini de sorumlu gérmektedirler. Og-
retmenlerinin boyle bir gorevinin bulun-
madigina inanlarin orani sadece % 8.9'dur.

= Ergenler, cinsel gelisimlerini
daha yakindan tanimak ve izlemek
konusunda ana-babalarini yeterli
caba icinde gormemektedirler.

Bu konuda ana-babalarmda yeterli ¢abayi
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gorenlerin orani % 37.8'dir. Genglere gore
ana-babalar; cinsel konulari "ayip, utanila-
cak ve korkulacak™ bir konu olarak gor-
mektedirler (% 88.9). Kiz ergenlerin tama-
mi bu gorise katilmaktadir. Gengcler, cinsel
sorunlarinin bircogunun ailenin ilgisizligin-
den kaynaklandigina inanmaktadir (%
70.4).Gencler, ana-babalann, temel sorum-
luluklarini "yedirme, giydirme ve barindir-
ma" olarak algiladiklarina inanmaktadirlar.

~Ergenler, ana-babalannm cinsel
egitim konusunda kendilerine vere-
bilecekleri bilgilerinin bulundugu-
na, ancak, bu egitimi verebilmeleri
iIcin onlarin da egitilmeleri gerekti-
gine inanmaktadirlar.

Ergenler, ana-babalannm cinsel egitim
konusunda kendilerine verebilecek bilgile-
rinin bulunduguna inanmaktadirlar. Genc-
lerden sadece % 25.2'si ana-babalarini cin-
sel egitim konusunda yetersiz gérmektedir-
ler. Buna karsilik, ana-babalann bu sorum-
lulugunu yerine getirebilmeleri icin egitil-
meleri gerektigine inananlarin orani yuk-
sektir (% 68.2).

= Ergenler, cinsel konulara iliskin
ana-babalarinda su davranislari gozle-
mektedirler:

— Cinsel konular acildiginda susturul-
mak ve azarlanmak (% 60).

— Cocuk muamelesi yaparak yasinin
kiicik oldugunu soylemek (% 56.3).

— Cinsel konularin 6grenilmesinde gen-
ce givenmemek (% 54.8).

— Erkek cocuklari kiz, kiz ¢ocuklari er-
kek gibi yetistirmeye calismak (% 20.7).

= Ergenler, cinsel konulara iliskin
olarak ana-babalarindan su davra-
nislari beklemektedirler:

— Cinsel konularda kendilerine given-
mek (% 89.6).

— Cocuklarinin cinsel gelisimleri ile ilgi-
lenmek (% 81.5),

— Cinsel konularda olcult bir hareket
serbestligi saglamak (% 71.1).

— Cinsel konularin kendileri ile konu-
sulmasi (48.9).

— Ergenlik caginda bir stire evden uzak
yasamaya izin vermek (% 43.0).

= Ergenler, cinsel konulara iliskin
olarak ogretmenlerinde ise su dav-
ranistan gozlemektedirler:
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Ergenlerin buytk cogunlugu (% 78.5),
cinsel egitimleri konusunda 6gretmenlerini
de sorumlu gorduklerini, buna karsilik, 6g-
retmenlerin bu konuda bilgi vermekten ka-
cindiklarini ifade etmislerdir. Cinsel sorun-
larini 6gretmenleri ile konusabilen ergenle-
rin orani % 23.0 olarak belirtilmistir.

Gengler cinsel sorunlarint 6gretmenleri-
ne goturemediklerini belirt-
misler, bunun nedeni olarak
da ogretmenlerin yeterince
anlayisli davranmamalarini
gostermislerdir. Ogrencilerin
tcte ikisi, kiz erkek arkadasli-
ginin 6gretmenleri tarafindan
titizlikle izlendigine inanmak-
tadirlar.

= Ergenler, cinsel ko-
nulara olarak iliskin 60-
retmenlerinden ve okul-
dan su davranislari bekle-
inektedirler:

— Gencler 6gretmenlerinin
ders konulan icinde cinsel sorunlari konu
yapmalarini beklememekte (% 54.1); an-
cak ders disinda bu sorunlari ile ilgilenme-
lerini beklemektedirler (% 68.6). Bu konu-
da kiz 6grenciler, erkek arkadaslarindan
daha istekli gorinmaslerdir.

GencgZer, cinsel

anne-babalarin
cabasiniyetersiz
bulmaktadirlar.

— Ogrencilerin yaklasik yarisi (% 49.6),
ogretmenlerinin ailelerini ziyaret ederek
cinsel egitimle ilgili gorismeler yapmasinin
faydasina inanmaktadir.
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— Ergenler, cinsel gelisme ve Kkisilik so-
runlari ile ilgili bir konularin ortadgretim
kurumlannda ayri bir ders olarak okutul-

Cocuga veya
gence verilecek
cinsel egitimde

atlenin batin
fertlerinin ayni
anlayisa sahip
olmasi gerekir.

masini istemektedirler (% 65.7).

— Gengler, cinsel egitimin ve bu
konudaki sorunlarin rehberlik saat-
lerinde ele alinabilecegine inanmak-
talar (% 63.7). Boyle bir calismada
Kiz ve erkeklerin ayri siniflarda ye-
ralmasi gerektigi distincesinde olan
ergenlerin orant % 66'dir.

— Uzmanlar tarafindan hazirla-
nan cinsel bilgiler ile ilgili yayinlarin
okul kuttuphanelerinde bulunmasi
disincesi de % 72.6 oraninda kabul
gormaustar.

Ana-Babalarin Ergenlerin

Cinsel Egitim Konusundaki Go6rus
ve Tutumlari

= Ana-Babalar cinsel egitimin ge-

rekliligine inanmakta, ancak, bu

egitimi vermekten kacinmaktadir-

lar.

Ana-babalarin % 79.3'U genclerin cinsel
egitime ihtiyaclarinin oldugunu kabul et-
mektedirler. Ancak yine ayni ana-babalarin
% 53'0 oglunun ya da kizinin boyle bir egi-
timi almasi icin gerekli yasa ulasmadiklari-
ni diasunmektedirler. Ana-babalarin %
54.9'u oglu ya da kizi ile cinsel konulari
konusmaktan rahatsiz olmaktadir.

Ana-Babalar cinsel egitiminden kendileri-
ni sorumlu gérmektedirler, ancak bu egiti-
mi nasil vereceklerini bilmemektedirler.

Gengclerin cinsel egitiminden ailenin so-
rumlu olduguna inananlarin orant % 84.8
iken, bu konuda okulun sorumlulugunun
bulunduguna inananlar pek azdir (% 18.9).
Ana-babalar bu konuda cocuklarinin akran-
larina da guivenmemektedirler. Ana-baba-
lar cinsel egitimin kiz ¢ocuklara anne, er-
kek cocuklara ise baba tarafindan verilmesi
gerektigine inanmaktadirlar (% 64.0).

Ana-babalar genclerin kendilerinden sak-
ladiklar1 cinsel sorunlarin bulunduguna
inanmaktadirlar (% 81.1). Elestiri ve nasi-
hann cinsel egitimde en etkili metot oldu-
gu gorusu ise ebeveylerin yarisi tarafindan
Onerilmektedir. Ana-babalar tarafindan
paylasilan bir diger goris ise; "cocuga veya
gence verilecek cinsel egitimde ailenin bu-
tin fertlerinin ayni anlayisa sahip olmasi
gerektigi" dustncesidir.

Ogretmenlerin Ergenlerin Cinsel
Egitim Konusundaki Gorus ve Tu-
tumlari

= Ogretmenler cinsel egitimin ge-
rekliligine inanmakta ve bu konuda

okulun sorumlulugunun bulundu-
gunu kabul etmektedirler.
Ogretmenlerin buyik cogunlugu (%
94.3) genclerin cinsel egitiminin zorunlu-
luk olduguna ve dgrencilerin cogunun cin-
sel problemi olduguna inanmaktadir
(%81.4). Bunun yaninda 6gretmenlerin Uc-
te ikisi, okuldaki disiplin olaylarinin biyuk
bir kismini cinsel egitimin olmayisina bag-
lamaktadir. Derslerde ve ders disi zaman-
larda 6grencilere cinsel konularda soru sor-
ma firsatinin veriimesi gerektigine inanan
ogretmenlerin orani da % 72.9'dur.

Cinsel egitimden sadece okulun veya sa-
dece ailenin degil, okul ve ailenin birlikte
sorumlulugu bulunduguna inanan 6gret-
menler % 67.1 oranindadir. Cinsel egitimin
bir uzmanlhik alani oldugu dolayisiyla
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bitin dgretmenlerden goérev beklene-
meyecegi belirtilmistir. (% 61.4). Buna pa-
ralel olarak dgretmenlerin biyuk cogunlu-
gu (% 80.0), cinsel egitimde ne Ogretecek-
lerini ve nasil dgreteceklerini bilmedikleri-
ni ifade etmiglerdir.

ONERILER

Yukarida 6zetlenen bulgulara dayali ola-
rak soruna iliskin su dneriler gelistirilmistir.
— Ulkemizde kitlelerin cinselligi tanim-

lamalari son derece kisirdir. Cinselligin ki-
silik ve kimlik boyutu 0zellikle g6zden ka-
cirtimakta, Greme fonsiyonlari ile ilgili dar
anlami benimsenmektedir. Bu anlayisin
degismesi cinsel egitimin anlamini da ol-
mas! gereken zemine oturtacaktir. Bu ko-
nuda cinselligi bir "pazar" olarak gérmeyen
basin ve yayin organlarina énemli sorumlu-
luklar diismektedir. Koordineli olarak ger-
ceklestirilecek bir calisma, sorunun ¢6zU-
munde buyudk 6nem tasimaktadir.

— Avrastirma, ana-babalarin cinsel egi-
timdeki sorumluluklarini yerine getirebil-
meleri icin egitilmeleri gerektigini ortaya
citkarmistir. Aslinda bdyle bir egitim hiz-
la degisen toplumsal yapimizin geregi
olarak sadece cinsel egitim icin degil,
cocuk yetistirmenin butin boyutlari
Icin 6nemli bir gerekliliktir. Bu konu-
da tlkemizde son yillarda sinirh ola-
rak gozlenen "ana-baba okullarf'ndan ya-
rarlanilabilinir. Bu amacla Halk Egitim
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Merkezlerinin programlarina
"ana-baba egitimi programi™
ilave edilebilir.

— Son yillarda artan dilek
ve temennilere karsilik halen
Istenilen dizeyde ve nitelikte
drgutlenememis "okul rehber-
lik bdrolari” nin yayginlastiril-
mas! konusunda yapilacak
her calisma, genclerin cinsel
egitimleri konusunda da
onemli ilerlemeler saglayacak-
ur. Okullu genclerin yaninda
okul disinda yeralan genclere
de ayni hizmeti goturmek
onemlidir. Bu acidan Il ve Il-
ce Spor ve Genclik Mudur-
[Gkleri blnyesinde "Genclik
Danisma ve Bilgilendirme Bu-
rolar’™ nm kurulmasi, okulla-
samamiIs yas gruplarina ulas-

mada fayda saglayacaktir.

— Ortadgretim kurulularimizda "cinsel
egitim" dersine yer vermek gec¢ kalinmis
bir ¢6zUm yoludur. "Cinsel" kelimesinin
veliler arasinda tedirginlik yaratacag disu-
nulerek dersin ismi "Genclik Sorunlari™
"Kisilik ve Gelisimi™ ve benzeri olabilir. Bu-
nun yaninda bu derse ait konularin bir bo-
mumunu kiz ve erkek ogrencilerin ayri ay-
rn salonlarda almalari saglanabilir. Bununla
birlikte uzmanlara hazirlatilan cinsel konu
ve sorunlara iliskin yayinlarin okul kutip-
hanelerine ulastiriimasi da sorunun ¢ozu-
mune katki saglayacaktir.

KAYNAKCA

Ausubel, D., Educati-
onal Psychology
11968). A Cogcnitive
View, Holl. Rinehart and
Winston. Inc. New York
1968.

Arsan, C., Toplumsal
Yenilesme ve Sosyo Sek-
stiel Uyum*. Turkiye Tip

Akademisi Dergisi, Sa-
yi 3-4, 1973

Basaran, F., Psiko-
Sosyal Gelisim. Ankara
Universitesi Dil Tarih
Cogrofyo Fakdultesi Ya-
yinlari, Ankara, 1974

Berge, A., Cocugun
Cinsel EQitimi. Remzi Kr
tapevi, Killur Serisi, Is-
tanbul 1962

Cole, t., and Mor-
gan, J.B., Cocukluk ve
Genclik Psikolojisi.
(Cev: Vassah, B.) Milli
EQilim Basimevi, Istanbul
1985

Debesse, M., "Les co-

uranls de la psychologle
de l'adolescent' Traite

de Psychologie de L'En-
fant, P.U.F., Paris:

1970, |_Cev: Bekir
Onur, A.U EBF., Cilt

16, Sayl 1. Sayla 27-
36, Ankara 1983)

Eksi, A., Genclerimiz
ve Sorunlari. istanbul
Universitesi Yayinlari,
Yayin No: 2790, istan-
bul 1982

Rocheblave, A., Er-
genlik Psikolojiisi (Cev
Bekir Onur), Mayo Mat-

baacilik Yayinlari Egitim
Dizisi: 2, Ankara 1980

Yavuzer, H., Ergenlik
Déneminin Ozellikleri ve

Sorunlar* Aile ve Cocuk
Dergisi, 1982-1983

Seminer Konferanslari,

Ak Yayinlar. Sayilh Mat-
baasi, istanbul 1984.



ISKUVI cesitleri <1Sj>
ve tum bs67 88 00 <00 Ham T
cad NO- 20 TOPKAP» iSTANBUL TeV. O) 567

<< 7% «** '"'m

Davutpasa Cad. N



Cocukta

Aras. Gor. Necla TUZCUOGLU

M.U. Atatlrk Egitim Fakultesi
Arastirma Gorevlisi

Yaraticilik, varolandan
yeni vefarkli bir seyler
ortaya cikarma

seklinde tanimlanmaktadir.

En yalin anlamiyla "‘varolandan
yeni ve farkli bir seyler ortaya
cikarma' diye tanimlanan yaratici-
lik, egitim sistemimiz icinde gelecegin
genc nesillerini yetistirmede 6nem ta-
simaktadir.

Degisen ve gelisen caga ayak uydu-
rabilecek, varolan durumlardan yeni
bilgiler Uretebilecek Kkisilere ihtiyac
vardir.

Yaratict bir Kkisiligin temelinde me-
rak, sabir, sertvencilik, hayal kurma,
deney ve arastirmalardan kacmayan,
bulus yapma yetisine sahip olma, sen-
tezci yargilara varabilme gibi 6zellikler
bulunmaktadir.

Yaraticilik ile zeka arasinda bir iliski-
nin bulunup bulunmadigini tespit et-
mek amaciyla yapilan arastirmalar, ke-
sin bir sonuca ulasmamistir. Zira si-
navlarda basarili, zeka testlerinde Ust
puanlara ulasan 6grenciler her zaman
Ozgun dustnceler ortaya koyamamis-
lardir. Yaraticilik ile zeka arasinda ke-
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sin bir iliski olmamakla birlikte belli
bir zeka asamasinin zorunlulugu da
bulunan bir gercektir.

Yaraticl ¢cocuklarin yetismesinde
lenin sosyo-ekonomik durumu
kadar cocuga sergiledikleri tutu-
mun etkisi de onemlidir.

Demokratik ana-baba tutumu-
nu sergileyen, dengeli ailelerin
cocuklari diger ailelerin cocuk-
larina gore yaratici olmaya daha
yatkindirlar. Demokratik aileler-
de cocuklar 6zgur dasinme ve
duasuncelerini 6zgurce dile getir-
me hakkina sahip bulunmakta-
dir. Dolayisiyla yeni seyler Uret-
tiginde tesvik gormekte, destek
olunmaktadir. Yaptigl faaliyet-

aslri
koruyucu aile
yapilarinda,
cocuklarin
yaratici olma
sanslari daha
azdir.

lerde cocuga destek ve guven veril-
mektedir. Cocugun aldigi tesvik ve

glven yaraticthgi gelistirmektedir.

Otoriter ailelerde ise, cocugun fikir
ve dusuncelerinin pek o kadar da 6ne-



Olumsuz okul kosullari bir cok
durumda yaraticiligi engelleyebil-
mektedir. Bu kosullari soyle sira-
layabiliriz: Cocuklarin ayni duzey
egitim almalar! icin ayni sinifa
alinmasi, herkesin ayni egitim
kalibina uymasinin beklenmesi ve
bu kalibin disinda olanlarin engel-
lenmesi, kalabalik siniflara 6gren-
cilerin doldurulmasi, ezbere
onem verilmesi, asirt yukla sinif
calismalari, kati disiplin anlayisi,
test sinavlari vb.

Bunlara ilaveten yaratici co-
cuklarin kontrol edilmelerinin
zorluguna, siniftaki calismalara
daha zor katildiklarina inanan 06g-
retmenler yaraticihigin gelismesini
engellemektedir. Ayrica 6gretmen
sinifta asir1 kati veya cok fazla
otoriterse, yaraticl dudsunce sonu-
cunda cikan drunlere tahammul
edemeyebilir. Cogu kez bu tur
ogretmenler sorduklari sorularda

degisik ve esnek cevaplar yerine tek
dogru cevabi tesvik etme egili-

mi yoktur. Karar evdeki buyukler taraf-
iIndan alindigi icin cocugun fazla du-
siinmeye ve yeni seyler Gretmeye ihti-

Bir cocugun

yacl yoktur, zaten dikkate alinmaz.

Asirt koruyucu aile cocuklari-
nin da yaratict olma sanslari daha
azdir. Her istegi ailesi tarafindan

mindedirler. Ayni zamanda bu durum
ogretmenin isini de kolaylastirmakta-
dir. Bu nedenle 6gretmenin de yaratici
ve Ozgun dusunce icinde olmasi 6gren-
ciyi tesvik etmek acisindan gereklidir.

yaratma  garsilanan, her seyin 6nceden ha-

Islemine zirlanmis oldugu bir ortamda ye-
gecebilmesi  tisen gocuklarin yeni seyler yarat-

ICi o maya ihtiyaci da yoktur.
IcIn, once 4 4 y bi sorular yoneltmesi 6grencileri yeni

mevcut durumu bilgiler Uretmeye, yaratmaya tesvik
bilmesi, edecektir.
dusunmesi,
elestirmesi ve

kendinden Yaraticiligi engelleyen durum-
bir seyler larin basinda olumsuz okul ko-
katmasi sullari 6nem tasimaktadir. Her ne
kadar aile ortaminda yaraticiligi
tesvik etmek icin ortam
hazirlanmissa da okul tarafindan
bu engellenebilmektedir. Bu ne-

Ogretmenin, 6grenciye; nasil? Bu-
nun hakkinda baska ne biliniyor ? Bas-
ka ne sOylenebilir? Daha baska? vb. gi-

Yaraticiliga dnem veren bir egitim;
sOze dayanan ve sadece bilissel kapasi-
teye 6nem veren bir egitim anlayisinin
tamamen tersidir.

gereklidir.
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denle okul ve ailenin birbirini tamam-
lar nitelikte olmasi her zaman tercih
edilen bir durumdur.

Yaratici 6grenme 6grencinin duygu-
larini, dusuncelerini, davranislarini et-
kiler. Sinifta 6grenci etkin bir sekilde

YASADIKCA EGITIM/33/1994



ogrenme faaliyetine katilir. Kitaptaki
bilgilerin aynen verilmesi yerine za-
man zaman her hangi bir is Uzerinde
calisma ve tartisma yontemine 6nem
verilmelidir.

Yaratma isi zaman alicidir, zira bir
seyler yaratmak hemen mumkun de-
gildir. Bir cocugun yaratma islemine
gecebilmesi icin, 6nce mevcut durumu
bilmesi, dustinmesi, elestirmesi ve
kendinden bir seyler katmasi gerekli-
dir. Ogretimde yaraticilik arag-gerece

ve asamall disinmeye dayanir.

Yaratma isi sabir ve 0zgun dusun-
meyi gerektirir. Bu nedenle cocuklar
gerek ailede, gerekse okulda baski alti-
na alinmamahidirlar. Ye-
ni buluslari degisik ve
sasirtict olabilir, ancak
cesaretleri kirtlmamali-
dir.

Cevrelerindeki herse-
yin onceden hazirlanma-
masl, etrafta bulunanla-
rin her zaman temiz ve
pahali olmamasi, cocuk-
larin aklina yeni seylerin
gelmesi olasiligint yuk-
seltecektir.

Cocuga cesitli ola-
naklarla dolu tutarhi bir
cevre hazirlanmalidir.
Cevresini degisik dlzey-
lerde kullanabileceqi,
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kompoze edebilecegi
araclar ve gerecler cocu-

gun her an yanin-
da bulunmahidir.

Cocuga oOzgur-
ce davranabilecegi
ve duygusal dene-
yimler kazanabile-
cegi bir ortam ha-
zirlanmalidir. Co-
cuk ilgilendigi
araclarla istedigi

Aileler, cocuga

ozgurce
davranabilecegi
ve duygusal
deneyimler
Kazanabilecegi
pDIr ortam

gibi mesgul olabil- hazirlamalidiriar.

meli, derinligine
incelemeler yapa-
bilmelidir.

Cocuklarin heyecan ve heves-lerine
kati sinirlar getirilmemelidir. Bu konu-
da bir denge saglanmalidir Cocuklarin
aklina sinirsiz seyler gelir. Cocugu her
ne isterse yapmasl konusunda asiri 0z-
gur birakmak kadar, "Oyle yapma,
boyle yap" seklindeki kesin konus-
malarda da zararhidir. Bazl sorunlar ve
diustinceler konusunda "Sen ne dusu-
ndyorsun?" ve "Baska neler yapilabi-
lir?" seklindeki konusmalar daha
yararlidir.

Cocuklara meraklarini ve arzularini
gunumduz dunyasinda gerceklestirebil-
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Universitelerde Ogrenci

Sayisinin Arttirilmasinin
Yol Acacagl Sorunlar:

INngiltere Ornegi

Guncel bir konu haline gelen Universite-
lerdeki 6grenci kapasitesi arttirimi, ilk bakis-
ta yillardir stiregelen Universite kapisi dnun-
de yigilan genclige ve ailelerine bir Gmit ka-
pisi olarak sempatik goriinmektedir. Ancak
bu durum, genel olarak 6gretimin ve dolayi-
si ile egitilen 6grencinin kalitesine stipheyi
de beraberinde getirdi.

once "'yuksek o6gretimin musterisi
Kim?'' sorusuna cevap aramamiz ge-
rekiyor.

Kaliteli bir sistemi elde etmekte bu soru
Oonem tasimaktadir. Musteri, kendi 6greni-
mini, ailesi veya devletten yardim gorerek
finanse eden 6grencidir. Bu soruya farkli bir
yaklasim yapilabilir ve "ylksek ogretimin
ardnd ne?" sorusu gundeme getirilebilir.
Urtin 6grenci midir? yoksa akademik prog-
ram midir? Bir gorlse gbre 6grenci sistemin
musterisidir, cunkd Urtn satin almaktadir,
beklentisi hayatini kazanmaktir. Diger bir
gorus ise 6grenciyi sistemin urtind olarak

Dr. Aysen BAKIOGLU
M.U. Atatirk Egitim Fak. Egitim
Bilimleri Bolumi Ogretim Gorevlisi

kabul eder; hammadde olarak sisteme girdi-
gi, sekil degistirdigi ve becerilerle donatil-
mis olarak sistemden ciktigini kabul eder.
Bu goriise gore hizmetin alicisi toplumdur
(direkt veya dolayh olarak). Topluma hiz-
met sunan kisi ve kuramlarin yuksek 6gre-
tim ile ilgili amaclarina bir goz atalim:

e Huklmet: En az fiyatla en yararh 6§-
renciyi yetistirmek,

= Isveren: Cesitli amaclara hizmet ede-
cek becerilerle donatilarak mezun edilmis
ogrenciyi istihdam etmek,

= Ogrenci: Cesitli amaclara hizmet ede-
cek beceriler gelistirmek,

= Universiteler: Bir dizi becerileri 6§-
rencilere kazandirmak, (bunu ayni zaman-
da organizasyonun devamim saglamak icin
de istemektedirler),

e Denetleme Kurullari: Toplumun ve
diger organlarin ilgi ve endiselerini g6zonu-
ne alarak hareket etmek.

Universitelerin kapasitelerinin tzerinde
ogrenciye egitim vermesi, hilkiimetin en az
fiyatla 6grenci yetistirmek amacini tatmin
etmekle birlikte diger unsurlarin beklentile-

rine ne Gl¢lide hizmet edecegi tartisma go-
tirmektedir. Ogrenci artisinin, 6grencinin

Istenen beceri ve bilgilerle donatilmasini en-
gelleyecegi aciknr. Dolayisi ile isverenin is-
tihdam etmeyi isteyecegi kaliteyi bulma ih-
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timali dusecek, dgrencinin cesitli becerilerle
donatilma arzusu engellenecektir. Universi-
teler kalabalik ve heterojen siniflarda kazan-
dirmak istedikleri becerilerin kalitesinde du-
sus gorecek, denetleme kurullar kalite stan-
dardi 6lcutini distrmek zorunda kalacak-
lardir.

Ingiltere Standartlar Enstitistnin Kkalite
icin yaptigi tanim soyledir: Kalite, belirlenen
ihtiyaclari tatmin eden Urin veya hizmetin
toplam 06zellik ve karakteristigidir. Bugln-
lerde ise yuksek ogretimdeki degisme ile
birlikte kalitenin tanimi da degismis goru-
nuyor. Yiksek ogretimdeki kalitenin niteli-
gi, calisma programlarinin musterilerinin
beklentileri ile uyumlu olup olmadigina ba-
kilarak anlasiliyor (Somut veya kastedilen
hedeflerin amaca uygunlugu, fiyati, elde
edilebilirligi vs.).

Kimin kalitesi sorusuna karsi bazi yazarlar
(Bamett, 1991), 6gretimin kalitesinden ¢ok
ogrencinin 6grenmesinde kalitenin aranma-
s gerektigini savunmaktadirlar. Kurumun
kaynaklari, 6grenen 6grencinin amaclari ve
ihtiyaclari ile denk geldigi vakit kurum di-
sindan gelen Kkalite endisesi giderilir. Bu,
akademik programlarin sekiz alaninda ger-
ceklesir:

m Akademik icerik ve yapl,

m Ogretim elemani kalitesi ve gelisme,

m Egitim kaynaklari,
m Sosyal hizmetler,

m Akademik programin yonetimi,
m Ogretme ve 6grenme,

m Ogrenciyi destekleyen ser-

visler,
m Egitimsel ciktilar.

Akademik programlarin yu-
karida sayilan kalite ile ilgili
Ozelliklerinin O6grenci amacg ve
ihtiyaclarina uygunlugunun
saglanmasi, mezunlari istihdam
edecek birimler icin son dere-
cede 6nemli goriunmektedir.
Egitim kurumlan kalite s6z ko-
nusu olunca hem 6grenciyi
hem de toplumu mdasteri
sayarak her ikisini de tatmin yo-
luna gitmek zorundadirlar.

Yukarida sayilan unsurlari iyi-
lestirmeden Ogrenci artisim ger-
ceklestirmenin genel olarak ka-
liteyi distreceginden stphe
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yoktur. Bunu Ingiltere'de ¢cok daha ufak bo-
yutlari ile yasanan yuksek 0gretimde Ogren-

ci sayisi artmasinin dogurdugu sonuglarla
orneklemeye calisalim. Ingiltere'de

1960'tan beri tniversitelerde sinif mevcudu
giderek artmaktadir, buna karsilik dgretim

elemani sayisi ayni kalmaktadir.
Geleneksel olarak Ingiltere'de sinif

mevcudu, Amerika'ya oranla daha
azdir ve 6gretmen-0grenci etkilesi-
mi egitim sisteminin Kkalbi

Kalite, belirlenen
Ihtiyaclari tatmin

sayllmaktadir. Teke tek 6gretmen-
ogrenci kontaginin pahali olmasina
karsl, basarisizlik oranini disirme

eden urun veya
hizmetin toplam
ozellik ve

ve kaliteli bir Grin elde etmek gibi
bir yarari oldugu aciktir. Boyle bir
sistemin felsefesi "lniversite dgren-
cilariyle birlikte kaliteli bir calisma
gerceklestirilebilir" seklindedir. Ingiltere'de-
ki egitim programlari diger tlke yuksek 6g-
retim programlarindan daha kisadir ve daha
kaliteli sonuc¢ Uretmektedir (Gibbs ve Jen-
Kins, 1992).

Simdi Ingiliz yuksek o0gretiminde si-
niflardaki dgrenci sayisina bir goz ata-
lim.

1963'te hazirlanan Robbins Raporuna go-
re derslerde 6grenci sayisinin 27 olmasi ge-
rektigi, bunun tartisma gruplarinda 4, pratik
calismalarda 9'u asmamas! gerektigi belirtil-
mekte idi ve 6gretmen-6grenci orani 8.5
idi. 1989'daki verilere gore bu oran 11.5'e
ylUkseldi ve bu, ¢cok endise verici bir artis
olarak degerlendirildi. Yiksek 6gretimde
ogretmen-06grenci orani, kaynak tahsis edil-

karakteristigidir.
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mesinde bir Olcut olarak kullaniimaktadir.
Ingiltere'de 1979 yilinda her 8 kisiden biri

yiksek dgretime hak kazanirken gunimiiz-
de her 5 kisiden biri ylksek 6gretime hak

Sinifmevcudu
arttikca ogretim
elemanlari ve
ogrencilerin
karsilastiklari
problemler
artacak ve
problemlerin
yapisi
degisecektir.

kazanmaktadir. Yiksek 6gretimde-
ki 6grenci kapasitesinin arttiriimasi,
batin dikkati kalitenin muhafaza
edilip edilemeyecegine cevirdi, do-
layisi ile bu konu yuksek Ggretimin
en Oonemli gindemi olarak tartisil-
maktadir.

Sinif mevcudunun arttirilma-
sI 6gretimi ne sekilde etkile-
yecektir, bunun sonuclan ne
olacaktir, maddeler halinde
gorelim;

= Sinif mevcudu arttikga 6gretim
elemanlari ve 6grencilerin karsilas-

tiklari problemler artacak ve prob-

lemlerin yapisi degisecektir. Ogre-

tim yontemlerinin hepsi (seminer, laboratu-

ar, ders disi alan uygulamasi) sinif mevcu-
dundan etkilenecektir.

= Ogrenmenin kalitesini distirmemek

icin, Universiteler daha cok 6gretim elemani
Istihdam etmek zorunda kalacaklar ve onla-
rin yeterli sekilde odullendirilmesi gereke-
cektir.

= Kalabalik siniflara uygun 6gretim me-
todlari gelistirmek zorunlulugu dogacaktir.

Ogretim metodlan artan 6grenci sa-
yisindan ne sekilde etkilenecektir,
simdi de kisaca buna deginelim.

Ulkemizde genellikle sinif mevcudunun

cok yiksek olmasindan dolay! en ¢ok uygu-

lanan yontem 6gretim elemaninin anlatmasi
ogrencinin pasif sekilde dinlenmesi temeli-
ne dayanan 'lecture' yontemidir. Ogrenci-
nin kisith olan soru sorma firsati 6grenci sa-
yisi arttirilmasi ile daha da dusecek, buna
bagli olarak 6gretmenin Ogrencinin anlayip
anlamadigini délgcmesi daha guclesecektir.
Ogrenci-6gretmen kontak eksikliginden do-
layr konuyu derste 6grenmekten ziyade 6g-
renci ders notlarini tamamlamak ve derste
dikte etmek durumunda kalacak, buyuk sa-
lonlarda akustik, goruntrlik ve dikkat top-
lama sorunlari daha da cok artacaktir "(Gra-
ham ve Jenkins, 1992).

Laboratuar tirt 6gretim metodunda sinif
mevcudunun artmasi deney sayisini ve de-
rinligini etkileyecektir. Daha az sayida ve is-
lemin sadece bir yonlinde deney yapilacak,
ogretmenin gozculik orani disecek. De-
neyler rutinlesecek veya daha sinirli sayida
yapilabilecek. Kazandirilan beceriler hakkin-
da daha az sonuc alinabilecek. Teori-pratik
arasinda gittikce azalan ilgi kurulabilecek.
Deneysel planlama ve yazma becerilerinin
gelistirilmesinde negatif bir ilerleme gortle-
cektir. Diger metodlar da buna benzer si-
kintilar sonucu 6grenmenin riske girmesi ile
karsilasacaklardir. Lisansustl calismalarda
da paralel problemler ile Kkarsilasilacaktir.
Ogretim elemani denetiminde yapilan tez
calismalarinda daha az danismanlik
yapiimasi tez konusunun aciklik kazanmasi-
ni engelleyecektir. Bu durum cesaret Kiricl
olacak, Uretici 6grenci gici azalacak ve da-
ralan, siglasan projeler ve buna bagli olarak
ogrencide kiriklik ortaya ¢ikacak ve mevcut

beceriler gelistirilemeyecektir.

Simdi 6grenci sayisinin
daha da arttirilmasinin
yuksek ogretimdeki 6g-
rencilere getirecegi aka-
demik guclukleri Ozetle-
yelim:

= Kalabalik siniflarda 6gren-

ci kursun icerigini ve somut
yararlarim anlayamaz. Ne 0Q-
retildigini, verilen kaynaklann
spesifik amaclarini kavraya-
maz. Amaclarin berraklasmasi
kalabalik siniflarda uygulanan
bu metod ile mimkin degil-
dir.

= Ogrenci ne sekilde bir
ilerleme gOsterdigini O6gren-
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mek ihtiyacindadir. Kalabalik siniflarda 6g-
retim elemani ile teke tek gorisme imkani
azalir ve donat alma firsati bulunamaz dola-
yisi ile 6grenci konuyu yeterince anlayip an-
lamadigini test edemez.

= (Ogrenciye, beklenenin altinda basan

gosterdigini sdylemek yetmez, kendini nasil
gelistirecegini sdylemeye de gerek vardir.
Kalabalik siniflarda verilen 6guatler genel ol-
mak zorundadir ve tim sinifi icerir ve daha
ziyade genel problemleri kapsar. Oysa her
bireyin kendine 0zgu 6zel yardima ihtiyacl
vardir.

= Bazi dersler, yogun kittuphane kaynak-

larina gitmeyi gerekli kilar. 100 6grencinin
belli konuyu okumasi istenince kittphane-
nin bu sayidaki 6grenci grubuna cevap ver-
me orani duser. Boylece 6grenci daha az ve
dar alanda okuma ile sinirli kalir.

= Projeler ve tezler teke tek danisman
destegini, bireysel pratigi ve laboratuar calis-
masini gerekli kilar. Artan 6grenci sayisi ile
danisman-6grenci kontagi giderek guiclese
cek ve ogrenciler genellikle danismanlarim
daha seyrek gorebilecek ve dolayisi ile ye-
tersiz yonlendirilmeye maruz kalacak, yar-
dimsiz kalma psikolojisi icine duseceklerdir.

= Tartisma icin yaratilan firsatlarin azligi

yuzinden kalabalik siniflarda 6grenme gide-
rek guclesecek, yari yapilanmis fikirlerin an-
lamlarini tartismak ihmal edilecektir.

= Ogrencinin gecmis 6grenmeleri yeterin-
ce iyi olmadigl durumlarda, 6gretim elema-
ninin 6grenci ile teke tek kontak kurmasi
gerekmektedir. Ancak kalabalik siniflarda
bu mumkin olmamakta, 6grencilerin adeta
homojen olduklari varsayilmaktadir.

= (grenci motivasyonunu saglamak igin

ogretim elemani-6grenci kontagi saglanir.
Ogrencinin dikkati bu yol ile cekildikten
sonra kitlphane ve diger kaynaklar hareke-
te gecirilir. Kalabalik siniflarda teke tek kon-
tak veya kucik grup tartismasi eksikligin-
den ogrenciler siklikla ilgisiz ve pasif olurlar
(Graham ve Jenkins, 1992).

Acikca goraldigi gibi égrencinin istenen
dizeyde 6grenebilmesi ve topluma Urin
olarak dondugtinde mesleginin gerektirdigi
alanlarda yeterli dizeyde becerilerle dona-
tilmasi; yogun bir 6grenci-6gretim elemani
etkilesimi ile bireysel farkliliklarin dikkate
alinarak Ogrencinin aktif bicimde izlenmesi
ve degerlendirilmesini gerektirmektedir.
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Ogretmen, 6grencilerine, 6grenci ise 6gren-
meye mecburdur. Kaliteyi ylkseltmenin en
belirgin yolu klguk gruplar icinde tartisma
ve bireysel olarak ogretim elemaninin 6g-
rencinin yeterliklerini ¢ok iyi tanimasina da-
yanmaktadir.

Artan dgrenci sayisina ragmen kalitenin
arttirilabilmesi dikkatli bir planlama ile
mumkunddr. Politika belirleyiciler bu konu-
ya dikkatli olmali ve cesaretle yeni énlemler
almalidirlar.

Kaliteyi kurban etmeden nasil dgre-
tim yapabiliriz? Yukarida yapilan tar-
tismalarin 1siginda sunlar 6nerilebilir:

= Ogrenci sayisinin arttirilmasinda neyin

kaybedildigi ve neler kazanildigi konusunda
dirast degerlendirmeler yaptimalidir.

= Geleneksel 6gretim ve degerlendirme-
nin her zaman etkin olmadigi kabul
edilmeli ve dgretim yontemleri ko-
nu ve sartlar gozonune alinarak ce-
sitlendirilmelidir.

Kalabalik

- Kitle egitiminin etkili olarak ya- siniflarda o6grenci

pilabilmesi icin radikal degisimler ~ KUISUN icerigini
yapmaktan c¢ekinilmemelidir. ve somut
= Ogretim elemanlarinin kaliteyi yararlarini

gelistirmek icin iki yonden dusun- an|ayamaz

meleri gerekmektedir. Birincisi ken-
di yaptiklari ogretimi gelistirmek,
Ikincisi 6grencilere 6grenmelerini gelistir-
meleri icin yardim etmek. Ogretim eleman-
larina 6gretimlerini gelistirmeleri icin nasil
organize olmalari gerektigine iliskin pratik

Oneriler hizmetici egitim kurslari ile veril-
melidir. Ogrencilerin 6grenmelerine yardim
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etmekte ilk adim, dgretim elemani ve 6Q-
rencinin birbirlerinin dersteki amaclarini
kesfetmeleri olacaktir. Eger bir birlik sagla-
nabilirse bu aciklanabilir ve dersin amaci ile
'bilgi ve anlama' arasinda bir denge kurula-
bilir. Ikinci hareket tarzi, 6gretim elemani-
nin 6grencinin ne bilip ne bilmedigini tespit
etmesidir. Genel olarak dgrenciler, 6gretim
elemanlarinin ¢ok sey bildiklerini varsay-
malarindan yalanmaktadirlar. Ogretim ele-
manlari ise 6grencilerin daha 6nce aldiktan
derslerde verilen temel konular ve kavram-
lar bilmediklerinden sikayet etmektedirler.
Bu noktaya 6gretim elemanlarinin dikkat et-
meleri ve bazi metodlar ile 6grenci grubu-
nun glcla ve zayif yonlerini saptamalari ge-
rekir.

= Sinif mevcudu kiguk tutularak, sinif sa-

yisi ve dolayisi ile 6gretim elemani sayilan,
hizmetici egitimleri ihmal edilmemek kaydi
lle arttirilabilir.

Yiksek ogretim sistemi kendini yeniden
dlzenlemeye ve distnmeye ihtiyac duy-
maktadir. Mevcut kalite sorunlari, tedbir al-
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maksizin 6grenci sayisi arttinmi ile katlandi-
rilmak yerine yeni ve cesaretli bir duzenle-
me ile sayl artisinin kaliteyi disurict etkisi
yok edilmelidir. Radikal ¢cozimler Gzerinde
kafa yorarak etkin ve etkili bir tniversite ya-
ratilmasi saglanmahdir.

Bu makalede 6grenci artisinin 6gretimin
kalitesine getirecegi endiseler ve bunlarin
nasil giderilebilecegine dair dnerilerde bulu-
nuldu. Diger yandan universitelerin birer
arastirma ve inceleme kurumu olduklari go-
zardi edilmeksizin arastirma imkanlari artti-
nimalidir. Ogretim, arasiirma ile zenginlesir
ve arastirmanin yararinin ilk gorileceqi, ser-
gileneceQi yer yine siniftir.  Bilim dinyasin-
da Turk Universitelerinin yeri, 6gretimin ka-
litesi, arastirmalara verilen 6nem ve fon im-
kanlari, 6gretim elemanlarina saglanan
maddi ve egitsel imkanlar ile dogru orantili-
dir. Ogrenciler, 6gretim elemanlari, Univer-
siteler ve genel baglamda sistem, genis ve
gercekci sekilde kendi 6grenmelerini, 6gre-
tim metodlanni ve degerlendirmelerini ye-
niden gozden gecirerek incelemelidirler.
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