| DOnemde

m Bosanmcrw>
Cocuk

Anne B

.Bagansmhliglr‘l

Yararlanilabilir



Okuldncesi
DOnemde
Problem C6zme

Dr. Caglayan (Atilla) DINCER
GU Mesleki Yaygin Egit. Fak. Cocuk
Gelisimi ve Aile Ekonomisi Yaygin Egitim
Bol. Aras. Gorevlisi

Dog. Dr. Sibel GUNEYSU

HU Cocuk Saghg ve Egitim Bol. Ogretim

Okuldncesi yillar, insan hayatinin en
duyarli dénemidir. Bu donem
boyunca elde edilen beceriler,
yasamin bundan sonraki
donemlerinde kalici izler biraktigi icin
okuldncesi egitime gereken énem
verilmelidir.

YASADIKCA EGITIM-5

Tatil Dusunceleri
Dr. Ilhami FINDIKCI

Bosanma ve
Cocuk Uzerine

Etkileri

10

Doc¢. Dr. Mine MANGIR*
Aras. Gor. Fatma ALISINANOGLU

*A.U. Ziraat Fak. Ev Ekonomist Yiiksek
Okulu Cocuk Gelisimi Anabilim Dal

Cocuklarin bu olayi en az zarar
goOrecek sekilde atlatabilmeleri
icin anne babalar bosanma
olayini acik ve yalin bir dille,
birbirlerini

suclamadan ve kotilemeden
anlatmalidirlar.

Gorme Ozurliu

Cocuklarin

Anne Baba
Tutumlari

14

Prof.Dr.
Ismail
OZCEUK
KTU Fatih Egitim
Fak. Egitim
Bilimleri

Bolum Bsk.

Cagdashgin
Olculerinden
birisi de 6zUrli
cocuklara karsi
saglanan
imkanlardir.

Okuyan Aile-
Okuyan Birey

S

Aras. Gor. Bulent YILMAZ
H.U. Edebiyat Fak. Kitiiphanecilik Bolumii

Bireylerin bos zaman-
larinda

okuyup okumamalari,

yani okuma aligkanliklari
konusunda ailelerin tutumu
bliylik onem tasimaktadir.

Basariya
Ulasmak [¢in
Basarisizliktan
Yararlanilabilir ¢
Degisim Icin Yeni
Stratejiler

Fred STOPSKY

Sharon SHOCKLEYLEE

Gercekte basari ve basarisizlik bir
paranin iki yuzu gibidir ve bir
olmadan digeride

olamaz.

Dil

Yeteneklerini

Olcen Ucg Testin Yapi
Gecerlilikleri

Yar. Dog. Dr. Satilmis TEKINDAL

Ondokuzmayis UniversitesiAmasya egitim
Fak. Ogretim Uyesi

Yayinlar

33



temmuz/agustos 1995

~ Sahibi _
KULTUR HIZMETLERI A.S,

Fahamettin AKINGUC

Genel Yayin Yoénetmeni
Bahar AKINGUC GUNVER

Yazi Isleri Midr(
Dr. llhami FINDIKCI

Yayin Yardimcisi
Nuran PULLUKCU CETINOGLU

Teknik quelmen
Kudret GUVENC

Dizgi
Aynur TURA OZCAN

Montaj
Zafer UZUNTURK

Fotograflar
Temel YIRMIBES

Cetin OZER / Coskun IPEK

Renk ayirimi ve film cikis
Filmon Ltd.$ti.

Baski ve Cilt
Cinar Ofset

Yapim/Yodnetim
YA/BA A.S.
9.-10. I§|S|r_n
34 750 ATAKOY/ISTANBUI
Tel: 0(212) 559 04 88
Fax: 560 47 79

©
Kultir Koleji Yayinlari
ISSN: 1300 - 1272
~Her tarld yayin hakki
KULTUR HIZMETLERI A.S.'ne aittir.’
Akademik kurallar cercevesinde,
kaynak gOsterilerek dergide yer alan
yazilardan yararlanilabilir.

Fiyati
60 000 TL. (KDV Dahil)
KKTC icin 100 OOOTL. (KDV Dahil)

Abone kosullari

Yilhk (6 say! icin) 300 00O TL.
Abone Ucretleri icin;

Yap! Kredi Bankasi Bakirkdy Subesi
Hesap No: 2888-6
Yasadikca Egitim
ya da
Posta Ceki Hesap No: 475 009

erhaba Degerli Okuyucularimiz,

ergimizin yaz aylarina rastlayan 41. sayisinda yine degisik

konulari iceren bir sayl hazirladik. Okuyucularimizin
cogunlukla tatilde ve kismen daha rahat olduklarini distinerek bu
sayimizda akademik yonu agir basan calismalara yer verdik.

r. Caglayan (Atilla) Dincer ve Doc.Dr. Sibel Guneysu tarafindan

hazirlanan Okuldncesi Donemde Problem C6zme baslikli
calismada okuldncesi donemin dnemi farkl bir bakis acisi ile ele
alinmis bulunuyor. Bu calisma, firsat verildigi ve uygun ortam
hazirlandiginda okuléncesi donemdeki ¢cocuklarin da karsilastiklari
problemleri ¢cozebildiklerini ancak bu sirecte yetiskinlerin rehber-
liginin 6nemli rol oynadigini ortaya koymaktadir.
Doc¢.Dr. Mine Mangir ve Aras.Gor. Fatma (Kandemir)
Alisinanoglu'nun hazirladiklari Bosanma ve Cocuk Uzerine
Etkileri konulu yazi, Glkemizdeki diger bazi tlkelerdeki ve
bosanma istatistiklerini icermektedir. Ayni zamanda konuyla ilgili
degerlendirme ve Onerileri de iceren yazinin dikkatinizi cekecegini
umuyoruz.

zurldlerin egitimi tim toplumlar icin 6nemli bir yakimlaltuktdar.

Biz de zaman zaman Ozdurlilerin egitimlerine yer vermeye
calistyoruz. Gorme Ozurli Cocuklann Anne-Baba Tutumlari
bashkll calismasi ile Prof.Dr. Ismail Ozcelik, konuyla ilgili 5nemli bir

arastirmanin verilerini paylasiyor.

kumanin dnemini hepimiz biliriz. Ancak nedense bunu

sistemli bir aliskanlik haline getirmekte gucluk ¢cekiyoruz.
Aras. Gor. Bilent Yilmaz'in Okuyan Aile Okuyan Birey konulu
calismasi, bu gercegi somut verilerle ortaya koymaktadir. Bu
sayimizda yer alan Basariya Ulasmak Icin Basarisizliktan
Yararlanilabilir konulu ceviri uyarlamayi dikkatle okuyacaginizi
umuyoruz. Basariya giden yolun basarisizliktan gectigi dolayisiyla
basarisizliktan korkulmamasi gerektigi bu yazida drneklerle dile
getirilmis.

'"Kj u sayimizdaki son yazimiz ilgili akademisyenlerin dikkatlerini
,E>ceken Dil Yeteneklerini Olgen Ug Testin Yapi Gegerliliklerine

iliskin bir akademik arastirmayi iceriyor.

>>evre ve Egitim kdsemizin yazari Dr. Caner Zanbak tatile
ciktigindan bu sayimizda yazisi yer almiyor. Yasadik¢ca Egitim
kosemizin bu sayidaki konusu ise Tatil Dustinceleri.

aygilarimizla.



[1]
*GoziUniversitesi

Mesleki Yaygin EGgi-

tim Fakdultesi, Cocuk
Gelisimi ve Aile Eko-

nomisi Yaygin EGgiti-

mi Bolimua Arastirma
Gorevlisi

** Hacettepe Uni-
versitesi Cocuk Sag-
hgr ve EQgilimi Bo6-

lumu Ogretim Uyesi.

Okuloncesi
Donemde Problem

(Cozme

Dr. Caglayan (Attilla) BINCER

Do¢. Dr. Sibel ®UNEYSU

Okuloncesiyillar, insan hayatinin en duyarli donemidir.
Bu donem boyunca elde edilen beceriler,

yasamin bundan sonraki

donemlerinde kalici izler biraktigi icin
okulOncesi egitime gereken 6nem verilmelidir.

u

Okuloncesi yillar, insan hayatinin en
duyarli donemidir. Bu dénem boyunca
elde edilen beceriler, yasamin bundan
sonraki donemlerinde kalici izler bi-
raktigi icin okuldncesi egitime gereken
onem verilmelidir. Anneler - babalar
ve egitimciler, cocugun egitiminden
sorumlu olan yetiskinler olarak, onla-
rin her tarlt deneyimlerine imkan ver-
meli, egitim olanaklarindan en iyi se-
kilde yararlanabilmelerini saglamalidir-
lar.

Cocugun cevresini tanimaya calisti-
g1, belirli aliskanliklarin, toplumun de-
ger yargilarinin kazanildigi, cevresin-
deki insanlarla nasil iletisim kurulaca-

gmm ogrenildigi ve kisiligin temelleri-
nin atildig bu dénemde cocuk, bilincli
bir rehberlige ihtiya¢ duyar.

Okuloncesi donem cocuqgu, isbirligi-
ne girdigi, sempati duydugu ve dost-
luklar kurdugu gibi kavga da edebilir,
problemlerle de Kkarsilasabilir. Cevresi
gittikce genisleyen, iliskileri artan co-
cugun problemleri, catismalari da art-
maktadir.

Egitimciler, okuloncesi donem c¢o-
cuklarinin ne gibi problemlerle karsi-
lastiklarim ve ne gibi problemlerin co-
cuklarca ¢ozimunidn uygun olacagim
bilmelidirler. Egitimcilerin, problem
¢cOzmede kullanilan yontemlerle ve ve-
rimi arttirmak amaciyla yaptiklari de-
gerlendirmelerle cocuklara yardim et-
meleri gerekmektedir (1).

Cocuklarin yaptiklarini dikkatli bir
sekilde gozlemleyen yetiskinler, kesfet-
meleri ve uygulamadan icin onlara fir-
satlarla dolu bir cevre saglayarak prob-
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lemleri ¢cozmeye onlari tesvik edebilir-
ler (2,3).

Okuldncesi donem cocuklarinin
problemi ¢6zmeden Once problemin
farkina varmasi gerekmektedir. Proble-
min farkina varma, yetiskinler icin ko-
lay bir is gibi gorinse de cocuklarin
problemlerini tanimlamasi oldukca
guctlr. Bu donem cocuklarina prob-
lem ¢cOzmeyi 6gretmek icin 6nce onla-
ra problemi bulmasi icin yardim edil-
meli ve problemle ilgili yapi verilmeli-
dir. Cocuklarin kendi kendilerine
problemi gormeleri cok 6nemlidir. Co-
cuklar, problemlerini anlayabildikleri
zaman, yetiskinlere ne zaman ve ne
cesit bir yardima ihtiyaclari olduklari
hakkinda ipucu da vereceklerdir (4).
Daha sonra onlari problemleri hakkin-
da konusmaya tesvik etmek, problem-
lerini tanimlamalarina yardimci ola-
caktir. “Seni Uzen nedir?, Bana soyler-
sen belki beraberce ¢6zim yolu bula-
biliriz.” seklindeki yaklasimlar etkili
olabilmektedir. Ayrica problemin co-
cuk icin ne kadar 6nemli oldugunu ye-
tiskinler de farketmeli ve bunu ¢cocuga
hissettirmelidirler (5,6).

Problem ¢6zmeyi cesaretlendirme-
nin en 1yi yolu, cocuklara sahip olduk-
lan alanlar icerisinde dgrenme olanak-
lar1 hazirlamaktir. Cocuklar icin uygun
olan durumlar onlarin ilgilerini cek-
mekte ve kesfederek problem c¢cdzme-
deki ilerleme saglanmaktadir (3,7).

Aslinda problem c¢oOzicu distinme
sdreci, cocuk icin oldukca karmasiktir.
Cocugun problem c¢c6zme becerisi ka-
zanabilmesi icin problem ¢6zme asa-
malarinin her birinde etkin olmasi, us-
talasmasi gerekmektedir (5).

Okuloncesi cocuklarin ilgilerini ce-
kebilmesi ve diusince yapilanna uygun
olasiliklar gelistirebilmeleri icin, karsi-
lastiklar problemlerin bazi ayirici 6zel-
likleri olmalidir. Bu 0Ozellikleri kisaca
soyle siralayabiliriz:

= Problemler, cocuklar i¢cin anlamli
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ve ilgi cekici olmahlidir. Eger problem,
cocugun ilgisini cekemiyorsa, yetiskin-
ler tarafindan ne kadar iyi hissedilirse
hissedilsin bu 6nemli degildir ve buU-
yuk bir olasilikla ¢cozimlenemez.
Duckworth (1981), cocuklarin 6gren-
meye istekli olabilmeleri igin, ugrastik-
lari problemlerin, Uzerinde dusinme-
ye deger birer problem, olduklarini
hissetmeleri gerektigini ifade etmistir
(3). Anlamli ve ilgi cekici olan
problemler, cocuklara yeni yol-
lar goOstererek pratik bilgileri
uygulamalari icin olanaklar
saglayacaktir. Problemlerin ¢6-
zllebilmesi icin cocugun keli-
meleriyle belirlenebilmesi ve
onun anlatiminda tanimlana-
bilmesi gerekmektedir (4).

= Problemler, cesitli zorluk
seviyelerinde olmali ve farkli
yollarla ¢cozumlenebilmelidir.
Farkli zorluk seviyelerinde
olan problemler, cocuklarin
degisik stratejiler ve ¢co6zumler dene-
mesine firsat verir.

= Problemler, ¢cocuklarin gelisim du-
zeylerine uygun olmali ve cocuklar ta-
rafindan kolaylikla anlastlabilmelidir.

e Problemlerin ¢6zimleri hemen
gOzlenebilir ve cocuga acik olmalidir.



Kendi ¢c6zumunu degerlendirebilen
cocuk, basartlarinin yetiskin tarafindan
tasdiklenmesine daha az bagimh ola-
caktir. Bu da cocugun bagimsizhgini
ve Ozerkligini destekleyecektir (8).

Yetiskinler, cocuklarin karsilastiklari
problemleri cocuklar icin ¢c6zmekten
vazgecmelidirler. Cocuklarin karsilas-

tiklari kucuk risklerin, onla-
rin kendi problem ¢6zme be-
cerilerini gelistirmede onemli
birer firsat oldugu unutulma-
malidir. Aslinda yetiskinler,
cocuklann problemlerini ken-
dileri icin ¢Ozerler, cunkl da-
ha kolaydir, daha cabuktur
ve daha az yipraticidir. So-
nucta problem cozalar, fakat
cocuk problemi degisik yol-
larla ¢c6zme firsatindan mah-
rum birakilir. Amac, proble-
min ¢o6zullp ¢éztlmedigi de-
gil, cocugun problem c6zmede gecir-
digi strec olmalidir.

Egitimciler, cocuga zamaninda ve
yerinde verecegi s6zel aciklamalar ve
Ipuclari ile su sekilde yardimci olabilir-
ler:

1 Cocuga, proble-
min ¢6zimune ye-
terli yaniti verme-
si icin gerekli s6z
dagarcigini ka
zandirmak
(7.9).

- Cocugun
dustinceleri-
ni ve dikkati-
ni, probleme
ya da ¢Ozime
yogunlastir-
masini sagla-
mak.

- Basarili bir ¢6-
zUm icin proble-
min sinirlarini da-
raltmak.

- Cocugun ¢o6-
zimde yanlis ol-
dugunu bildigi se-
cenekleri ¢6zim disi
birakmasini saglamak
(7).

Cocuklara problemlerine ¢cozim yol-
lari distinmeleri icin yeterli zaman ve-
rilmelidir. Egitimciler, cocuklarin prob-
lemlerini ¢cozmeleri icin ayirdiklari
“bekleme zamanlarini” bir dakikadan
Uc ya da bes dakikaya kadar artirmali-
dirlar. Bu bekleme siresi, cocugun du-
sinmesini gelistirecek, cevabini ve
problem ¢c6zme becerisinin niteligini
ve niceligini etkileyecektir (5, 8, 10,
11). Ayrica arastirmalar, cocuklarin
verdikleri ilk cevaplardan sonra disun-
meleri icin zaman verildiginde, daha
orjinal fikirler Uretebildiklerini goster-
mistir. Ornegin cocuklardan kagidin
kullanilabiecegi seyleri sOylemeleri is-
tendiginde ilk bir ka¢g cevap aynidir.
Resim yapmak, ucak yapmak gibi. Da-
ha sonra dustnmeleri igcin zaman ve-
rildiginde kagidi bebegini saracak bat-
taniye olarak veya ayaklarinin altina
koyarak kaymak icin gibi farkh kulla-
nimlarini ortaya cikarmislardir (4). Ay-
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rica egitimciler, cocuklara kendi sec-
tikleri etkinliklerle ilgilenmeleri icin
yeterli zamani verdikleri serbest oyun
saatinde, problem bulma ve ¢c6zmeyi
cocuklar icin kolaylastirmalidirlar.

Karsilasilan probleme ¢6zum yollari
bulunurken, yetiskinler ¢cocukla konu-
sarak degisik alternatifler gelistirmele-
rine yardimci olmalidirlar. Bunu yapar-
ken genellikle probleme ¢6ztm yollari
bulmasina yardimci olacak acik uclu
sorular yoneltilmelidir. “Ne yapman
gerektigini dusunuyorsun?”, “Bu prob-
lemi ¢O6zmek icin ne yapabilirsin?”,
“ikinizde topla oynamay! istiyorsunuz,
sence bunu nasil basarabilirsiniz?” (2,
5, 12). Verilen ¢ozumler tartisthirken
cocuklari probleme yonlendirerek, ve-
rilen cevap Uzerine incelemeler yapa-
rak ve cevap vermeye tesvik ederek,
onlarin daha Ust dizeyde dusunmeleri
de kolaylasacakur. “Neden?”, “Ceva-
bint biraz aciklar misin?” gibi cevabi
gelistirmesini de saglayacaktir (5, 9,
12, 13, 14). Boylece cocuklar, proble-
min ¢ogu zaman birden fazla cevabi
oldugunu farkedecek ve probleme al-
ternatif cozimler verebileceklerdir.

Grup halinde problem ¢c6zme du-
rumlarinda farkh bir ¢cocuga “Verilen
cevaba eklemek istedigin var mi?",
“Ayni fikirde misin?”, “Farkl bir fikrin
var mi1?” gibi sorular sorma, alternatif
cO6zumlerin ortaya ¢ikmasina yardimci
olacak, farkh bir yonlendirme teknigi-
dir (9).

Egitimciler, gerektiginde cocuklarin
olasi alternatiflerini cesaretlendirecek
ve farkli cevaplar onerdiklerinde onla-
rin bu cabalarim destekleyerek, etkinli-
gi yonlendirmede etkin bir rol alabilir-
ler. Ayrica egitimciler, cocuklara bul-
duklan sonuclar hakkinda sorular sora-
rak onlarin problem ¢6zme stratejileri-
ni cesaretlendirebilir ve daha da kolay-
lasurabilirler. “Nasil cozime ulastin?”,
“Bu problemin baska bir ¢c6ziim yolu-
nu dusdnebilir misin?” gibi acik uclu
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sorular sorarak cocuklarin daha cok

stratejiler ve olasiliklar tizerine yogun-

lasmalarina da yardimci olurlar (3).
Cocuklar karar verme su-

recine katilmalari icin tesvik

edilmelidir. Cocuklarin 0ne

attigi fikirlere tepki olarak,

“Tamam, fakat... ” diye bas-

layan ve dogru cevabin bu

olmadiginin bir cok sebebi-

ni listeleyen bir cumle ile

devam edilirse, cocuklarin

coskusu azalacak ve hatta

cok mantikli bir sebep olsa

bile, artik cocuklar eskisi gi-

bi diusinemeyecek ve du-

stnceleri git gide azalacak-

tir. Bunun yerine “ Tamam,

bunu nasil yapabilirsin?”,

“Tamam, bunuyapmak icin

nelere ihtiyacin olabilir?” gi-

bi alternatif cevaplar verilir-

se, cocuklar probleme geri " "

donecek ve bu tip tepkiler de onun

kendi problemini planlamasina ve bul-

masina yardim edecektir (4,9).
Egitimciler, cocuklarin davranislari

ve sonuclan arasindaki iliskiyi anlama-

da zorlandiklari zaman, onlara sorular

sorarak destek olmalidirlar. Sorularin

etkili olmasi icin, basitce ifade edilme-
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leri ve cocuklarin
cozumleri dene-
meleri icin yeterli
firsat verilmis ol-
masindan sonra
sorulmalari gerek-
lidir (8).

Cocuklar, icin-
de bulunduklari
problemlere yeni
¢cOzim yollari
bulduklarinda, bu
¢cOzum yolar ge-
cerli olmasa da
ovulmeli ve 6dul-
lendirilmelidir.

Cunkd “degisik

olasi ¢cOzum yollari dustnebilme”, iyi
bir problem c¢c6zme becerisidir. Diger
taraftan, olasi problem cdzme yollari
buldugunda 6vilen ve desteklenen ¢o-
cuk, yeni fikirler arayacak, degisik ve
daha basarili dustinme yollan kesfet-
meye calisacaktir. Bu ise problem c¢0z-
me becerisi kazanmada Oonemlidir (5,
10, 15). aynca problemi ¢6zmek igin
cocugun gosterdigi cabanin da 6nemli
oldugu ona hissettirilmelidir. Problemi
cozmeye calisan cocuklan gozleyerek,
onun probleminin 6nemsendigini ve
problemiyle ilgilenildigini gdstermek
de yararli olacaktir (5).

Gercek yasamla ilgili oyun durumla-
rinda, bazi problemlerin hi¢ bir dogru
¢cOzumi olmayacag! da olasilidir. Co-
cuklar, problemi yeniden tanimlamala-
nni ya da problemin bir kismini ¢c0Oz-
melerini saglayacak yollar bulmalari
Icin tesvik edilmelidirler. Bir cok fikir
distinmeleri icin tesvik edilen cocuk-
larin, kendi uygulanabilir ¢cozimlerini
kendilerinin bulma olasiligi da boylece
arttirtlmis olur (4).

Cocuklar icin basarili hissetmenin ig-
ten gelen oduld, yetiskinlerin tasvibin-
den ¢cok daha dnemlidir. Kendi prob-
lemleriyle ugrasmak ve onlarin ¢o-
zUumlerini bulmak icin tesvik edilen

cocuklar, yetiskin tarafindan sunulan
bir problemi dusunup sadece bir dogru
¢6zum ile ugrasan cocuklardan gercek
yasam problemleriye basetmede daha
basarihidirlar. Aynca bu cocuklarin 6g-
rendikleri becerileri genellemeleri de
cok daha fazla mumkdnduar (4,8).

Cocugun 6nerdigi ¢c6zlim eger uygu-
lanabilir degilse ne olacak? Bu durum-
da yetiskinler, cocugun baska ¢c6zim-
ler ortaya cikarmasini, problemi ¢o6z-
mek icin daha fazla yollar distinmesi-
ni ve diger ¢cozumleri denemesini
onermelidirler.

Sinif icinde ortaya cikabilecek prob-
lemleri ¢cozmede ve akranlarla olan fi-
kir ayrihiklarint gidermede isbirligine
girmek, dogal bir yoldur. Egitimciler,
isbirligi davranislarina model olarak,
becerilerini uygulamalari i¢in firsatlar
saglayarak, sosyal etkilesimlerini nasil
dlzenleyecekleri Gzerine s6zel yonlen-
dirmeler yaparak cocuklara destek ve-
rebilirler. Aynca egitimciler, cocuklara
akranlarinin tepkileri ve etkili sosyal
davranistan hakkinda sorular sorarak,
onlarin sosyal kabullerini de basaril bir
sekilde gelistirebilirler (16, 17). Yetis-
kinler ayni zamanda, kendilerinin mu-
dahalesi olmaksizin c¢ocuklarin birbir-
leriyle iletisim kurarak daha iyi 6gren-
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meleri, birbirlerine yardim etmeleri
icin icten gelen istegi de olusturmali
ve onlara bu konuda guvenmelidirler
(18).

Okulodncesi cocuklarda isbirligi icin-
de problem ¢6zme etkinliklerinde esas
amac, cocuklarin kendi bakis actlarini
digerleriyle paylasmalarini saglamaktir.
Boyle bir etkinlikte egitimcinin rold,
Oneriler vermek ve yol gostermektir,
isbirligi icinde problem ¢6zmenin en
basarili yolu, bir cok cocugun ortak bir
amac elde etmeye calismasidir. Bu ne-
denle cocuklarin beraber calismalari
icin cesaretlendirilmeleri gerekir. Egi-
timciler, cocuklara problemlerini ¢6z-
meye girismeden 6nce amagclarini be-
lirlemede de yardimci olabilirler. Sinif
iIcindeki tim cocuklann isbirligi icinde
problem ¢6zme etkinliklerine katilma-
lari, fikirlerini sOylemeleri ve ¢Ozimler
onermeleri saglanmalidir. Isteksiz olan
cocuklann bu beyin firtinalarina katil-
malan 0Ozellikle dnemlidir. Cocuklarin
problem coOzerek gecirdikleri sirecg, ¢o-
zUmun bulunup, bulunmamasindan
cok daha onemlidir (19).

Cocuklarin ileri sosyal hareketlerini
ve davranislarini tanimlama da belirle-
yici olmak da ¢ok onemlidir. “Guzel”,
“Cok hos” demekten ziyade “Yardim-
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cl oluyorsun”,
“Onunla oyunca-
gini paylasman
cok guzel bir dav-
ranis”, “Bu onu
gercekten cok se-
vindirdi.” diyerek
cocuklarin ileri
sosyal davranislari
etiketlendirildigi
zaman, onlarin
bu becerileri de
artacaktir. Bu tip
Ifadeler kullanma,
cocuklarda daha
fazlasini yapmaya
genelleme seklin-
de sonuclanabilmektedir. Ayrica her
cocuga “Ozel” oldugunu hissedebilme-
si icin boyle nitelikler vererek, Kisilikle-
ri de gelistirilebilir (20).

Anne-babalar ve egitimciler, cocu-
gun egitiminde 6nemli rolleri olan ye-
tiskinler olarak, cocuklarin problem
cOzme gayretlerini destekleyerek, bir
cok olasiliklar ortaya koyan materyal-
ler temin ederek, soru sormalarini sag-
layarak, akranlariyla iliski kurmalari
icin firsatlar yaratarak, siniftaki etkin-
liklere karmasiklik ilave ederek, ne-
den-sonuc iliskisi kurmalarina yardim
ederek ve birgok farkli problemi ortaya
cikaran etkinlikler planlayarak onlarin
her cesit problem ¢c6zme becerilerinin
gelismesine yardimci olabilirler. Yetis-
Kinlerin otorite olarak degil, inceleyici
ve kaynak Kisiler olarak, bu strec icin-
de yer almalari uygun olacaktir.

Okuldncesi donem boyunca, prob-
lem bulma ve ¢6zme firsatlarinin do-
gal olarak olusabilecegini dustinmek
gercekcilik olmaz. Fakat problem bul-
ma ve ¢Ozmeyi kullanmada dikatli
olan egitimciler, etkinligin yapisini de-
gistirerek, okulbncesi donem cocukla-
rinin problem c¢c6zme becerileriyle be-
raber yaraticiliklarini da desteklemis
olacaktir.
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Tatil Dusunceleri

Dr. 1lhami FINDIKCI

asadikca EgQitim kosemizin kavurucu yaz sicagina rastlayan bu sayisinda kucuk bir degisiklik
yaptik. Agir bir konu yerine sizleri yormayacak ama tatili firsat bilip Gzerinde dustnulmesin-
de yarar olacagini distiindugimuz ¢ konuyu kisaca ele almaya calistik.

= Tatil, kisinin kendisini gézden gecirmesi bakimindan 6nemli bir firsat. “Kendini gozden ge-

cirmek”ten anlasilmasi gereken, bireyin kisisel, sosyal ve mesleki hayatina yonelik beklentileri-
nin ne duzeyde gerceklestigine biraz kafa yormasidir. Ancak olay bununla da sinirli degildir. Kisi-
nin bir insan olarak diger insanlarla, diger canlilarla, dogal cevre ile iliskilerini analiz etmesi, bili-
nen tabiri ile bir nefis muhasebesi yapmasi da kendini gézden gecirmenin énemli bir yonunu
olusturmaktadir. Dolayisiyla kendini gozden gecirmek bireyin kendisi ile olan iletisimine egilme-
sini de gerektirir. Kendini gézden gecirmek zor bir ugrastir ama imkansiz degildir. Bu ugras, gun-
delik takintilardan siyrilmayi, hayata yonelik kisa ve uzun vadeli hedeflerin, beklentilerin yeni-
den yapilanmasini beraberinde getirecektir. Bu ugrasin diger bir 6nemli sonucu da bireyin kendi-
sini asmasi icin olanak saglamasidir. Kisacasi gecmis hayan, bugunt ve geleceqi ile bir bitin ola-
rak kendini gbzden gecirmek, ulasilan sonuclar bakimindan zaman ayirmaya deger bir ugrastir.
Ornegin yapip ettiklerimizden mutlu muyuz? Kendimizle baris icinde miyiz? Yoksa basta kendi-
miz olmak Uzere herkesten kaciyor muyuz? Bir insan olarak artilarimiz ve eksilerimiz arasindaki
dengeden mutlu muyuz? Kendimize yeni, farkli bir “sey” katmanin cabasi icinde miyiz? Yoksa
sahip oldugumuz 06zellikleri, aliskanliklari, istenmeyen aliskanliklar bile olsa onlari siki siki koru-
manin cabasint mi veriyoruz? Digerlerini birakalim bir yana, kendimizi ne kadar kandiriyoruz?
Hayatimiz gunt kurtarmaya mi endeksli? Yoksa duntimuzle yarinimiz arasindaki koprayd nakis
Isler gibi kurabiliyor muyuz?

= ’Kalite” son yillarin en 6nemli olgulari arasina girmistir. Sanayi toplumunun beraberinde ge-

tirdigi “daha cok Uretmek” amaci, bilgi toplumuna gecis streciyle beraber “daha kaliteli Uret-
mek” biciminde degismistir. Gerek mal, gerekse hizmet tretiminde kalite sinirlari giderek zor-
lanmaktadir. Bu anlayisin bir sonucu olarak 1980’li yillarda gelisen Toplam Kalite Y6netimi, bir-
cok modern kurumun gincel hayatina girmistir. Toplam Kalite Ydnetimi, ¢cok hizli degisme ve
gelisme ile karakterize edilen bilgi toplumuna gecis strecine verilen bir cevap niteligindedir. Bu
yaklasimin temel hedefi ise daha iyiye ulasma yonundeki cabalan sistemli bir bicimde organize
etmektir. Boylece toplam kalite anlayisi, derslerinde daha basarili olmak isteyen 6grenci icin ge-
rekli oldugu gibi, yemek ve ev islerini yapmaya, cocuklariyla ilgilenmeye calisan bir ev hanimina
da bitun bu cabalarinin niteligi ve zamanlama olarak organizasyonu bakimindan gereklidir. Top-
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lam kalite, saglik hizmeti veren hekimin hastasina yaklasimi, bir 6gretmenin yeni d6gretim yilina
iliskin hazirhiklari, bir okul yoneticisinin okuldaki calisma organizasyonu, uUst dizeyde bir isletme
yOneticisinin kurumun amaclarim gozden gecirmesi, insanin cevresinden aldiklari ve verdikleriy-
le yakindan iliskilidir, ister kalite cemberleri ve kalite standartlarina yonelik calismalar, ister gru-
ba yonelik egitim ve gelistirme calismalari, isterse bireye yonelik kendini gelistirme yaklasimi ola-
rak karsimiza c¢iksin, Toplam Kalite YoOnetimi, insan unsuruna verilen ve giderek daha cok artan
onemin sonucudur. Nitekim Kisiye gore IS organizasyonu, esnek calisma saatleri, kisiye gore Uc-
ret, IS cevresinin kisiye gore duzenlenmesi gibi yaklasimlar giderek tercih edilmektedir. Peki bi-
zim kalite anlayisimiz nedir? Daha dogrusu kalite diye bir anlayisimiz var mi? Giyimimiz, 6z ba-
kimimiz, konustuklarimiz, davranislarimiz kaliteli mi? Yoksa butlin bu saydiklarimizdaki kalite-
sizligi, kendimiz disindaki bazi nedenlere (ekonomik nedenler, zaman problemi gibi) baglamay!
aliskanhik mi edindik?

= Tatil boyunca Uzerinde dustuntlmesinde blyuk yarar olacagina inandigimiz diger bir konu ise

motivasyondur. Motivasyon (gudulenme), insam herhangi bir davranisa yonelten temel gig
olarak tanimlanabilir. Bu temel gic¢ insanin kendisinden ve cevresindeki diger insanlardan kay-
naklanmaktadir. Kisinin kendisinden kaynaklanan ve herhangi bir davranisi yapma ya da yapma-
ma yonundeki guc, diger bir ifade ile ic motivasyonunun diizeyi bireyden bireye gore degismek-
tedir. Bazi insanlar Onlerindeki bir engeli asmaya hazirlanirken bu engeli asamayacaklarim dusui-
nip onlardan vazgecerken diger bazilari engeli asmak icin israrla bir cok denemede bulunabil-
mektedir. I¢ motivasyonu yuksek olan kisinin kuvvetli bir ihtimalle basari gudust de yuksektir.
Burada yuksek duzeydeki basari gudustnin mua ic motivasyonu artirdigi, yoksa yuksek dizey-
deki ic motivasyonun mu basari gudustunu artirdigr tartismalidir. Ancak ic motivasyonu yuksek
kisilerin basari konusunda daha hirsli olduklari, kolay kolay pes etmedikleri bilinen bir gercektir.

e

s Nsanin karsilastigr engeli asmasi, kendi ic motivasyonu kadar diger insanlarin kendisine yonelik

beklentilerinden, bu cercevedeki s6z ve davranislarindan da etkilenir. Dis motivasyon olarak
bilinen bu durumun Kisiler Gzerinde son derece de dnemli bir etkisi oldugu bilinmektedir. Oyle-
ki bu durum, cagdas yonetim teorilerine “bir ast, tGstunun beklentisi oraninda gelisebilir” bici-
minde yansimistir. Ayni sekilde bir ¢cocuk, anne-babasi ve 6gretmeninin beklentileri oraninda ge-
lisebilir, basarili olabilir. Dogal olarak bu beklentilerin gercekci ve bireyi destekler 6zellikte ol-
masi gereklidir.

atilin firsat bilinip i¢c ve dis motivasyonunun gozden gecirilmesi yararlar saglayacaktir. Ger-

cekten de kendimiz, kendimizi ne kadar destekliyoruz acaba? Cevremizdeki insanlari ne
kadar motive ediyoruz? Beklentilerimiz, cevremizdekilerin cesaretini kiracak, kisaca onlan korel-
tecek bicimde mi ? yoksa onlari gelistirecek bicimde midir?

onuc olarak gerek motivasyon, gerekse kalite konusunda ve daha sayilabilecek bir cok konu-
da kendini gbzden gecirmek ya da bunu yapmamak kendi elimizde. Dustnulmeye deger
degil mi?
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Bosallllla ve
Cocuk Uzerine

Etkiler

Doc. Dr. Mine MANGIR

Aras.Gor. Fatma (KANDEMIR) ALISINANOGLU

A.U. Ziraat Fakultesi Ev Ekonomisi Yiksek Okulu Cocuk Gelisimi Anabilim Dall

Cocuklarin bu olayl en az zarar
gorecek sekilde atlatabilmeleri icin anne-babalar
bosanma olayini acik veyalin bir dille, birbirlerini

Aile ¢o6zllmelerinin tdrlerinden olan
bosanma, bati tlkelerinde oldugu gibi
Ulkemizde de artmistir. Amerika'da
1962-1972 yillari arasinda bosanma

Turkiye deki
bosanmalarin
yaklasik
yansznm,
evliligin,

Ik besyilinda ve
Ozellikle de
cocuksuz
allelerde oldugu
saptanmistir.

orani evlenme oranindan daha
yluksek bulunmustur. Her dort
bosanmanin ucl, cocuklu aileler-
de, cocuk klcukken olmakta ve
her alti cocuktan bir tanesi bosan-
ma olayini yasamaktadir. Amerika
Birlesik Devletlerinde bosanma
orani son yirmi yilda yukselme
gostermistir. Geng insanlar arasin-
daki evliliklerin % 40'Inin bosan-
mayla sonuclanacag! tahmin edil-
mektedir.

1977 senesi istatistiklerine gore;
son 40 yilda ntfusta iki kah, bo-

10

sanmalarda ise 4.5 kati bir artis goril-
mustir. 1987 senesi istatiksel dagilim-
lara gore, Turkiye'de en ¢cok bosanma
25-29 yas gruplari arasinda gorulmek-

suclamadan ve

kotulemeden anlatmalidirlar.

te ve bunu 20-24 yas grubu izlemekte-
dir. Bu yas gruplari ortalama evlilik ya-
si bakimindan, evliligin ilk bes yilina
girmektedirler. Turkiye'deki bosanma-
larin yaklasik yarisinin, evliligin ilk bes
yilinda ve Ozellikle de cocuksuz aile-
lerde oldugu saptanmistir. Toplam nu-
fusa gOre bosanma orani onbinde
3.46'dir. Bosanma nedenleri arasinda
Ik siray1 % 88.77 ile siddetli gecimsiz-
lik almakta, ikinci sirada % 6.48 ile es-
lerinin terketmesi gelmekte, bunu zina
(% 2.27), cuarum (% 0.69), akil hastali-
gl (% 0.31) ve cana kast (% 0.29) gibi
nedenler i1zlemektedir (Dworetzky
1984, Kaynaroglu 1984, Gectan
1988, Anonymous 1990, Erkal 1990).

Bosanmanin bir ¢cok nedenlerinin ya-
nisira ¢ok cesitli ve 6nemli sonuclari
da vardir. Bosanma, evlilik anlasmasi-
nin sona erdigini belirten olgudur. Ay-
rica bosanma olayi, yalnizca eslerin
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iliskilerinin son bulmasi demek degil-
dir. Aslinda ginuimuzde bosanmalarin
yayginlasmasi insanlarin evlilige daha
az istekli olmasindan degil, mutlu bir
evlilik kurma isteginin ve beklentileri-
nin giderek artmasindan kaynaklan-
maktadir (Bilir ve Dabanli 1990).

Bosanmanin ¢cocugu nasil etkiledigi
konusunda genelleme yapmak olanak-
sizdir. Cunkl, her bosanma, kendine
O0zgu, karmasik, cok yonlu bir olaydir.
Ancak cocugun yasma bakilarak, onu
nasil etkileyebilecegi konusunda bir
genelleme yapilabilir.

Sut cocugunun bosanma olayin-
dan fazla zarar gérmedigi savunulmak-
tadir. Bu, stt cocugunun, bosanmadan
onceki aile catismalarini anlamamasi,
taraf tutmak zorunda kalmamasi ve
genellikle anneye birakilmasinin bir so-
nucu olabilir. Ancak bu cagda ve okul
Oncesi donemine kadar olan stre bo-
yunca anne, bosanmanin etkisinde
kalmissa ve bunu cocuga yansilyorsa,
cocukta, korku, inatcilik, uyku ve bes-
lenme bozukluklari, yatak i1slatma gibi
olumsuz davranislar gorulebilir.

Cocugun Iki-iki bucuk yaslarina
rastlayan bosanmalarda, cocukta terk
edilme korkusu gorulmektedir. Bu
korku, anne-baba arasindaki anlasmaz-
liklarin bosanmadan sonra da devam
ettigi durumlarda daha da artmaktadir.

Bosanma cocuk Uc¢-dort bucuk
yaslarinda iken olmus ise, cocukta
saldirganlik davranisi gorultr. Cocuk,
kendini suclu hisseder, 6zgtveni zede-
lenir, hayal gucU azalir ve cekingenlik
sergiler.

Bes-alti yaslan arasinda bu tepkile-
re ek olarak endise, rahatsizlik, abartil-
mis korkular ve saldirganlik gortlebi-
lir. Ayrica egosantrik dustnceye (ben
merkezci) sahip olmasi nedeniyle bo-
sanma olayi 6zellikle sekiz yasm altin-
daki cocuklarda bir ¢cok guclukler yara-
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tir ve daha fazla bilgi, deneyim kazan-
mis olan ve psikososyol yonden daha
fazla gelisen sekiz yasin Uzerindeki ¢o-
cuklar, olayi daha farkli sekilde yorum-
larlar. Kendisiyle ilgili saglamlastiriimis
duygulardan yoksun olan klcgtk cocuk
ise kKizgin veya Ofkeli olan ana-babanin
davranislarinin nedeni olarak kendisini
gorur ve egosantrik distnceler-

den kurtulamaz.

Genel olarak okul éncesi do- BOsanmanin
neme rastlayan bosanmalarda COCUK Uzerindeki

cocuk olayl tam olarak kavraya- etkisinde Cinsiyet

mamaktadir. Bu dénemde co- fal’k|l|lgl

cuk annesinin ailesine mi, yok- gorulmektedir.
Erkek cocuklar
Kizlara gore

diklar1 halde, nasil anne-baba bosanmadan daha

olduklarini anlayamamakta ve fazla zarar
artik sevilmeyecegini dusin- gormektedir.

sa babasinin ailesine mi ait ol-
dugunu anlayamamaktadir. Co-
cuk anne ve babanin es olma-

mektedir.

ilkokul donemindeki co-
cuklar ise, bosanma olay! karsisinda
siddetli Uzuntu, korku ve kaygi gibi
tepkiler verirler. Cocuklar bu korku ve
kaygilara karsi benliklerini korumak
amaclyla rerdetme ve karsit tepki kur-
ma mekanizmalarini kullanmaktadir-



Ebeveynler

lar (Kaynaroglu 1984, Yorukoglu
1984, Rankm ve Maneker 1985, Bu-
lut 1990, Yorukoglu 1990, Magden
ve Temel 1991).

Bosanmanin cocuk Uzerindeki etki-
sinde cinsiyet farkliligr gortlmektedir.
Erkek cocuklar kizlara gore bosanma-
dan daha fazla zarar gérmektedir.

Bilir ve Dabanh (1990)'nin 3-10 yas-

lari arasindaki bosanmis aile c¢o-
| cuklari Gzerinde yaptiklari arastir-

ma bulgularina gore de cocuklarin
bosanmaya karsi gelistirdikleri tep-

yansimasl sonucu okul basarisi olum-
suz yonde etkilenmektedir. Babanin
evden uzaklastigi donemlere, cocuk
annesinin de kendisini terk edebilecegi
disuncesiyle annesinden ayrilmak is-
temeyebilir. Ders sirasindaki dikkatsiz-
lik ve dalginlik okul basarisini dustre-
bilir. Eger bosanmadan sonra taraf tut-
maya zorlaniyor, ebeveynlerden biriy-
le gorastirtlmuyorsa, cocuk duygusal
gerilime girebilir. Bu da okul basarisi-
nin dismesine neden olabilir.

Bosanmadan sonra karsilastlan bir so-
run da, ¢cocugun velayetinin kime veri-

gocuklarlnl taraf «ilerin gorulme sikhginin yaslara

tutmaya gore degistigi belirlenmistir. En lecegidir. Cs_:ocugun velayeti _genelhkle
zorlamamall, cok 5-6 yas grubundakilerin tepki armeye verilmekte, anne_yeqldgn e_vl_e-
onlari gosterdigi ayrica tepkilerin goriil- ninceye kadar cocuk eksik bir aile icin-

me sikligiyla cinsiyet arasindaki de yasamaktadir. Evde anne ve baba-

Qatlgmalarm farkin énemli oldudiu saptanmistir nin farkl rolleri vardi. Yalniz annenin
disinda 5.6 yas grubu kiz ?;oculflarmlr?vé oldugu evlerde erkek cocugunun cin-
tutmalidir. sel kimligini kazanmasi zor olmaktadir

8-10 yas grubu erkek cocuklarinin
olaydan daha cok etkilendigi belir-
lenmigtir.

Bosanma, cocuklarin benlik kavram-
larini da olumsuz yonde etkilemekte-
dir. Bosanmadan sonra tek ebeveynle
beraber kalma durumundaki cocukta
okul basarisizligi, yalan sdyleme, cal-
ma ve cinsel rol zedelenmeleri gibi
olumsuz davranislar izlenebilmektedir.
Cocugun duygusal sorunlarinin okula

(Bulut 1990).

Cocugun kimin yaninda kalacagina
hakim karar vermekte ve bu karar ge-
nellikle cocuk hakkinda yeterli bilgi
alinmadan verilmektedir. Cocugun ki-
min yarimda kalacagina karar verildik-
ten sonra, cocugun yilin bayuk bir kis-
mim bir ebeveynle geriye kalan kismi-
ni da diger ebeyn ile gecirmesinden
kaynaklanan yeni aile yasantisina
uyum saglama sorunu baslamaktadir.

Annesi-babasi bosanmis olan cocuk
kendi ailesini arkadaslarinin ailelerin-
den daha beceriksiz buldugu icin, ar-
kadaslarinin hayatlarina gipta eder,
kendini onlardan ayirt eder. Bu duygu-
lar da davranisini etkiler ve dolayisiyla
arkadas grubundan soyutlanabilir (Bu-
lut 190, Magden ve Temel 1991).

Anne ya da baba dldigunde cocuk
onu Yytceltirken, bosanmada evden ay-
rilan ebeveyn degerini vyitirebilir. Boy-
lece cocuk vyitirdigi kisinin aslinda
onemli birisi olmadigina kendisini
iInandirmaya calisir. Bazen de bunun
tersine, cocuk terk eden ebeveyne
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duydugu o6fkeyi bilin¢ di-
sinda tutabilmek icin
onu yduceltir. Her iki du-
rumda da abartiimis an-
ne-baba imgesi cocukta
O0zdesim sorunlarina yol
acar (Gectan 1988).

Cocukluk yillarinin, ye-
tiskinlik yasamini etkile-
digi belinmektedlr. Co-
cukluk yillarinda bosan-
manin meydana getirdigi
sonuclar cocugu yetiskin-
likte de etkileyebilmekte-
dir. Yetiskinlikteki kisilik
bozuklugu, nevroz, suc-
luluk ve intihar girisimle-
ri ile, dagiimis bir aileden
gelmis olmak arasinda
iliski oldugu saptanmistir.

Bosanmanin her cocukta kisilik bo-
zukluklarina neden oldugu soylene-
mez. Bazi ¢ocuklar bu olayl daha hafif
atlatirken, bazi cocuklar icin bu ger-
cekten zordur. Cocuklarina, bu olayi
en az zarar gorecek sekilde atlatabil-
meleri i¢in anne-babalar bosanma ola-
yini acik ve yalin bir dille, birbirlerini
suclamadan ve koétiulemeden anlatma-
Lidirlar.
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Ebeveynler cocuklarini taraf tutmaya
zorlamamali, onlari catismalarin disin-
da tutmahlidir. Bosanma olayinin onu
bir stire mutsuz edecegi, ama bu olay-
da onun sucunun olmadigi anlatiimali-
dir. Bosanmadan sonra ¢cocugu reddet-
mek veya kollamak yerine, dengeli bir
tavirla, bu olay!r kabullenmesine yar-
dimci olmalidir. Gerektiginde psikolo-
Jik danisma merkezlerine basvurulma-
lidir. Cocuk hem anneyi, hem de ba-
bay! dtzenli araliklarla gorebilmelidir.

Bosanmalari
mimkudn ol-
dugunca onle-
mek veya
azaltmak,
eger olanak
yoksa daha
onurlu ve da-
ha az drseleyi-
ci kilmak icin
tim ailenin
yararina ola-
cak sekilde
hareket et-
mek gerekir.
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Cagdashigin dlctlerinden birisi de 6ztrlG
cocuklara karsi saglanan imkanlardir.

Goethe'nin su sdzunu hatirlaya-
lim: dustunmek kolay eyleme
gecmek zordur. Bir kimsenin du-
suncelerini eyleme gecirmesi
dinyadaki en guc seydir.

ISte bu pencereden konuya bakacak
olursak tutumlarin eylem 6ncesi yani
davranis saglayici, yonseme yaratici et-
Kisi belirebilecektir. Tutum bir bireye
atfedilen ve onun psikolojik obje ile il-
gili distince duygu ve davranislarini,
dizenli bir bicimde olusturan egilim-
dir (Smith, 1968). Tutumlar dinyay!
genisletmemize yonseme yaratir. Bir
seye veya bir kisiye karsi degerlendirici
tepki olup, inan¢ duygu ve davranisla-
rimizda ortaya cikar (Myers 1983).
Tutum, mental ve fiziki aktiviteler igin
hazir olma durumudur (Fishbein,
1967). Allport, tutumu insanin mental
ve noral hazirlik hali olup, obje ve or-
tamlara olan tepkisini yoneten, etkile-
yen sonucta onlarla birlesen olusum
seklinde tanimlamaktadir (Lemon,
1973). Insan cevresiyle etkilesimde
bulunurken belirli objelere ve durum-
lara karsi surekli olarak tepkide bulun-
mas! sonucunda aliskanlik kazanmak-

tadir. Bunun sonucunda insanlar de-
neyimi oldugu bu tur bir obje ile karsi-
lastiginda davranisa hazir hale gelir.
Buna tutum sahibi olma diyoruz
(Crutchfield, 1970).

Tutum ¢ 6geden olusmaktadir (Ka-
gitcibasi, 1979). Bunlar: dustince, duy-
gu ve davranistir. Tutumlarda yer alan
dusunce, duygu ve davranis aslinda
batinsellik icinde gerceklesmektedir.
Bu ylzden tutumlarin davranisi olus-
turmada etkisi s6z konusudur. Tutum-
lar 6grenme sonucu kalici hale gel-
mekte ve ortam Ozellikleri icinde son
halini alarak sekillenmektedir.

Konumuz acisindan gorme ozurlu
cocuklarin anne ve baba tutumlarini
Incelemek istersek; su tur bir sistema-
tik yararli olabilecektir:

1) Gorme Ozurunun yarattigr sinirh-
liklar ve aileye etkisi.

2) Gorme 0Ozlri konusunda toplum-
daki kanilar.

3) Gorme 6zurli cocuga sahip ailele-
re yoneltilen ithamlar veya niteleme-
ler.
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4) Damgalama sorunu

5) Cevre-aile-cocuk etkilesimi ve tu-
tum olusumu

6) Gorme ozurll ailelerin gelistirdigi
veya sahip oldugu tutumlarin etkisi

Belirtilen sistematik dahilinde konu-
yu aciklamaya calisalim.

1. G6rme Ozuruntn yarattigi
sinirliliklar ve aileye etkisi:

Caroll gbrme 6zurinden dogan ka-
yiplan a) Psikolojik gtvenlik kayiplari,
b) Temel beceri kayiplari, ¢) kabul et-
me kayiplari, d) Is ve ekonomik kayip-
lar, e) Kisilik kayiplari seklinde tanim-
lamaktadir (Caroll, 1961).

Simdi bu hususlari kisaca aciklayarak
gOorme OzUurunun yaratttigj kayiplan ve
ailelerin nasil etkilenebildigim incele-
meye calisalim:

a) Psikolojik gtvenlik kayiplan:
GoOrmesi O0zurld cocuk fiziki ¢evrenin
buatinligline ya da buttnsel algisina
sahip olamayacaktir. Cevre ile gercek
anlamda iliski kurmasi azalacak, sag-
lam kalan duyularina dayali hareket et-
me durumunda ise ¢ok yeterli bir gu-
venlik duyamayacakdr. iste i1sik, gor-
me tabanli inceleme ve algl giclnden
yoksun cocuk, ailesi acisindan nedenli
guvenilir veya inanilir olabilecektir.
Bunun yanisira gérme 6zurlt cocuk ai-
lesi yonunden yardim edilmesi ve gu-
ven duygusunun kazandirilmasi gere-
ken bir konuma sokulabilmektedir, is-
te cocuk yonunden, bu ozelliklerin, ai-
lenin tutum gelistirmesine etkisi bu-
lunmaktadir.

b) Temel beceri kayiplan: Gor-
menin 6zurlt hale gelmesi 6zel egitim
ve rehabilitasyon hizmetleri saglanma-
digi an mobilite (hareket), iletisim
(6zellikle konusma), bilgi alma, 6zba-
kim ve kisisel idare kayiplarina neden
olmaktadir. Konuya aileler yoninden
bakacak olursak yine yardima muhtac
bir cocuk kendilerini beklemektedir.
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Bu ylzden ailelerin bu tir kayiplari gi-
dermek Uzere cocuklarini s6z konusu
davranislara hazirlamalari yerine ken-
dilerinin bunlari giderme konusunda
yonseme yaparak, tutum gelistirdikleri
dustntlebilir.

c) Kabul etme kayiplan: Gérme
Ozarla cocuklar cevrelerinde yer alan
bireylerin memnuniyetlerini ve guizel-
likleri anlamada yetersiz kalabilmekte-
dir. Digerlerinin sosyal kabullne ve
guzellik betimlemesine sahip olmayan
cocuklarr olan ailelerin, bu durumdan
olumsuz yonde etkilenebilecegi soyle-
nebilir.

d) Is ve ekonomik kayiplar: Gor-
menin Ozurld olusu is bulma ve eko-
nomik bagimsizlik elde etmede yeter-
sizlik yaratabilmektedir. Bu hususun
etkiledigi aileler cocuklarina karsi tu-
tum gelistirdiklerinde onlari yasamlari
boyunca bakima, gOzetime tabi tut-
mak yonunde
tutum kazana-
bilirler.

e) Kisilik

kayiplari:
Benlik yapisi
olumsuz yon-
de etkilenen
gorme Ozurld
cocuk, bagim-
sizhik ve sosyal
yeterlik kayip-
lari sonucunda
anne babasiz
hic bir sey ya-
pamaz sekilde
davranis Oriun-
tuleri icine gi-
rerek ailesinin
kendilerine yo-
nelik bu tarz
tutum gelistir-
melerini etkile-
yebilmektedir-
ler.



2. GOrme 0zUuru
konusundaki
toplumdaki kanilar:

Bugun icin toplumda goérme o6zurla-
ler konusunda bazi kanaatler ve bunla-
ra karsilik bilimsel gercekler bulun-
maktadir. Bu turden ileri surtlen hu-
suslar toplumda yayginlhik buldugu
oranda kuvvetlenerek, gorme 6zurli
cocuklarin anne ve babalarinin tutum
gelisimini olumsuz ydnde etkilemekte-

dir.

Hallahan ve Kauffman bu hususlari
su sekilde siralamaktadir. (Hallahan ve
Kauffman, 1991).

lleri Strulenler

Yasal (kanuni) yonden
iIncelendiginde korlerin
gorme algisi yoktur.

Yasal korlerin cogu
egitimde Brail'i kullanir.

Extra bir duyulan vardir.
Bunu engel algisi icin
kullanirlar.

Ozel muzik yetileri
vardir.

Korler bagimli, yardima
muhtactirlar ve hareket
edemezler.

Eger az gérenler gozleri-
ni kullanirsalar tamamen
kaybedebilirler.

Korlerin dinleme
becerisi daha
gelismistir.

Rehber kopekler korleri
Istedikleri yere goturar.

Uzun bastonu
kullanmak
kendiliginden
kazanilabilir.

Gercekler

Sadece yasal korlerin
cok azmin hic gérme
kalintisi yoktur.

Dogrusu, cogunlugu
baskisi bayutulmus
yaziyl kullanir.

Saglam kalan duyulariyla
engel algilamayi
basanrlar.

Boyle bir sey yoktur.

Mobilite egitimiyle
Ustesinden gelinebilir.

Cok nadir durumlar icin
dogrudur. Arta kalan
gorme kullaniimali.

Hayir, kullanim sonucu
Islev kazanmaktadir.

Bu egitimi almis kor,
kdpekten yararlanabilir.

Sadece eqgitimle olur.

Iste gborme Oziirlii cocuklara sahip ai-
leler belirli bir egitim dizeyine ve 6zel
egitim tabanina sahip degillerse bu tir
yanlis toplumsal yargilardan, kanaat-
lerden etkilenebilecekler ve tutumlari-
da buna gore sekillenebilecektir.

3. GOorme 6zurlu cocuklara
sahip ailelere yoneltilen
ithamlar:

Hic bir anne veya baba kendiliginden
OzurlG bir cocuga sahip olmayi veya
bdyle bir cocukla beraberligi istemez.
Anne ve babalar su tlr sorulara veya
ithamlara maruz kalabilmektedirler.
Bunlari siralamaya calisalim.

a) Acaba bu cocuk tanrinin cezalan-
dirmasi sonucu mudur?

D) Ailede yer alan cinsel hastaligin
Urdnd madar?

C) Annenin ya da babanin gereken
Ozeni gostermeyisi sonucu gorme
Ozurlt cocuk olusmus mudur?

d) Cocugun bu sekilde olmasinin fiz-
yolojik getirimi var midir?

e) Acaba cocuk akraba evliligi sonu-
cu mudur?

f) Acaba bu cocuk ondan kurtulma
cabalari sonucu mudur?

Bu ve benzeri sorulari soran sosyal
cevre ¢cogu kez bu sorularin birine evet
diyebilmektedir. Bu durumda zaten bu
4thr bir ¢cocuga sahip olmakla olumsuz
sekilde etkilenmis olan anne ve baba-
lar, bunun bir st asamasma eristiril-
mektedirler. Cocuklarindan gelen etki-
lenmelere, sosyal yonlu tepkiler eklen-
diginde anne baba tutumlannin olum-
lu yonde sekillenmesi guclesmektedir.
Sosyal nitelemelerle 6zdesen ailelerin
tutumlarinin olumsuz yonde etkilene-
cegi aciktir. Kendi benlik yapilari ve ka-
bulleri olumsuz sekilde etkilenen anne
ve babalar sonucta saglikli tutumlar igci-
ne giremeyeceklerdir.
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4. Damgalama sorunu:

GOrme Ozirlt bir cocuga sahip olma
cevreden go6zlenebilecek 6zelliktedir.
Kolayca farkina varilabilecek bir du-
rumdur. Bunun sonucunda 6zel egiti-
me muhtac¢ cocuklar toplumda farke-
dilerek iki husus acisindan damgalana-
bilmektedir (Dunn, 1973).

a) Fiziksel veya davranissal farklihg,
egitim engeli yaratip Ozel egitime ge-
rek varsa.

D) Genel egitim hizmetlerinden ka-
pasitesini gelistirme oraninda yararla-
namiyorsa.

Bu konudan hareketle 6zel egitim
alaninda yer alan cocuklara yonelik ce-
siti siniflamalar bulunmaktadir. Stuart
Iki tlr bakis sonucu siniflama yapilabi-
lecegini sbylemektedir (Stuart, 1970).

a) Genetikyaklasim: Bu tur sinif
lamalarda esas erek bireyin ne oldugu-
nun sdylenmesi veya belirtilmesidir.

b) Fenotipikyaklasim: Bu sinifla
ma Yyaklasimi ise bireyin ne yaptigina
dikkat edilerek yapilmaya calisiimakta-
dir.

Ne turli gerceklesirse gerceklessin
damgalanmanin yararlari ve zararlari
bulunmaktadir (Ozcelik, 1994).

Damgalamanin yararlan,
zararlari:

Damgalamanin Yararlan:

a) Kategorilesme tanimlama imkani-
ni saglayabilmektedir.

b) Damgalama sonucu normal ¢o-
cuklar 6zurld hemcinslerinin davranis-
larini kabul edici olabilirler.

C) Profesyonel personelin birbirleriy-
le iletisimine yardim eder.

d) Ozel egitim programlari 6zir
gruplarina yonelik hale gelebilir.

e) Damgalama 0zel egitim alaniyla
hem yasal zeminde ilgilenmeye hem
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de program gelistirmeye ortam hazir-
lar.

f) Damgalama 06zel egitime muhtac
cocuklarin gereksinimlerini belirginles-
tirebilir.

Damgalamanin zararlari:

a) Digerlerinin cocuk hakkinda ye-
tersizlik boyutunda distinmesini sagla-
yabilir.

b) Cocugun performansi olumsuz
yOnde etkilenebilir.

d) Damgalama cocuktaki bozuklu-
gun o6grenme gucligu yaratigi izleni-
mini verebilir.

e) Damgalanmis cocuk zayif benlik
algisi gelistirebilir.

f) Damgalama cocugun akranlari ve
ebeveynleri tarafindan reddedilmesine
neden olabilir.

g) Damgalanma cocugun normal ge-
lisimine engel olabilir. Sosyal gelisim
sekteye ugrayabilir.

h) Damgalanma cocuklari normal
(genel) egitim ortamindan uzaklastira-
bilir.

1) Bazi emik azinhk cocuklarina dam-

galama yapilarak asagilayici bir dizey
yaratilmaya calistlabilir.

J) Ozel egitime muhtac cocuklarin si-
niflandirilmasi ve damgalanmasi cok
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zaman alabilmektedir. Bunun sonu-
cunda ise egitim programlarinin hazir-
lanmasina sire kalmamaktadir. Esasen
yapilan siniflamalarda egitsel yon goze-
tilmemis olmasindan 6tira ozel egitim
alanina katki getirilememektedir.

Ister yararh ister zararli yonleri yo-

nunden duasundlstin gérme ozarla co-
cuklara sahip ailelerin bunlardan etki-
lenecegi ve tutumlarinin sekillenecegi
dustnulebilir.

5) Cevre-aile-cocuk etkilesimi
ve tutum olusumu:

Normal goren cocuklarla gorme
Ozarlt olanlar temel gereksinimler yo-
nunden ve bunlarin siralanislari agisin-
dan farklilik bulunmamaktadir. Buna
gore Maslow'un gereksinimler hiyerar-
sisi acisindan iki gruba bakacak olur-
sak su sekilde bir dagilim gdortlecektir
(Woolfolk, 1987).

| Kendini
! gerceklestirme

] Estetik kabul,
| yapl, guzellik

| Anliksal basari anlama
| arastirma

| Oz benimseme,
benimsemeye erisme

| Ait olma ve sevgi gereksinimi

/ Fiziki ve psikolojik alanda
| guvenlik gereksinimi

Yasam surdurmeye yonelik temel
gerekisinimler

Sema incelendiginde sonal durum iti-
bariyla yeglenen noktanin kendini ger-
ceklestirme asamasi oldugu gorulebi-
lir. Bu ise cocugun tum potansiyelini
kullanir hale gelmesiyle mimkdun ola-
bilmektedir. Anne-baba ve cocuk te-
mel etkilesimi boyunca gereksinim hi-
yerarsis'nin tim basamaklarim tirman-
ma ugrasina girmektedirler. Gorme

Ozurll cocuklar digerlerinin (cevrenin)
tutumlarindan olumsuz yonde etkilen-
mektedirler. (Cutsforth, 1972). Ote
yandan gormenin 6zult olmasi (kor-
lUK) toplum nezdinde en agir 6zur ola-
rak gortlmektedir. (Eng, 1972).

GOrme Ozurlt bireyler normal birey-
lerin ¢evrede olumsuz etkilenmelerin-
den daha fazla etkilenmektedir demek
yanlis olmaz.

6) Gorme Ozurli ailelerin gelis-
tirdigi veya sahip oldugu tutum-
larin etkisi:

Gorme Ozurll bireylerin ailelerinin
tutumlari konusunda homojen bir yapi
bulunmamaktadir.

Bir kere gorme 6zurli ¢ocuga sahip
ailenin bu cocuk,

a) Tek cocugu
b) 11k veya sonraki cocugu

c) Tum cocuklarin gorme oOzurlt ol-
masl

d) Annenin ve babanin 6zurlt ya da
normal olmasi

e) Kirsal, kentsel, kabul edici, redde-
dici cevrede oturmasi gibi bir surd
farkli etmenler bulunabilmektedir.

Bu nedenle anne ve baba iki yonlu
etkilenme sonucu cocuklanna ve cev-
reye yonelik tutum ve ona bagli davra-
nis gelistirmektedir. Bu dongusel olu-
sum sonucu ise, aliskanlik halini almis
olan tutumlar kalicilik kazanmaktadir.

Sekilde de goruldugi gibi anne ve
baba gbrme 6zurli cocugun en ideal
gelisim amaci olan sosyallesme slre-

cinde, onu toplumdan haberdar et-
mektedir. Ote yandan anne babanin
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cocuklarini topluma tanitmak ve kabul
etme gorevi de bulunmaktadir. Sosyal
etkilenme, etkilesim ve kabul zinciri
iIcinde gorilen davranislar, bulunan ve
kurulan tutumlar kalicilik kazanmakta-
dir.

Ote yandan anne ve babalar ortaya

koyduklari davranislar ve tutumlar yo-
ntnden, cocukluk, ergenlik, yetiskin-
lik donemi boyunca aile ici ve disi
dengeleri kurmak ve strdimek zoru-
nda kalmaktadirlar (Farber, 1959].

Cruicshank (1963) 0zel egitime
muhta¢ cocugu olan ailelerin Ustlene-
bilecekleri ana-baba tutumlarini dort
grupta toplamaktadir;

1- Asiri sekilde koruyuculuk.
2- Cocugu gizlemek
3- Cocugu yok farzetmek

4- Cocugun 6zurunt oldugu gibi be-
nimsemek

Asin Sekilde Koruyuculuk: Bu
tir davranan aileler cocuklarini her
seyden korumak ve sakinmak gibi bir
tutum icerisine girerler. Giderek co-
cuklarina hi¢ bir yasam alani birakil-
madiginin farkina varmazlar. Aslinda
temeldeki mekanizma asiri titizcilik
oynayarak bir kefaret 6deme cabasidir.

Cocugu Gizlemek: Bazi tur aileler
cocuklannin kendilerinin toplumdaki
yerini sarsabilecegini distinmekte ve
onlari herkesten gizlemektedirler. Bu
durumun ardindaki endise sosyal de-
ger kaybidir. Ana baba cocuklarinin
sosyal cevre tarafindan algilanmalari
halinde deger kaybina ugrayacaklaini
dustnerek bu tar cocuklarini sakla-
maktadirlar. Yillarca gtnes yluzu gos-
termeden cocuklarint cok elverissiz
yerlerde saklayan aileleri basindan du-
yuyoruz. Bu cocuklar en elverissiz ko-
sullada sosyal cevreden kopuk birakil-
maktadirlar. Anne ve baba i¢in bu tur
cocuklar adeta bir utanc kaynagi ol-
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maktadirlar.

Cocugu Yok Farzetme: Bu tarz
davranan anne ve babalar cocuklarini
yok saymaktadirlar. Cocuklarinin hig
bir ihtiyaci ile ilgilenmektedirler. Co-
cuk kalabalik dinyada kendi basina
kalmaktadir.

Cocugun Ozurund Oldugu Gibi
Benimsemesi: Bu tur aileler cocukla-
rini benimsemekte ve kabul etmekte-
dirler. Cocuklarinin kapasitesi Olcu-
stinde basari gosterebilmesi icin uz-
manlara danismakta ve isbirligini sur-
dirmektedirler. Bu tur aileler igin c¢o-
cugun aile icinde goreceqi ilgi ve egiti-
min gelisimine dnemli katkisi olacagi-
na inaniimistir.

Newson ve Hipgrave (1963) ana-ba-
balarin 6zurlid cocuklarina karsi tu-
tumlarini su sekilde siralamaktadir.:

a) Asiri Koruyuculuk: Anne ba
balar cocuklarin iyiligine oldugunu du-
stnerek koruyucu olurlar. Zaten sade-
ce OzUrlu cocuklar anne babalarina asi-
r koruyucu olma izni verebilirler. Nor-
mal cocuklarin yasamda risk alarak ge-
lismelerine inanilirken bu tar 6zarld
cocuklar icin yipratici olabilecegi dusu-
nulmektedir. Anne baba 06zel egitim
alaninda uzman olmalar1 halinde bile
koruyuculuktan uzaklasamamaktadir-
lar.

b) Anormal Duruma Cekilme:
Cagdashigin oOlculerinden birisi de
Ozurlt cocuklara saglanan imkanlar-
dir. Bu gun icin anne babalara kendi
cocuklarinin tek 6zurlt cocuk olmadi-
g1 ve onun gibi yizlercesi oldugu gos-
terilmekte ve Ozellikleri tanitilmakta-
dir. Ozellikle uzmanlar anne babalara
ona koruyucu olmayin, evde onu unu-
tun gibi s6zleri olumlu duygular uyan-
dirmaz. Belki de bu tar dneriler sonra-
sinda cocuga yapilan yardimlar yeter-
sizlesebilir.

c) Yetersizlik Duygulari:
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1- Uretim-
de Yetersiz-
lik Duygu-
SU: Anne ba-
balar, "bu co-
cuk bdyle ol-
du cunkd
bizde yeter-
sizlik var'a
erisebilirler.
Bunun sonu-
cunda anne-
baba karsilikli
birbirini suc-
layabilir.

2) Cocuk

Yetistirmede Yetersizlik: Anne
Babalar 6zurlt ¢ocugun yetistirilmesi
konusunda panik halindedirler. Anne
ve babalar yaptiklari ve yapacaklari
davranislar icin tereddut yasarlar.

3) Profesyonellerin Yetersizlik
Duygusu: Bu duygu profesyoneller-
de de bulunmaktadir. Ornegin tip
mensuplari tedavi veya operasyonla
Iyilestirmeye alismislardir. Oysa Ozir-
lerin cogu iyilesemez. Hem yapuklari
Isten hem de anne babalarin tutumla-
rindan yetersizlik duyarlar. Bazen an-
ne babalarla iletisimde bile yetersiz ka-
linabilir.

d) Kizginlik, lzdirap ve Uyum
Hissi: Anneler icin ¢ocuklari yabanci
degildir. Onu karninda tasiyor ve bek
lentisi var. Dogunca isler karisiyor
Kaybedilmis bir cocugun izdirabi du
yuluyor. Anne babalar kizginlar ama
kime kizacaklarini bilemezler. Sok ya
sanir. Sucluluk duygusu duyabilirler
Toplum da onlara suclayici bakar.

Aciklanmaya calisilan goriasler 1sigin
da konuya bakacak olursak su husus
lar belirtilebilir. Psikanalitik bakisla ¢o
cuklar anne-babalariyla gerekli 6zde
sim yapamazlarsa karmasa belirebilir

Davraniscl acidan irdelemek gerekirse
anne baba davranislari ve tutumlarinin
cocuklarinkini etkileyecegini soyleye-
biliriz (Byran, 1982).

Ebeveynler ve gérme ozarlulerle cali-
sanlar gozlemleme yapmayi, cocukla-
rin nasil égrendiklerini anlamayi, gor-
duklerini degerlendirmeyi, neyi iyi
yaptigini anlamayi, hangi durumda
Ozel yardima ihtiyac duydugunu bil-
melidirler (Halliday, 1970).

Bunun sonucunda anne ve babalari
gorme Ozurlt cocuklari cevreye tanit-
mali, tim etkinliklere girme firsati ver-
melidir. Cocuklarin durumu ve istegi-
ne uygun yardim edilmeli, anne ve ba-
balar cocuklarini ttm olumlu ve olum-
suz yonleriyle kabul etmelidirler. Cev-
reden gelen tum tutumlari ve davra-
nigslari cocuklarinin gelisimini ve ilerle-
mesini saglama yolunda degerlendire-
rek dengeleyicilik, duzenleyicilik islev-
lerini strdtrmelidirler.

Ancak bu hususun saglanmasinda
anne ve babalara da 6zel estim, reh-
berlik hizmetlerinin saglanmasi gere-
kebilmektedir. Bu tir uygulamalarin
aciklanmasi ayri bir calisma konusu
olabileceginden kapsam disi tutulmus-
tur.
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Okuyan Alle-
Okuyan Bire

Aras. Gor. Bulent YILMAZ

Hacettepe Universitesi Edebiyat Fakultesi
Kutuphanecilik Bolumu

GIRIS

Daha dnceki bir yazimizda 111 ¢cocukla- alt siradadir. Yani, hi¢ kitap okunmayan
rin okuma aliskanhigr kazanmasinda ebe- aileler cogunluktayken, ebeveynin kitap
veynlerin roltind kuramsal acgidan ele ala- okudugu aileler kiiciik bir azinlhik olustu-
rak, bazi énerilerde bulunmustuk. Bu ¢a- rabilmektedir.

Ailelerde kitap okunmasi konusunda
sosyo-ekonomik bolgelere gore durum ise
soyledir:

lismamizda ise 1994 yilinda, Ankara’'da
alt, orta ve Ust sosyo-ekonomik semtlerde
oturan toplam 1800 kisiye uyguladigimiz
anketin bulgularini, s6zU edilen kuramsal
cercevede degerlendirecegiz. Sosyo-Ekonomik Bolgelere Gore Alt  Orta  Ust
9 : Ailelerde Kitap Okuyan Bireyler %
DEGERLENDIRME

Yaptigimiz arastirmada, ailelerde kitap Anne-babam 46 16.8 26.7
okuyan bireylere Iliskin tablo (Tablo 1)
soyledir. Kardesglerim 28.7 29.2 28.8
Cocuklarim 22.0 25.0 27.1
Ailede Kitap Okuyanlar X
Hicbiri okumaz 44.7 29.0 17.4
Anne-babam 13.9
Tablo 2: Sosyo ekonomik bdélgelere gore ailede kitap okuyan
Kardeslerim 29.0 bireyler.
Cocuklarim 24 .2 Goruldugu gibi, anne ve babasi kitap
okuyan bireylerin orani alt sosyo-ekono-
Hicbiri okumaz 32.9 mik bolgeden (st sosyo-ekonomik bolge-
ye dogru ©dildikce ytkselirken, hic¢ kitap
Tablo I: Ailelerde kitap okuyanlar. okumayan ailelerin orani diismektedir.
Goruldaga gibi, hi¢c kitap okunmayan Bireylerin bos zamanlarinda okuyup-
aileler en buytk cogunlugu olusturmak- okumamalari, yani okuma aliskanliklari
tadir. Bireyin okuma aliskanligi kazanma- konusunda ailelerinin tutumu bayuk
si acisindan en O6nemli isleve sahip ebe- Oonem tasimaktadir. Ancak, ailelerin bu
veynlerin okudugu ailelerin orani ise en konudaki tutumlan pek icacici degildir.

11) Bulent Yilmaz. “Cocuklara Okuma Aliskanligi Kazandirmada Ebeveynlerin ROIU” Yasadikca EQitim, sayi32, Ocak-Subat 1994. s.9-13
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Bireylerin Kitap
Okumalari Konusunda
Ailelerin Tutumu ]

Oukudugumya da okumadigim
Icin bir sey demezler 58.8

Okudugum icin 6verler ve
daha ¢cok okumami isterler 27.9

Okudugum icin bosa zaman

harcadigimi dusuntrler 1.7
Okumadigim icin kizarlar 5.0
Birfikrim yok 6.3
Diger 0.3

Tablo 3: Kitap okuma konusunda aile
tutumlari

GOraldugu tzere, ailelerin yandan fazla-
si bu konuda tepkisiz kalirken, olumlu
tepki gosterenler kicuk bir azinhiktir. Aile-
nin tepkisiz kalmak bicimindeki tepkisi,
bireyin okuma aliskanligi kazanmasinda
bir gudilenme eksikligi olarak degerlendi-
rilmelidir. Ancak, belki de daha 6nemlisi,
bu bulgular sonucunda ailelerin bytk bo-

Bireylerin Kitap Okutmalari  Alt  Orta Ust
Konusunda Aile Tutumlar 1) % R

Okudugum ya da okumadigim
Icin bir sey demezler 72.1 51.3 44.8

Okudugum icin 6verler ve
daha cok okumami isterler 15.0 35.0 41.7

Okudugum icin bosa zaman

harcadigimi dusunurler 2.0 2.0 0.5
Okumadigim icin kizarlar 4.9 5.2 5.0
Birfikrim yok 5.8 6.3 7.5
Diger 0.2 0.2 0.5

Tablo 4: Bireylerin kitap okuyup-okumamalan konusunda aile
tutumlarinin sosyo-ekonomik bolgelere gore

durumu.

[iminin cocuklannin okuma aliskanhgi-
na sahip olup-olmamalarini 6nemseme-
dikleri ortaya ¢cikmaktadir. Kaldi ki, kendi-
leri okumayan ebeveynlerin ¢ocuklarinin
okuma aliskanlhiklarini 6nemsemelerini
beklemek gercekei bir yaklasim olmaya-
caktir. Ebeveynlerin, cocuklarinin kitap
okumalari konusundaki tutumlarinin sos-
yo-ekonomik boélgelere gore dagilimi ise
Tablo 4'te yer almaktadir.

Cocuklarinin kitap okuyup okumamala-
n konusunda tepkisiz kalan ailelerin orani
alt sosyo-ekonomik bdlgeden Ust sosyo-
ekonomik bolgeye dogru gidildikce azalir-
ken, olumlu tepki g6steren ailelerin orani
Ise yukselmektedir. Bireyin okuma alis-
kanligi kazanmasinda ailenin dektekleyici
tutumu bu aliskanligi artirirken, tepkisiz
kalmalar ya da olumsuz tepki gdstermele-
ri aliskanhgi azaltmaktadir. Bu dustince-
mizi dogrulayan veriler Tablo 5’te acikca
gorilmektedir.

Kitap okumayanlar icinde en yiksek
orana, bu konuda ailesi tepkisiz kalan bi-
reyler sahip iken ailesinin kitap okumay!
destekledigi bireyler en cok kitap okuyan
grubu olusturmaktadir.

Ailenin kitap okuma konusundaki tutu
munun Yyanisira ailede okuyan Kkisi ya da
Kisilerin, Ozellikle de ebeveynin bulunma-
sinin birey icin bu aliskanlikta bir 6rnek
yaratacagl ve onu okumaya guduileyeceqi

asagidaki tablo (Tablo 6] verilerinde de go-
rilmektedir.
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Anlasilacagi Uze-
re, hi¢ kitap oku-
mayanlar icinde en
yUksek orana aile-
sinde hic Kitap
okunmayan birey-
ler sahip iken, anne
ve babasi Kkitap
okuyan bireyler bu
konuda en dusuk
orana sahiptir. En
cok kitap okuyan-

OKUMA SIKLIKLARI (1 Yilda)

Bireylerin Kitap Okutmalari Hi¢ okumam 1-5 6-10 11-20 21 ve Uzeri
Konusunda Aile Tutumlari % ) 7 24 %

Okudugum ya da okumadigim
Icin birsey demezler 50.7 30.1 11.4 3.7 3.1

Okudugum icin Averler ve
daha ¢cok okumami isterler 1.2 27.5 28.7 20.9 21.7

Okudugum icin bosa zaman

harcadigimi dustnurler 16.7 13.3 36.7 16.7 16.6
lar da yine anne ve
babasi Kitap oku-  oxumadigim icin kizarlar 28.9 50.0 10.0 6.7 4.4
yan bireylerdir.

Birfikrim yok 44.8 31.0 11.5 8.1 4.6

SONUC

Yapilan arastirma
verilerine ve deger-
lendirmelere daya-
narak okuma alis-
kanligi konusunda

Tablo 5: Aile tutumuna gore bireylerin kitap okuma sikliklari.

OKUMA JSIKLIKLARI (Yilda)

ailenin etkisine yo-  Allede Kitap okuyan  Hi¢c okumam 15 6-10 11-20 21 ve Uzeri
nelik su sonuclarla ~ bireyler % % % % %
varabiliriz. Annem-babam 4.4 34.9 27.7 17.7 15.3
1. Ailelerde, ge- Kardeslerim 14.0 37.1 21.2 14.4 13.3
nelde kitap okun-— cocykianm 48.2. 311 105 51 15.2
mamaktadir. Ozel-
Hicbiri okumaz 58.4 21.3 12.1 4.0 4.1

likle, ebeveynler ya
hi¢c kitap okuma-
maktadirlar ya da Tablo 6: Ailede kitap okuyan bireylere gore kisilerin kitap okuma sikliklari.
cok az kitap oku-

maktadirlar. tumlanni etkilemektedir. Sosyo-ekonomik

2. Yasanilan sosyo-ekonomik kosullar
allelerin kitap okuma dutzeylerini etkile-
mektedir.

3. Bireylerin okuma aliskanligina sahip
olup-olmamalari konusunda ebeveynler
genelde tepkisizdirler. Bir baska deyisle,
aileler cocuklarinin kitap okuyup-okuma-
malanni dnemsememektedirler.

4. Kitap okuma konusunda ailenin
olumlu tepkisi bireyin okuma aliskanhgini
artirirken, bu konuda tepkisizlik (ilgisizlik)
ya da olumsuz tepki okuma aliskanhgi
azaltmaktadir.

5. Yasanilan sosyo-ekonomik kosullar

allelerin kitap okuma konusundaki tu-
YASADIKCA EGITiM/41/1995

acidan avantajl aileler kitap okuma olayi-
na daha olumlu yaklasmaktadirlar.

6. Ailede kitap okuyan ebeveynin bu-
lunmasi bireylerin okuma aliskanliklarini
olumlu yonde etkilemektedir.

Saglikli ve zengin Kkisilikli bireylerin sag-
likli aile ortamlarinda yetisebilecegi gerce-
ginden hareketle, okuma aliskanligina sa-
hip bireylerin, genelde, ancak kitap oku-
yan ailelerden cikabilecegini sdyleyebiliriz.
Ebeveynlerin ve Ulke yoOneticilerinin bu
gercegi hic unutmamalari ve bu dogrul-
tuda davranmalari toplumun gelecegi
acisindan buyuk onem tasimaktadir.
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Basariya Ulasmak
ICin Basarisizliktan
Yararlanilabilir

Fred Stopsky — Sharon Shockleylee

Gercekte basari ve basarisizlik bir paranin

ikiyiizU gibidir ve

biri olmadan digeride olamaz.

Gergekte basaril ve basarisizlik bir pa-
ranin iki ydzu gibidir ve biri olmadan
digeride olamaz.

Basarisizlik, bir cok 6gretmen ve egi-
tim yoOneticisinde olumsuz cagirisimlar
olusturmaktadir. Buna karsilik cogun-
lukla basariya ulasmak icin gosterilen
cabalar yureklendirilir ve basarisizlik
kismen hos gorilmeye calisilir.

Basariya ulasmak icin basarisizliktan
yararlanma konusunda basarili olmus

isletmelerin uygulamalari egitim sekto-
rd icin onemli ornekler icermektedir.
Gercekten de basarili sirketler incelen-
diginde bu kurumlarin 6ncelikle cali-
sanlarina rahatca arastirma ve inceleme
olanagi sagladiklari goérulmustar.

Basari icin basarisizliktan yararlanma-
ya en guzel orneklerden biri de spor
alanindadir. Spor takimi koclari gerek
kendi takimlarinin gerekse rakip takim-
larin yanlislarini analiz etmek igin

oyunlari videoya kayit ederler. Bu
oyunlar ve oyundaki yanlislar ye-
niden yeniden izlenerek basarili
stratejiler gelistirilmeye calisihr.

Her blyutk kesfin basarisiz dene-
yimleri iceren uzun bir gecmisi ol-
dugu bilinmektedir. En basiti film-
lerde izledigimiz her sahne icin
yuzlerce defa duzeltme yapiimis
olabilir.

Ancak egitimde basarisizhik ““1"
degerini ifade etmektedir. Yukari-
da verilen diger 6rneklerde oldu-
gu gibi egitim alaninda da basari-
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sizliktan basariya dogru giden bilgi kul-
lanimi icin zaman yitirmeden anlamli
bir yontem, bir program gelistirilmeli,
¢Ozum alternatifleri arastirilmalidir.

Gecmisten Dersler

20. yy. egitim tarihi yenilik getirmek
amaciyla ortaya atilan duzinelerce ca-
zip fikrin enkazi ile doludur. Son za-
manlarda giderek popduler olan “isbirli-
gine dayali 6grenme” yaklasimi da bu
duruma 1yi bir ornektir. Fakat acaba
egitimcilerin kac¢ tanesi 20’lerin ve
30’larin basarisiz olmus “proje yoneti-
mi”; 60’larin basarisiz olmus “acik egi-
tim hareketf’nin temeli olan grup calis-
masinin farkindadir. Daha da 6nemlisi,
herhangi bir uygulamaya gecmeden On-
ce ishirligine yonelik calismalarin gec-
mis Orneklerini sistematik olarak ince-
lemis egitimcilerin orani nedir? Yeni
bir takim atilimlari gecmisteki hatalar
Uzerine mi insa ediyoruz, yoksa surekli
olarak dinyay! yeniden mi kesfet diyo-
ruz?

Gunumuzde okullar genellikle anlik
basari sOzleri vererek toplumsal beklen-
tilere cevap vermeye devam etmekte-
dirler. Fakat bir ¢cok kurum basari igin
farkli yaklasimlar amaclar. Egitim ala-
nindaki degisiklik, tretim sektdrtndeki
urdn yenileme gibi adeta mayin tarlasi-
na benzetilse de isletmeler Grinin ka-
bulll acisindan en dogru olan ydntemi
bulmuslardir. Yani titiz 6n arastirmay!
ve gecmis deneyimlerden yararlanmay!
aliskanlik haline getirmislerdir.

Isletmelerde yeni bir mal ya da hiz-
metin Uretimi ve gelistirilmesi icin mu-
hendis, grafiker, pazar arastirmacisi gi-
bi farkli mesleklere sahip kisilerden
olusan takimlarin kurulmasi egilimi gi-
derek gtclenmektedir. Ne yazik ki egi-
timciler ise cabalarini birlestirmek icin
sahte bir baghlik gosteriyorlar. Boylece
bir cok 6gretmen, yeni gelismelerden
habersiz olarak calismalarini strdtru-
yor.

YASADIKCA EGITIM /41/1995......cccccovvviieiennn.

Nicin Calismiyor?

Egitimcilerin degisim icin sistemli bir
yaklasimi kullanmaktaki basarisizliklari-
ni gosteren bir ¢ok gincel calismalar-
dan s6z edilebilir. Ornegin ka¢ tane
okul, bazi egitim yaklasimlarinin ya da
programlarin kendi blnyelerinde iste-
nen bicimde islemedigini dikkatle aras-
tirmaktadir. Boylesi bir arastirma soz-
konusu uygulama konusundaki yanlis-
larin tespitini saglayacaktir. Egitim uy-
gulamalari konusundaki yanhisliklarin
belirlenmesinin amaci, ilgilileri cezalan-
dirmak ya da uygulamayi reddetmek
degildir. Bu konuda ogretmenler tesfik
edilmeli, desteklenmeli, sinifta yapilan
ve yapilamayan isler konusundaki One-
rileri dikkate alinmalidir.

Zaman zaman ustiunde fazlaca dusu-
nulen, belkide gereginden fazla deger
verilen bazi mukemmel fikirler bir tr-
0 glncellik kazanamamakta ve basari-
siz olmaktadir. Ancak dnemli olan ba-
sarisizliga ugrayan cabalardan edinece-
gimiz verilerdir. Bu kritik verilerden
hareketle degisimi gerceklestirecek bir
sistem gelistirilebilir. Boylece gecici egi-
tim hedeflerine takilip kalmak gibi bir
tehlike dnlenmis olur.

Aslinda egitimciler olarak egitim so-
runlariyla yizyiize geldigimizde proble-
mimiz yeni fikirler Gretememek degil-
dir. Temel sorun, toplumun ve okula-
rin ihtiyact olan degisimi uygun bicim-
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de gerceklestirmek icin fikirleri esnek rarlanarak 21. yy.'m basarili okullarini
bir yapiya kavusturabilen gelisimsel bir ~ olusturabiliriz.

yontemin nasil olusturulacagidir. Her

alanda basari, zorlanmaya karsi azimli

olma ve calisma kabiliyeti gerektirir.

PRINCIPAL - January 1995’den

Basarisizliklarimizdan kacmamaliyiz. Geviri - Aylin (;EV_'K
Hatalarimizdan daha etkin bicimde ya- Uyarlama : Dr Ilhami FINDIKGI

Degisim Icin Yeni Stratejiler

Kurumunu olumlu yonde gelistirmek icin
planlamalar yapan egitimciler, isletmeler din-
yasinda ve diger alanlarda basariyla kullanil-
mis bazi anahtar stratejileri dikkate almalidir-
lar. Bu stratejileri séyle siralayabiliriz:

1- Temel Destegin Saglanmasi:

Yeni fikirleri uygulayan kisiler gelismenin
ilk asamasinda sayilirlar. Degisim ortak calis-
manin uranaddr; bir semineri izleyen veya
yeni bir calisma Uzerine bir yazi okuyan bir
yonetici tarafindan gerceklestirilmez. Egitim
gibi yogun caba isteyen bir alanda organizas-
yonun tepesinde gelistirilen ve alt birimlere
aktarilan programlar kolayca reddedilebilir ya
da benimsenmeyebilir.

2- Gercekcl Hedefler Saptama:

Bir isletme yoOneticisi, sadece egitim sekt6-
riinde %100 basarinin, amac oldugunu ifade
etmistir. Oysaki diger herhangi bir isletme
Icin bir Grundn, pazarin %10‘una sahip olma-
sI kutlanacak bir gercegi ifade edebilir. Micha-
el Jorden %55 sut basarisiyla en 1yi basketbol
oyuncusudur. Egitimciler de ytzde yiliz basari
disitncesinden siyrilmak ve “basari”’nin tani-
mini yeniden yapmalidirlar.

3- Farkli Ozelliklerde
Planlamacilar ile
Takim Calismasi Saglama:

Etkili bir planlama takimi, egitim gecmisleri
ve deneyimleri farkli bireyleri icerir. Benzer
Ozelliklere sahip bireylerden olusan bir ta-
kimla farkli perspektif ve yorumlardan mah-
rum kalirsiniz. Basarili bir atletizm takimi

farkli kabiliyetteki kisilerden olusturulmustur
ve ayni yontem egitsel planlamalarda da ge-
cerlidir. Bir egitsel planlama takimi 6gretmen-
ler, aileler, yoneticiler, mufettisler, sekreter-
ler, dgrenciler hatta disaridan danismanlar ve
diger egitimcilerden olusturulur.

4- GOrevlendirme Yoluyla
Bireyler Arasindaki iletisimi
Saglama:

Bir birey veya grup planlanan sirecin her
adimi icin sorumluluk kabullenmelidir. Amac,
bastan basa tim planin parcalarini olusturmak
Icin her asamada surekli veri toplamaktir.

5- Kontrol Noktalari Olusturma:

Basarili bir planlama sireci, takimin ortaya
ctkan sonuclari analiz edebilecegi ve gelecek
yonelimleri yeniden dustinebilecegi 6zel kont-
rol noktalarini icerir. Sonradan daha buyuk
maddi ve manevi sorunlarla ugrasmaktansa
erken bir asamada yanlisi dizeltmek daha ko-
laydir. Kontrol noktalari, son duruma iliskin
hatalardan elde edilen kritik verileri analiz et-
mek ve bu yapisal verileri kullanmak acisin-
dan da yararh olur.

6- Sonuclari Yeniden
GO0zden Gegirme:

Yeni bir programin basarili ve basarisiz yon-
lerini incelemeden Once bir sure bekleyin.
Program, uygulamada bir ¢cok soruna yol ac-
mis olabilir. Ancak bu sorunlarin programa
iliskin yeni calismalara katkisi olacagl unutul-
mamalidir.
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Olcell Uc Testin
Yapi Gecgerlilikler

Yrd.Doc¢.Dr. Satilmis Tekindal

Ondokuzmayis Universitesi Amasya
Egitim Fak. Ogretim Uyesi

Giris
Egitimde bireyler hakkinda deger
yargisina varmak icin, onlarin ozellik-
lerinin bilinmesi gerekmektedir. CUnN-
kU bireyler arasinda farkliliklar vardir.

Bu farkliliklardan bazilar1 psikolojik ya-
pilardir.

Psikolojik yapi, dogrudan godzlene-
bilir bazi davranislarin tanimlanmasi
ve siniflandirilmasini ortaya koymak
icin gelistirilmis bir fikir; bicimlendiril-
mis bilimsel tasarim (imaginationj'in
bir drind olarak tanimlanir (Crocker
ve Algina 1986:231). Bireylerin psiko-
lojik Ozelliklerine birer yapi olarak ba-
Kilabilir.

Psikolojik yapi dogrudan go6zlene-
mez. Ornegin, "zeka" ve "yaraticihk"
gibi psikolojik yapilarin iki seviyede ta-
nimlanmasi gerekir. llk dnce, ilgileni-
len yapinin kavramsal olarak tanimi
yapilir. Bu yapidan hipotezler cikarilir
ve hipotezleri tanimlayan davranislar
ortaya konur, ikinci olarak, tanimla-
nan yapinin olctlmesinde kullanilacak
prosedur tayin edilerek ise-vuruk ola-
rak tanimlanir.
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Yukarida, zekanin psikolojik bir ya-
pi oldugundan bahsedildi. Zeka kavra-
mi, bireyler arasindaki psikolojik farkli-
liklarin gorilmesiyle ortaya cikmis ola-
bilir. Ayni sorularla karsi karsiya kalan
bireylerin ayni sekilde davranmadikla-
n; ayni seyleri 6grenme firsatina sahip
olan bireylerin birbirinden farkl bir se-
kilde ve nicelikte dgrendikleri bilinir.
GOzlenebilen bu cesit bireysel farklilik-
larin genisligi ve hemen her cesit insan
davranislarinda gortlmesi, bu alanda
calisan bilim adamlarini "zeka" denilen
bir kuram gelistirmeye, hatta zihin gu-
cundn yapisi ve isleyisini gosteren "ku-
ramsal yapilar' kurmaya goturmastar.
Bu kuramsal yapilardan hipotezler ve
bunlarin davranislari c¢ikarilmis, bu
davranislari 6lcmek icin de zeka testle-
r (yetenek testleri) gelistirilmistir. Bu
testlerin guvenirlikleri ve gecerlikleri
Uzerine arastirmalar yapiimis ve degi-
sik bilgiler elde edilmistir (Turgut
1977:1).

Gecerlik kavramiyla, bir 6lgme
aracinin ya da yéntemin onunla o6lcil-
mek istenen degiskeni 6lcip 6lcmedi-
gi, Olcebiliyorsa onu baska degiskenler-
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den ne derecede arinik olarak 6lc¢tigu
iIfade edilir (Turgut 1986:27). Test ge-
cerligi konusunda ileri sdrtlen bir ¢cok
gecerlik tard vardir, biz konumuz ge-
regi yapi gecerligi tzerinde duracagiz.
Yap! gecerligini kanitlamak icin basvu-
rulan yollardan bazilari sunlardir:

Coklu Ozellik-Coklu
Metod Matriks

Bu yaklasimda, ayni yapiyi farkli
metodlarla oOlctp, bu dlctmler arasin-
daki korelasyonlar hesaplanir. Bu kore-
lasyon Kkatsayilari, birbirine yaklasan
(convergen+) gecerlik katsayilaridir.
Ikincisi, farkl yapilari ayni 6lcme me-
todu ile Olgerek, bu 6lctimler arasinda-
ki korelasyonlari ya da farkli yapilari
farkli lcme metodlari ile dlctp, bu Ol-
cumler arasindaki korelasyonlari he-
saplama seklidir. Bu korelasyon katsa-
yilart ayincilik (discriminant) gecerlik
katsayilaridir. Son olarak da, ayni yapl,
ayni metodla Olculerek bu dlcumler
arasmdaki korelasyonlar hesaplanir, bu
Ise guvenirlik katsayisidir (Corcker ve
Algina 1986:232).

Faktor Analizi

Bu yontemde faktorler, 6zel ve ge-
nel faktorler olmak Gzere iki ana gruba
ayrihir. Bu faktorlerden 6zel faktorleri
her birisi tanimi geregi ayri ayri degis-
kenlere, genel faktor ise ortak bir de-
giskenlige dayandirilir. Ayni yapiyi Olc-
tlkleri farz edilen test veya alt testlerin
deneysel olarak genel bir faktorle ta-
nimlanip tanimlanamayacagma bakilir.
Eger, ayni seyi Olctigu dusunulen bir
kac test ya da alt test farkli faktorlerde
gruplanirsa, bunlar tarafindan olcilen
yapinin gecerligi hakkinda sorular arta-
bilir (Crocker ve Algina 1986:232).

Genellestirilebilirlik
Teorisinden Yararlanma

Yapiy! dogrulamanin diger bir yolu,

* The Multitrait-Multimethod Matrix.

ele alman yapi ile ilgili olarak, bir birey
icin, farkli 6lcme teknikleri ile elde
edilen g6zlemlerin her birisinin benzer
olup olmadigini arastirmaktir. Kane
(1982), bu noktanin arastiriimasi ile il-
gili olarak "genellestirilebilirlik" (gene-
ralizability) teorisinin uygulanmasin-
dan elde edilen varyans kisimlari
(components)'nin analizini Oonerir. Bir
yaplyl, degisik madde formlari (cimle
tamamlama, es anlamli gibi) ile Olg-
mek mumkudnduar. Bu yapiyr dlcmek
icin, kullanilan madde formu ne olursa
olsun, eger cevaplayicilann goreli pu-
anlari benzer olursa yapinin oldukca
Oonemli ya da "genellesmis" (generali-
zed) oldugu soylenebilir. Madde form-
larindan hangisinin Olctlmek istenen
Ozelligi daha iyi ortaya cikardigi gorul-
mek istenirse, bir G Study ve buna
bagl olarak bir D study desenlenebilir
(Crocker ve Algina 1986:234).

Madde yapisinda degisiklik yapila-
rak olusturulan testlerin gecerliklerinin
cok az arastirildigi sdylenebilir.

Matematik problemlerini ¢c6zme
glcundn oOlculmesi amaciyla, Adiguzel
(1985) tarafindan hazirlanan coktan
secmeli testlerde, dogru ¢6zim sonu-
cunu sectiren alisiimis madde yapisi
dogru ¢o6zim yolunu sectiren madde
yapisina donadsturalmuastiar. Bu du-
rumda dogru ¢6zim sonucunu secti-
ren maddelerden olusan testin digeri-
ne gore daha gecerli oldugu gorialmus-
tar. (Adigtzel 1985: 79-87).

Turgut (1971) tarafindan, kelime
bilgisini 6lcen iki cevapli maddelerden
olusan testin digerine gore daha gecer-
li oldugu gorulmustuar (Adiguzel
1985:79-87).

Lord ve Wild (1985) tarafindan,
Graduate Record Examinations (GRE)
testinin s6zel bolumindeki doért mad-
de tipi de ayni sozel yetenegi Olcer sa-
yilistyla yola cikilmis ve analoji mad-
delerinin toplam test puanlarina istik-
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rarli bir katki getirdigi, s0zel yetenegin
Olctlmesinde en iyl maddelerin cumle
tanimlama ve okudugunu anlama
maddeleri oldugu belirtilmistir. Ayrica
zit anlamli kelimeler testinin sozel ye-
tenek 6lcimlerine en ylksek dogruluk
katkisini sagladigr belirtilmektedir
(Lord ve Wild 1985:5-20).

Schrader (1984)'in "Scholastic apti-
tude testin s6zel madde tipleri ile ilgili
tc calisma™ adli arastirmasinin bulgula-
rindan, okudugunu anlama ve ctimle
tamamlama ile tanimlanan okuma pu-
anlari tanimlamasinin tutarh oldugu ve
ciumle tamamlamasinin okudugunu
anlama kadar 1yi bir kelime bilgisi (vo-
cabulary) olcme araci oldugu sonucu-
na varilmistir (Schrader 1984:32).

Problem Cumlesi
Es anlamli s6zcugl bulduran mad-
delerden olusan test (EAT), kavramlar
arasi bagintiyr yoklatan maddelerden
olusan test (KAT) ve cumle tamamla-
tan maddelerden olusan test (CTT) ay-
ni1 yetenekler bilesimini mi Olcer?

Alt Problemler

I -Test puanlari arasindaki iliskinin
derecesi nedir, bu iliski sifirdan mani-
dar derecede farkli midir?

2-Ortak faktor hangi buyuklukte-
dir? lkinci ve UcuUncl dereceden fak-
torler var midir, varsa nelerdir?

3-Testlerin genellestirilebilirlik te-
orisi (generalizability theoryfnden ya-
rarlanilarak hesaplanan gecerlik katsa-
yisi nedir?

Yontem

Evren ve Omeklem
Bu arastirma, temel nitelikte bir

arastirma oldugundan evren ve 6mek-
lem iliskisi sadece arastirmanin yapildi-
g1 okullar acisindan g6z 6nune alin-
mistir. Bu calismada her Ug¢ test tipinin
karstlastirilmasi icin, Ondokuzmayis
Universitesi Amasya Egitim YUkseko-

kulu birinci sinif 6grencilerinin tama-
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mi alinmis ve Meslek Yuksekokulu bi-
rinci sinif dgrencilerinden de bir grup
random olarak secilmistir. Toplam de-
nek sayisi 249'dur.

COzumleme Ydntemlerli

Bu arastirmada, arastirmaci tarafin-
dan gelistirilen ve s6zel yetenegin ol-
ctlmesinde kullanilan es anlamli keli-
meler bulduran test (EAT), kavramlar
arasi bagintiyr bulduran test (KAT) ve
cumle tamamlatan maddelerden olu-
san test (CTT)'In (Tekindal 1992:27)
yapi gecerlikleri tGzerinde durulmus-

jur.)

Arastirmanin birinci alt problemi-
nin ¢co6zumu icin, Peorson Moment
carpimi Korelasyon katsayisi (r|, ikinci
alt probleminin ¢6zimunde faktor
analizi (Sentroid metod), UclUncu alt
problemin ¢6zumunde genellenebilir-
lik katsayisini hesaplamak icinde ge-
nellestirilebilirlik (generalizibility) te-
orisinde belirtilen iki boyutlu varyans
analizi tekniginin tek gozlemli modeli
(Crocker ve Algina 1986:160 ve 234-
235, Koksal 1985:333) kullantimistir.

Buna bagli olarak da "G-Study!' ve
"D-Study" (Crocker ve Algina
1986:234-235) duzenlenmigtir. Pear-
son Momentler carpimi korelasyon kat-
sayisinin sifirdan manidar derecede
farkli olup olmadigini test etmek igin
"t" testi (Akhun 1981:5) uygulanmistir.

Bulgular

Sozel yetenegin dlculmesinde kul-
lanilan es anlamli kelimeleri bulduran
maddelerden olusan test (EAT), kav-
ramlar arasi bagintiyr bulduran madde-
lerden olusan test (KAT), ve cumle ta-
mamlatan maddelerden olusan test
(CCT)'e ait bulgular ve bunlara dayali
yorumlar soyledir:

Birinci alt probleme iliskin olarak

* Bu testler arastirmacinin doktora tezi igin
gelistirdigi araclardir.
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testlerin birbirleri ile olan iliskisi pear-
son momentler carpimi korelasyonu
Ile hesaplanmistir.

Test Puanlarinin Birbirleri ile
Olan Korelasyon Katsayilari

(N=2409)
EAT KAT CTT
EAT
KAT 0,35 —
CTT 0,43- 043- —
+P<0,0!

Bu hesaplama sonucunda, EAT ile
KAT arasindaki korelasyon 0,35, EAT
ile CTT arasindaki korelasyon 0,43 ve
KAT ile CTT arasindaki korelasyon da
0.43 bulunmustur. Bu korelasyonlar
0,01 dizeyinde manidardir. Buna go-
re, testler birbirleri ile ayni yetenekleri
yani dil yetenegini Olctligu gibi, yine
dille ilgili birbirinden farkl yetenekleri
de dlcmektedir, denilebilir.

Ikinci alt probleme iliskin olarak,
sentroid metodla faktor analizi
yaptimistir.

Testlerin Faktdr Degerleri
(N=249)

Fi F2 F3

EAT 0,62 0,21 0,29
KAT 0,71 -0,44 0,00

CTT 0,74 0,23 -0,29

Tablo 2'de goraldugu gibi, birinci
faktor yukleri yuksek, faktor yukleri
arasindaki farklar dusuk ve pozitiftir.
Bu, EAT, KAT ve CTT testleri icin bi-
rinci faktorin ortak oldugunu ifade

eder. Bu ortak faktore, dil yetenegi
faktori denilebilir. Ikinci faktor de

EAT ve CTT'in faktor yukleri dusuk,
KAT'in faktor yukut yiksek fakat nega-

tif isaretlidir. O halde ikinci faktor iki
kutupludur. Uctinct faktor yorumlan-

mamistir. Elde edilen faktdrlerin grafik
gosterimi Sekil 1'de gortulmektedir.

0.5 --

CTT(0.74:0,23)

- -0,5

Sekil 1 Faktor Analizi Sonuclarinin
Grafik Gosterimi

Sekil I'de goruldugi gibi EAT ile
CTT ayni bolgeye dusmuslerdir. KAT
Ise ayri bir bdlgededir. Bu durum,
KAT'In EAT ve CTT'ten farkh bir nite-
lik 6lcttigu seklinde yorumlanabilir.

Dondurtlmis eksenlere gore yeni
faktor yukleri de soyledir.

Tablo 3'te goruldugu gibi, dénus-
tirme durumunda, EAT ve CTT'in bi-
rinci faktor yukleri distuk, KAT'Inki ise
oldukca yuksektir, ikinci faktor yukle-
rinde ise tersi bir durum vardir. Ucln-

cu faktor 6nemsizdir.

................................. YASADIKCA EGITIM /41/1995



Sekil 2: Dondarulmus Eksenlere
Gore Yeni Faktor Yukleri

EAT, kelimelerin anlamim bulabil-
me agirlikh, CTT anlamli ctimle kura-
bilme agirliklaridir. Bu nedenle, bu iki
testin daha cok yuk aldigi F'2 faktori
dil yeteneginin Turkce'yi anlama ve
kullanma davranislarini élctigt soyle-
nebilir. KAT'de dil yetenegine dayan-
makla birlikte, usavarma (reasoning)
agirhkhidir; 6yleyse F/1 faktort bir tar
genel yetenek faktorudar, denilebilir.

Uclincu alt probleme iliskin olarak

da genellestirilebilirlik (generalizabi-
lity) teorisi ile ilgili olan "G-Study ve
"D-Study" den yararlaniimis ve genel-
lestirilebilirlik katsayisi hesaplanmistir.
Iki yonll tek gozlemli varyans analizi
teknigi ile hesaplanan sonuclar Tablo
3'de gosterilmis olup, F istatistikleri
satirlar icin 3,03, sutunlar icin 17,60
bulunmustur.

Bu degerler manidardir. Genellesti-
rilebilirlik katsayisi (g) 0,57'dir. EAT,
KAT ve CTT ayni yapiy! (sozel yetene-
gi) 6lcmek Uzere gelistirilmis farkl
maddelerden olusan testlerdir. Bu ba-
kimdan, genellestirilebilirlik katsayisi
birbirine yaklasan (convergent) gecer-
lik katsayisi olarak dusutnulebilir (Croc-
ker ve Algina 1986:235). Bu, ortalama
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birbirine yaklasan (the average conver-
gent) gecerlik katsayisi, U¢ testin birlik-
te olan gecerligi olarak yorumlanabilir.
O halde, testler ortak bir yetenegi yani
dil yetenegini Olctigu gibi, farkl yete-

I
Testlerin Puanlarina iligkin

n=1 Icin Iki Boyutlu Varyans
Anaizi Tablosu
(N=249)

Varyansin
Kaynagr SD KT KO F

Satirlar 248 11355,53 45,78 3,03
Suatunlar 2 530,70 265,35 17,60
Kalan 496 7476.62 15,07

Toplam 746 19362,85

Sd:248,496 a:0,01  Fr=1,32

Sd:2.496 a:0.01 Fr=4.66

nekleri de Glcluyor, denilebilir. Bunlar,
yine dile dayali olarak okudugunu an-
lama, dili kullanma ve usavurma dav-
ranislari olabilir,

Ozet olarak, bu arastirmada es an-

lamli kelimeleri bulduran maddeler-
den olusan test (EAT), kavramlar arasi
bagintiy1 bulduran test (KAT) ve cim-
le tamamlatan maddelerden olusan
test (CTT)'nin yapi

gecerlikleri calisil-

mistir.

EAT ile KAT,
EAT ile CTT ve
KAT ile CTT ara-
sindaki Pearson
Momentler Carpi-
mi korelasyon kat-
sayllari sirasiyla
0,35, 0,43 ve 0,43
bulunmustur. Bu
korelasyon katsayi-
lari 0,01 dlzeyin-
de N=248 icin ma-
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nidardir. Testlerin
genel dil yeteneqgi
yaninda yine dille
lgili bazi yetenek-
leri de Olctigu soy-
lenebilir.

EAT, KAT ve
CTT'in puanlarina
uygulanan faktor
analizi sonuclarina
gore, anilan testle-
re ait U¢ faktor bu-
lunmus ve genel
faktor dil yetenegi
faktoru olarak yo-
rumlanmistir. IKin-
ci faktorde EAT ve
CTT'in faktor yuk-
leri distuk, KAT'In
faktor yuku yuk-
sek fakat negatif isaretlidir. Bu faktor
IKi kutupludur. Uclnct faktor yorum-

lanmamisgtir.

Donustirme durumunda, KAT ig¢in
FI yiiksek, EAT ve CTT icini ise du-
suktar. F2 de tersi bir durum vardir.
F3 Onemsizdir. Bu durumda EAT ve
CTT'nin dili kullanma ve anlama dav-
ranislarini, KAT'In ise yine dile daya-
nan usavurma davranisini Olctigu du-
stinilebilir. FI faktoru bir tir genel ye-
tenek faktorudur, denilebilir.

Genellestirilebilirlik teorisinden ya-
rarlanilarak hesaplanan ve gecerlik kat-
sayisi olarak yorumlanan genellestirile-
bilirlik katsayisi 0,57'dir. Buna gore,
bu testler ortak bir yetenegi, yani dil
yetenegini Olcuyor denilebilir.

Sonug ve Oneriler

Bu arastirmadan elde edilen bulgu-
lara gore su sonuclara varilmistir:

Es anlamli kelimeleri bulduran
(EAT), kavramlar arasi bagintiy1 yokla-
tan (KAT) ve cumle tamamlatan mad-
delerden olusan test (CTT)'lerin Uc¢
yoldan yapi gecerlikleri hesaplanmistir.
EAT, KAT ve CTT faktor analizine ta-

bii tutulmus ve
tc faktor bulun-
mustur. Bu fak-
torlerden birin-
cisi yani genel
faktor dil yete-
negi faktord,
Ikincisi dili kul-
lanma, anlama
ve usavurma ile
lgili bir faktor-
dar, denilebilir.
Uclincu faktor
yorumlanma-
mistir. 1kinci
olarak, anilan
testler arasinda-
Ki Pearson Mo-
mentler carpimi
korelasyonlari
hesaplanmistir. EAT ile KAT, ile CTT
ve KAT ile CTT'ler arasindaki korelas-
yonlar sifirdan manidar derecede bu-
yuk bulunmustur. Bu testlerin genel
dil yetenegi yaninda kendilerine 6zgu
dil ile ilgili baz1 yetenekleri de olctugu
sonucuna varilmistir.

Son olarak da, genellestirilebilirlik
teorisinden yararlanilarak hesaplanan
ve birbirine yaklasan (convergent) ge-
cerlik katsayisi olarak yorumlanan ge-
neralizabilitiy katsayisi bulunmustur.
Uc test ile Olcllen yetenek bilesiminin
yuzde 57'lik bir kismi ortaktir. Bu ge-
nel dil yetenegi olabilir. Geri kalan kis-
mi da, dili kullanma, usavurma ve an-
lama ile ilgili olabilir.

Yukaridaki sonuclara

gore su Oneriler

gelistirilmistir:

1 .Sozel yetenek testlerinde kullani-
lan diger madde tipleri ile bu calisma-

da kullanilan madde tipleri karsilastiri-
labilir.

2.0rneklemi ayni seviyedeki cok

farkli gruplardan olusturarak anilan
testlerin yapi gecerligine bakilabilir.
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INSAN TABIATINI TANIMA

ALFRED ADLER I N SAN

Ceviri: Dr. Ayda YORUKAN

Turkiye Is Bankasi-Kultiir Yayinlari, 1994. TAB IATI NI
TANIMA

Alfred Adler (1870-1937) cagimizin 6nde gelen psiko-

loglarindan biridir. Sigmund Freud ile uzun yillar bera-

ber calisan Adler, 1910 yiindan sonra Freud ve gru-

bundan ayrilarak “Bireysel Psikoloji” adiyla yeni bir sis-

tem olusturmustur. Nevrozlarin ve insan Kkisiliginin acik-

lanmasinda organik kusurlar ve yetersizlikler ile bura- TUrKIVS t? BANKASI
dan ileri gelen asagilk duygusu ve bu duyguyu gider-

mek icin gosterilen guclu olma cabasi Alfred Adler'in

agirlkl olarak calistigr konulardr.

Insan Tabiatini Tanima adll bu kitapta giindelik hayatn sorunlarni ve bu sorunlarla ba-
sedebilme yollarini, egitim-insan-toplum iliskisini, duygu ve heyecanlar tanima, birbirin-
den ayirdedebilme yollarini bulacaksiniz.

"Adler insanin daha iyiye dogru gitme, kendi sorunlarini cozebilme, yaratici egilimlerini
gerceklestirebilme ve hayata ayak uydurabilme sansina sahip olduguna inanmakta-
dir. Baska bir deyimle, asagilk ve yetersizlik duygularini basaril bir sekilde giderebiime
yolunun insana acik olduguna inanmaktadir. Bu bakimdan, sosyo-kilttrel etkenlerin
onemi uUzerinde durmakla birlikte, insani yalnizca cevreden gelen etkilerle belirlenmis
bir varlik olarak gérmekte ve insanin yaratici benligine buyuk onem vermektedir."

Dr. Ayda Yorukan (Ceviren)

"Yasama bicimlerinden rahatsizlk duyanlara, rahatsizliklarinin genellikle nereden ileri
geldigini ve nasil giderilebilecegdini bilmek isteyenlere, Adler'in Insan Tabiatini Tanima
adll kitabl umut verici bir renber olacaktir.”

Dr. Leland A. Hinsie
Colombia Universitesi Doktorlar ve Operatorler Koleji
Psikiyatri Profesorl
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